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DIE NEUE SCHULPRAXIS

MARZ 1942 : 12. JAHRGANG / 3.HEFT

Inhalt: Grammatikiibersicht — Der Schuhmacher — »Fdhn« und »Schneesturm«

als Themen im Stilbildungsunterricht — Der mathematische Seitensprung — Warum
Zahlbilder? — Neue Biicher

Grammatikiibersicht

Von Theo Marthaler
Zeichnungen von Heinrich Pfennlnger

Auch die Schiiler, die dem Grammatikunterricht gut zu folgen ver-
mogen, verlieren im Laufe des Schuljahres jeden Uberblick. Diese
Erschemung ist besonders beim Sekundarschiiler zu beobachten, wo
sie durch das verwirrende Nebeneinander von deutschen, franzé-
sischen und lateinischen Bezeichnungen geférdert wird. Kommt dazu
noch ein Buch, das in seiner drucktechnischen Gestaltung auf die
vorwiegend visuellen Typen keine Rucksicht nimmt, so wird das Un-
vermégen vollkommen und die Grammatik zum bestgehassten Fach.

Um diesem Ubel zu steuern, bemiihen wir uns schon im Laufe des
Jahres den Stoff visuell einpragsam darzustellen. Da
der Unterricht jedoch nach methodischen, nicht nach logischen Ge-
sichtspunkten fortschreitet, ist es empfehlenswert, gegen Ende des
Jahres eine leicht lberschaubare Zusammenstel-
lung zu erarbeiten. Diese wird aber nur dann richtig fruchtbar,
wenn man dafiir méglichst die gleiche Darstellungsart wahlt, wie sie
die Schiller im Laufe des Schuljahres kennengelernt haben.

Die folgende Arbeit ist fiir das Ende des 8. oder 9. Schuljahres
gedacht und enthélt deshalb auch Hinweise aufs Franzoésische. Fir
jungere Schiiler wird man die Sache entsprechend vereinfachen. In
der dargestellten Form umfasst sie (mit Inhaltsverzeichnis und Griff-
register!) etwa ein 24seitiges A4-Heft.

Selbstverstandlich wird beim Zusammenstellen fortwdhrend geubt,
wie es ja Uberhaupt unser Bestreben sein muss, das zerle-
gungsmassig-passive Erkennen in ein aktives
Kénnen tiberzufiithren, d.h. von Zerlegungs- zu Konstruk-
tionsautgaben zu kommen. Der Schiiler soll z. B. ohne weiteres im-
stande sein, einen Satz mit einem Genitivobjekt zu bilden. Wenn
wir ihn so weit bringen, macht ihm die Grammatik den selben Spass
wie das Lésen von Kreuzwortrétseln.

Bei den Wortarten ist aus praktisch-methodischen Griinden auch
der Artikel aufgefiihrt, obschon ihn neuere Grammatiker nicht mehr
als eigene Wortart betrachten, sondern den bestimmten als Demon-
strativpronomen und den unbestimmien als Zahlwort auffassen.
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Wenn man die Wortarten eines Satzes bestimmen lasst, verwendet
man mit Vorteil die namlichen Kolonnen, wie sie sich unter »Was
man wissen muss, um ein Wort genau bezeichnen zu kénnen« vor-
tinden. Fette Ziffern missen, gewodhnliche kdnnen unterschieden
werden. Um die Korrekturarbeit ertraglich zu gestalten, ist es un-
erlasslich, die Kolonnenbreite und die zu verwendenden Abkiir-
zungen vorzuschreiben.

Bei den Aussagearten (modi) ist der Konditionalis selbstandig
(nicht nur als Unterabteilung des Konjunktivs) aufgetiihrt. Das bereitet
dem Schiiler keine Schwierigkeiten und bedeutet fiir die Erlernung
der Fremdsprachen eine gewaltige Erleichterung.

Bei den Satzgliedern wird man sich konsequent an bestimmte
Farben halten (Subjektiv = rot, Pradikat = dunkelgriin, Objekt =
dunkelbraun, Adverbiale = hellblau, Aftribut = gelb). Mit diesen
Farben wird unser »Satzglieder-Vogel« bemalt; ebenso alle ent-
sprechenden Bezeichnungen. Bei der Satzzerlegung (hektographierte
Autgabenblatter!) unterstreicht der Schiler die betreffenden Satz-
glieder mit der zugehodrigen Farbe, so dass er dann nur noch hin-
schreiben muss, welcher Art das Objekt und das Adverbiale sind.
Man vermeidet so Uberflissige Schreibarbeit und gewinnt Zeit zum
Untersuchen und Denken.

Die Titelziffern stimmen mit denen der Tabelle »Was man wissen
muss . . .« Uberein.

Alle Hinweise auf die Mundart werden z.B. griin, alle Bemerkungen
zum Franzésischen rot umrahmt oder Ulberstrichen.

Die 10 Worfarfen und ihre Veranderlichkeit

Iomnoration
SR

Das Chinesische kennt keine Flexion. »Du erinnerst dich seiner« wiirde etwa
lauten: »Du du erinnern er«. — »Wer hatte noch nie schénere Biicher gesehen?l«
wiirde zu: »Wer wiirden haben sehen noch nie viel Buch mehr schén.«
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Was man o
wissen S
muss, um g e b BB e
ein Wort 2 B | 5| 5| B £
e - wn = c e
genau < = 5 o| @8 o| £l o0
bezeichnen | = ? = S| 8 %5 3|3 g
zu kdnnen. | & = c (oo 2 2 c e |0
T [T 2 - — o = w | B O | n
ez |85 |IF | B |2 |S|815|3|%5 (5|3
Tl |0N|2| a|lal2|/ < |RIN|E|>
Substantiv | Sv. 1 2| 3| 4 5 :
Adjektiv Av. 6| 7| 8 9 |10 | 14
Pronomen Pn. | 12 |13 |14 (15| 16 17 18
Numerale Ne.| 19 [ 20|21 22| 23 24
Artikel Al. 25 |26 |27 28| 29
Verb Vb. | 30 31 32133 |34|35| 36 37|38
Adverb Ab. | 39 40
Praposition | Ppn. 41
Konjunktion | Kn. | 42
Interjektion |In. 43
Die Al. |best.| f. | S. [ N.
alte Av. f. | S. | N. |schw.|Pos.|attr.
Marktrau Sv. |kon.| f. | S. | N. [schw.
fuhr Vb. |intr. S. — | st. [Ind.| A. [Imp.| 3 |fin.
gestern Ab. | Z. ; — '
mit Ppn. .
ihrem Pn. | Poss.| f. | S. | D. adj. 3
Wagen Sv. |kon.|m.| S. | D. |gem.
nach Ppn. D.
Ziirich Sv. |kon.| f. | S. | D.
1. Art des Substantivs (des Hauptwortes)
Konkret ~—— | Abstrakt —_
N g
Eigenname: Schweiz Tatigkeit: Sprung =
8
Gattungsname: Knabe Eigenschaft: Klugheit = 5
c
=
&
Sammelname: Wald Zustand: Tod :
]
I s
Stotfname: Holz j -
4. Fall .
Nominativ wer od. was? | der Mann ' Jesus Christus . das Haus
Genitiv wessen? des Mannes | Jesu Christi . des Hauses:
Dativ wem? dem Mann(e) : Jesu Christo : dem Haus(e)
Akkusativ wen od. was? | den Mann . Jesum Christum | das Haus




5. Die Deklination (= die Fallbiegung)

(Auch Nummern 9,
Geschlecht!)

16, 23, 29. Oft mit Umlaut! Unabhéngig vom

Deklinafionsart des Substamtivs * Alle weibl. Subsianhve im Singular unver-
anderlich!

I Stark (s) ‘ Schwach (n) Gemischt | Sschwankend
5| N |- - - =7
S| G| -le)s -(e)n -(e]s o £
DD |-(e) -(e)n -(e) w2
i A |- -(e)n v 22

w £
N | -e, -er -(e)n -(e)n ga:-’
— 1 G| -e -er -[e]n -(2)n 2o
5/D|-n -(en -(e]n 2 4
o |A|-e -er -(e)n [e]n 53
Mann Herr Slaai Bauer
Tochter* Frau* Nachbar
Brot —_ Ohr Pfau
Zur Deklination des Substantivs:

Die Mundart und das Franzdsische haben fiir Nominativ und Akkusativ stets
die gleiche Form. Genitiv und Dativ werden mit Prapositionen umschrieben.
Die Mundart kennt eine Art Geniliv nur bei vorangestellten Personen: s Vaters

Hus, s Oberholzers Matte.

Sonst 1) possesiver Dativ: em Pur sis Hus, im Dokter siner Chuchi;

oder 2) Praposition »vo«:

s Dach vom Hus, en Friind vo mir.

niert werden!)

Deklinationsarf des Adjektivs (Jedes Adjektiv kann stark o d er schwach dekli-

frischer Wind*
braune Kohle
hartes Brot*

der dicke Baum
die weisse Kohle
das kleine Kind

(nicht: frisches Windes)

N. ein dicker Baum -N. der dicke Baum

N. ein guter Mann D. einem guten Manne

N. welch schénes Kleid N. welches schone Bild

N. manch kluges Wort N. manches kluge Wort

Stark: Man erkennt die Félle am|Schwach: Man erkennt die Fille
Adjektiv selbst. am vorausgehenden Artikel, Pronomen
* Genitiv sing.: starke Form wegen|oder Numerale mit voller Biegungs-
Wohlklang durch schwache ersetzt endung.




10. Die Komparation (Steigerung) des Adjekfivs und des Adverbs
(Nr. 40) (Oft mit Umlaut)

Zum Komparafiv:

Schriftsprache: Ich bin grésser als du.

Mundart: Ich bi grosser weder du. Die zweit isch besser als die erscht.
Franzdsisch: Je suis plus grand que toi.

Zum Superlativ:
Auch Partizipien (Mittelworter), die zu Adjektiven geworden sind, kénnen ge-
steigert werden. Achte auf die Rechischreibung! (bedeutendste, vollendetste).

11. Verwendung des Adjeklivs
Atfributiv (zuschreibend) ‘Priidikaliv (aussagend)

Der hohe Berg IDer Berg ist hoch

Das pradikative Adjektiv ist in der
Schriftsprache und in der (Ziircher)-

Im Franzdsischen steht das attributive| Mundart unveranderlich. )
Adjektiv meist hinter dem Substantiv!|Im Franzdsischen = verdnderlich!

12. Die 6 Arten von Pronomen (Fiirwdriern)

Zu den Personalpronomen:

1. Reflexivpronomen (sich) = Unterabteilung der Personalpronomen.

2. Wenn ich du wére,.. . Wenn ich er ware,... (Mundart?!).

3. Verwechsle nicht:

Gedenke unser (euer)! (=Gen. des Personalpronomens).

Gedenke unsrer (eurer) Hauser! (=Gen. des Possesivpronomens).

Zu den Relativpronomen:

Die Mundart kennt fir der, die, das; welcher, welche, welches (in allen Fallen)
nur das Relativpronomen w o ; fiir die Relativpronomen wer und was setzt sie:
di wo, die wo, das wo.
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Zu den Demonstrativprono-
men:

Vermeide die schwerfalligen
derjenige, derselbe usw.!
Betone: derselbe (=der
gleiche)l

Zu den Indefinitpronomen:
Man weiss nicht, was einen
alles treffen kann. (Denke
»Mann« dazul)

f

e

\\

17. Verwendung der Pronomen

| Adjektivisch Substantivisch
Possesivpronomen mein Vater der meine, der meinige
Demonstrativpronomen dieser Mann ist... Dieser ist...
Interrogativpronomen welcher Mann...? Welcher ist...?
Franzdsisch = adjectifs pronoms
mon, ce,quel ... ? le mien, celui-ci, lequel . .. ?

19. Art und Deklination (20—23) der Numeralia (der Zahlwérter)

Bestimmte Zahlwérter ‘Unbestimmle Zahlwérier
Grundzahlen [ Ordnungszahlen
1, 2, 3... T 24 36 cis viele, wenige, einige, manche, mehrere,
der erste... jeder, alle, samtliche...
Adverbial:
erstens . ..
/s, 1fg, ..
Franz.: Datum! Deutsch: Datum! Die unbestimmten Zahlwdrter konnen
Mundart: auch als Indefinitpronomen bezeichnet
zwe Manne werden.
zwo Fraue
zwei Chind
Nicht deklinierbar! | Deklinierbar! Deklinierbar!
(Ausnahme: 1, 2, 3)
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Zu den Grundzahlen:
Hier sind beide Blicher, die ich von Dlr entlehnt hatte.
Hier sind zwei Biicher, die ich von Dir entlehnt hatte. (Ich habe noch mehr!)

Vergl. Franz.: le second étage, le deuxiéme étage.

24, Verwendung des Zahlwortes

Substantivisch: Es fehlt viel.
Adjektivisch:  Viele Schiiler fehlen.

Adverbial: Er singt viel schoner.
25.—27. Der Artikel (das Geschlechtswort)

| Bestimmt | Unbestimmt

, m, l f. | n, ‘ m. ' f. ‘ n.
Singular: l der ‘ die | das ! ein ‘ eine ‘ ein
Plural: die ‘ s

Das Franzdsische hat 1. nur zwei Geschlechter (le, la),

einen unbestimmten Artikel des Plurals (des),
einen Teilungsartikel (du, de la, des).

Die Mundart setzt zu Personennamen den Artikel: De Heiri und s Marti
sind furt,

Verwechsle nicht:

Das Kind (= dieses; Artikel)

Das ist klar! (= dieses; Demonstrativpronomen)

Ich kenne das. (= dieses; Demonstrativpronomen)

Ein Kind, das gehorcht, ist artig. (welches; Relativpronomen)

Ich will, dass jeder den Unterschied merke. (Konjunktion)

D as schreibt man, wenn man »dieses« oder »welches« dafir setzen konnfte.

“Wibok

30. Die Arten des Verbs (des Tatigkeitswortes, des Zeitwortes)

1. Transitiv (zielend) oder infransitiv (ziellos)

Transitive Verben haben ein Akk.-Objekt oder kénnten eines haben,
kénnen ins Passiv gesetzt werden,
werden immer mit »haben« konjugiert.
setzen, stellen, legen, fragen, lesen...
(Franz.: demander qch. d qn.!)

Alle Ubrigen Verben sind intransitiv.
sitzen, stehen, liegen, schlafen, helfen...
(Franz.: aider qn.!)

N. B. Viele Verben kénnen beidartig gebraucht werden, z.B., »kochen«:
Ich koche die Suppe. Die Suppe kocht.

2. Reflexive Verben (riickbeziigliche Titigkeitsworter)
sich + Verb = reflexives Verb (sich freuen, sich setzen...)
Im Deutschen immer mit haben konjugiert.
Im Franzdsischen immer mit étre konjugiert!
3. Unpersonliche Verben
es + Verb = unpersénliches Verb

es schneit, es blitzt, es donnert... (es = grammatisches Subjekt)
es gefallt mir Franz. (personlich!) je me plais

es erstaunt mich je m'’ étonne

es reut mich je me repens

es gelingt mir je réussis a

4. Hilfsverben
a) 3 Hilfszeitworter der Zeit:
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Schriffsprache 1 Mundart Franzisisch
ha_ben ha avoir
sein si étre
werden (Zukunft) - —
gestanden gstande debout
Ich habe | gesessen |Ich bi | gsisse i’ ai été | assis
gelegen glige couché
Ich bin gewesen |Ich bi gsi | jlai été

b) 7 modale Hilfsverben (= sollen, miissen, kénnen, diirfen, wollen, lassen, mégen)
Du sollst kommen = Komm! Man kann also mit diesen Verben eine Aussageart

umschreiben. Hauptverb dann immer im Infinitiv.
Wortstellung: Schrifisprache: Er hat sie sehen wollen.

Mundart: Er hidt sie wele gseh.
Franzdsisch: 1l a voulu la voir.
Vergleiche:
Schriftsprache ‘ Mundart l Franzisisch
gehen (sich begeben) 2a (ga go) aller (se rendre d)
gehen (zu Fuss) lauffe marcher, aller
laufen springe courir
springen, hipfen gumpe sauter

32. Verwendung des Verbs
| Adjektivisch

Substantivisch

das Erkennen
der Erkennende
der Erkannie

der erkennende Mann
der erkannte Mann

33. Konjugationsart des Verbs

Stark (Ablaut und womaéglich Umlauf)lschwach

Imperfekt: Ablaut! -(e)te
Part. perf. (ge)-en (ge)-(e)t
sprechen loben
essen kochen
trinken suchen
braten buchstabieren
sieden auch schwach (Riuckumlaut):
schreiben nennen
reiten rennen
raten kennen
lassen ” brennen
(meist Urtatigkeiten) senden
wenden
denken

Mundart
und Schriftsprache:

hinke —> hinken
winke ——> winken
spise —> speisen
speien <€€——speutze
fahren €——fahre
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Verwechsle nicht:

bitten — bat — gebeten
bieten — bot — geboten
beten — betete — gebetet
betten — bettete — gebettet

stark konju
» »

schwach »
<« »

34. Die 4 Aussagearten (modi)
Franzosisch: Allons!

Mundart: -Gommer!
Schriftsprache: Gehen wirl Lasst uns
gehen! Wir wollen gehen! (Modale

Hilfsverben, weil diese Form eigentlich

tehlt.)

giert

Zum Konjunkfiv [in indirekfer Rede]):

Dechh

l Franzisisch

Er fragte mich, ob ich komme*

Pras. des Konj.
» ,ob ich gegangen sei
Perfekt des Konj.
,ob ich kommen werde
Futurum des Konj.

» »

» » »

Il me demandait, si je venais
Imparfait des Ind.
,Si | étais allé
P.-q.-p. des Ind.

, St je viendrais 7
Futur d. le passé. Ind.

» » %

» » »

Im Deutschen steht die indirekte Rede
(fast) immer im Konjunktiv. Sie steht in
der gleichen Zeit, wie wenn es direkte
Rede ware,

Im Franzdsischen steht die indirekte
Rede (fast) immer imIndikativ. Sie steht
in der gleichen Zeitstufe wie das Verb
des Hauptsatzes.

*Wenn Indikativ und Konjunktiv Pra-
sens die gleiche Form haben (wir neh-
men, haben, wissen usw.), so nimmt man
meist das Imperfekt des Konjunktivs
(wir nahmen usw.).

ich kaufe kein Auto.

» » » » »

Konjunktivs.

Zum Kondifionalis (=Umschreibung mit »wiirde«):
Der Konditionalis wird gebraucht fir die unwirkliche Bedingunag.
»Wenn ich reich wire, wiirde ich ein Aufo kaufen« heisst: Ich bin nicht reich;

Das Konditionalis wird im deutschen Hauptsatz selten gebraucht.
Nebensatz (wenn-Satz) nie gebraucht.
An seiner Stelle verwendet man das Imperfekt oder das Plusquamperfekt des

N.S. Imperfekt oder Plusquamperfekt des
Konjunktivs. (Nie andere Zeitl)

H.S. Prasens od. Perfekt des Konditio-
nalis meist durch Imperf. oder Plus-
quamperfekt des Konjunktivs er-
setzt.

Wenn ich eingeladen ware,
Wenn ich eingeladen worden ware,

Eginge ich (wirde ich gehen).
‘wére ich gegangen (wirde ich gegan-
‘gen sein).
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Franzosisch:

N.S. Imparfait ou Plusqueparfait de
U indicatif

H.S. Conditionnel présent ou passé

Si j* étais riche, ' I’ achéterais une auto.
Si j’ avais été riche, i  aurais acheté une auto.

Merke: Si (= wenn) fiirchtet das Futur und das Conditionnel!

Fiir die wirkliche Bedingung verwendet man in beiden Sprachen
den Indikativ (Prasens u. Futurum).

Deutsch | Franzisisch
|

Wenn (= im Falle) du nach Basel gehst,|Si tu vas @ Bdle, tu visiteras le jardin
wirst du den Zoo besuchen. zoologique.

Im Laden: Ich hett gdrn...
lch hatte gerne...
Je voudrais... Conditionnel présent.

Pras. des Konjunktives statt Konditionalis

35. Die 2 Zustandsformen (fiir alle Zeiten!)

Verwechsle nicht: Ich werde geschlagen. (Passiv. Présens)
Ich werde schlagen.  (Aktiv. Zukunft)
Ich werde geschlagen werden. (Passiv. Zukunft)

Franz.: Je suis (étre!l) battu par mon pére.

36. Die 6 Zeiten (Tempora)

1
. 0(?/“/
v




Die Mundart verwendet immer:
statt gilperfekt -—f 1;’{~*.3rfektp ¢ deq TlE " ich bi gange

» usquamperfekt — Perf. des Hilisverbs ; : ;

+ Part. perfekt des Verbs ich bi gange gsi

»  Futurum — Prisens (+ Adverbien, z.B. ddn) ich gane din

»  Fut.ex. — Perfekt ich bi gange
Futurum und Futurum exactum ersetzt die Schriftsprache oft aut die
gleiche Weise.

Zum Fuifurum:

In der Mundart und im Franzdésischen wird das Futurum ohne Hilfsverb gebildet.
Schriftsprache: Es wird gleich regnen. Er wird es gleich holen.

Mundart: Es chunt cho ridgne. Er gahts go hole.

Franzdsisch: 11 va pleuvoir (Futur immédiat). Il va le chercher.

38. Die Verbformen

Alle Verbformen, an denen man Person und Zeit ablesen kann, nennt man finite
Verbformen. Die ilibrigen Formen (namlich Infinitiv und Partizipien)
heissen infinite.

39. Die 5 Arten des Adverbs [Umstandswortes)

Zum Adverb der Art und Weise:
Auch Adjektive und Partizipien kénnen als Adverbien
der Art und Weise gebraucht werden, z.B.:

Der Knabe singt gut. (Adverb) } Vergleiche

»  » istgul. (Pradikatives Adjektiv) g"rzcsmzb'sische’

» »  arbeitet zégernd. (Part. prés. als Adverb)

Das Adverb kann sich beziehen:

1. auf ein Verb: Dieser Knabe grisst freundlich.
2. » » Adjektiv: Dieser Knabe ist sehr freundlich.
3. » » Adverb: Dieser Knabe griisst se hr freundlich.
Das Adverb bezieht sich. aber z.B. nie auf ein Sub-
stantiv; deshalb schreibt man:

heute morgen gestern morgen
»  mittag morgen mittag » mittag
» abend » abend »  abend

Mittwoch nachmittag haben wir frei (d. h. am nachsten).
Am Mittwochnachmittag haben wir frei (d. h. an jedem).
Mittwoch nachmittags haben wir frei (d.h. an jedem).

41. Die Praposition

Welchen Fall verlangt sie!

Genitiv: wahrend, wegen, statt...

Dativ: frotz, dank, aus, bei...

Akkusativ: fur, gegen, um...

Auf die Frage wo? den Dativ _ | an, auf, hinter, neben, in,
»  » » wohin? den Akkusativ]/ iiber, unter, vor, zwischen.

Zur Bedeutung:
an = seitliche Nahe, auch ohne Beriihrung.
auf = Berthrung im eigentlichen oder tbertragenen Sinn.

Zur Rechischreibung:

Praposition und Artikel werden ohne Apostroph zusammengezogen: beim, zur,
fars, ans, aufs...

Alle franzdsischen Prdpositionen verlangen den Akkusativ!
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42. Die Konjunktion

Beiordnend (H.S. + H. S. | Unterordnend (H.S. + N.S.
od. N.S. + N.S.) od. N.S. unter N.S.)
1. kopulativ und, auch, ausserdem als, bis, dass...
(anreihend) . alle Relativpronomen
2. adversativ aber, oder, jedoch obschon, obgleich...
(entgegenstellend)
3. kausal (begriindend) daher, deshalb, denn wenn, falls...

Merke: Begniige dich nicht mit der Konjunktion »und«. Wéhle andere, tref-
fendere Konjunktionen!

43. Die Interjektion
Au! (Schmerz). Ah! (Bewunderung). Brrr! (Kalte). Aum, aum! (Kirchenglocken) usw.
Die Interjeklionen sind eigentlich ganze Satze, z. B. Pfuil = Du sollst das nicht tun!

Verwechsle nicht:

Komm m it mirl (Préposition)
Komm mit! (Adverb)

Stell dich vor die Klassel (Praposition)
Was geht hier vor? (Adverb)

Warte wahrend zwei(er) Stunden! (Préposition)
Warte, wahrend ich nachschaue! (Konjunktion)

Steh auf der Lauer! (Préposition)
Steh auf! (Adverb)

Seitdem klagt er immer. (Adverb)
Seitdem er klagt, geht es schlimmer. (Konjunktion)

Trotz dem schlechten Wetter spazierten wir. (Préposition)
Trotzdem es schlechtes Wetter war, spazierten wir. (Konjunktion)

Die 5 Satzglieder

Die Attribut zu Marktfrau

alte » » »

Marktfrau Subjekt

fuhr ‘ Pradikat

gestern Adverbiale der Zeit

mit

ihrem Attribut zu Wagen } Adverbiale der Art und Weise
Wagen

nach |

Fairigh | Adverbiale des Ortes L




Adverbiale und Objekte beziechen sich aufs Pradikat.

Das Attribut bezieht sich auf irgendein Substantiv (nicht aufs Subjekt).
Konjunktionen und Interjektionen bilden keine Satzglieder; diese
sind eigentlich selbstandige Satze, jene verbinden Wérter und Satze.

Wodurch wird ein Satzglied ausgedriickt?
| Subjeki |

Frage: Wer oder was konjugiert das Verb?
Das Subjekt steht also immer im Nominativ.
In Befehlss&tzen hat es meist kein Subjekt.
Grammatisches Subjekt: Es war einmal ein Konig.
lede Wortart kann Subjekt sein! » Au!l« ist eine Interjektion.
13 ist eine Unglilickszahl.
m Wer ist die Schonste im ganzen Land?

Frage: Was tut der Satzgegenstand? Was wird mit dem Satzgegenstand getan?
Was ist der Satzgegenstand?
Wie ist der Satzgegenstand?

Das Pradikat wird ausgedrickt durch:

singt.
1. Verb (in allen Zeiten, Aussagearten usw.) Hans{ wird singen.
sang.
scheint :
heisst (N.B. Das pridi-
kative Adjektiv ist

im Franz. verdn-
bleibt derlich!)

2. Kopula (Hilfsverb) - adjekt. Pradikativ: Hans i:r:rd reich,
lgill als l

scheint
heisst
ist

3. Kopula 4+ substant. Pradikativ: Hans ¢ wird ein Schlingel.
bleibt

qilt als
benimmt sich als

| Attribut |

Frage: Was fur ein?

Ausgedrickt durch irgendein Wort, welches das Substantiv ndher bestimmt.
1. Adjekfivische Atiribute:

ein goldener Apfel (Artikel, Adjektiv)

ein blitzendes Schwert (Partizip prasens)

ein gebrauchter Pflug (Partizip perfekt)

die Lust zu streiten (zu 4+ Infinitiv)

mein Hut, dieses Haus, welcher Baum?, irgendein Baum (Pronomen)

zwei Apfel, der finfie Stock (Numerale)

das Zimmer oben, der Berg hier, dort (Adverb)

2. Substantivische Attribute:

der Hut des Vaters (Substantiv im Genitiv; kein Genitivobjekt!)

das Buch in deiner Hand (Sv. mit Préposition; kein Adverbiale des Ortes!)
Karl der Grosse (=Apposition=_Substantiv im gleichen Fall wie das Beziehungswort)
N. Bern, die Haupftstadt der Schweiz, liegt...

G. Die grosste Freude Berns, der H. der Schweiz, ist...
D. Er ging nach Bern, der Hauptstadt der Schweiz.

A. Kennst du Bern, die Hauptstadt der Schweiz?
Haustire (Auch das Bestimmungswort ist Atftribut.)
Hans Meier (Auch der Geschlechtsname ist Atfribut.)
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Objekt

Das Objekt ist eine Ergdnzung zum Pradikat. — Das Verb will das Objekt ergrei-
fen, gestalten, leiden machen. .

1. Genitiv-Objekt

Frage: Wessen+Verb? Ich erinnere mich des Vaters (keinsubstantivisches Attribut!)
2. Dativ-Objekt Ich bin dieser Arbeit Gberdrissig.

Frage: Wem 4 Verb? Ich danke Dir. Ich bin Dir dankbar.
Vergleiche
jemandem helfen aider qn

danken remercier qn

begegnen rencontrer qn

gehorchen obéir a gn

gleichen ressembler d qn

3. Akkusativ-Objekt (= compiément direct)

Frage: Wen oder was + Verb? Ich lese den Brief.

N.B. Alle Verben, die ein Akkusativ-Objekt haben = tfransitive; solche Satze
kénnen ins Passiv gesetzt werden: Der Brief wird gelesen.

Nach den Verben kénnen, gehen, kommen, lernen, lehren, héren, sollen usw.
kann ein Infinitiv Objekt sein: lch hére lesen. Ich kann warten.

4. Pripositionales Objekt (Zuerst priifen, ob nicht Adverbiale!)
Fragen

Woran + Verb? (Sache) Ich bin ans Arbeiten gewohnt.
An wen + Verb? (Person) Ich denke an dich.

Worauf + Verb? (Sache) Ich freue mich auf Weihnachten.
Auf wen + Verb? (Person) Ich vertraue auf dich.

Woriiber + Verb? Ich freue mich Gber deine Arbeit.
Wonach + Verb? Ich sehne mich nach Ruhe.
Auch Infinitiv 4 zu: Er beginnt zu begreifen

Er pflegt stets zu lachen.
Adverbiale

Das Adverbiale ist (wie das Objekt) eine Erweiterung von Verben und Adjektiven
und gibt an, wo, warum, wie und wann Tatigkeiten stattfinden oder Zustande sind.
Das Adverbiale ist ausgedriickt durch:
1. Substantiv im Genitiv oder Akkusativ: Des Morgens geh ich fort.

Ich arbeite den ganzen Tag.
2. Substantiv + Prdposition: Rom ist nicht an einem Tag erbaut worden.

3. Adverbien: Gestern kam unser Onkel.
4, Partizipien: Er geht singend an die Arbeit.
Man unterscheidet Adverbiale:
1. des Orfes: wo? Er wohnt in Ziirich.
woher? Er kommt von Bern.
wohin? Er geht nach Basel.
2. der Zeit: wann? Er reist um finf Uhr ab.

seit wann?  Seit gestern war er hier.
bis wann?  Er bleibt bis morgen.
wie lange? Er bleibt drei Tage.

wie off? Er fehlt mir taglich.
3. der Arf u. Weise: wie? Er schreibt mit der linken Hand.
Er lacht Gbermiutig.
(u. des Masses) wieviel? Die Ware ist einen Zentner schwer.
Sie ist keinen Rappen wert.

4. des Grundes: warum? Er blieb krankheitshalber daheim.
weshalb? Wegen des Geschwatzes floh er.
wozu? Wir lernen fiirs Leben.
wodurch? Von kleinen Fischen werden die Hechte gross.
wovon? Vom Regen wird man nass.
woraus? Aus Gold werden Ringe hergestellt.

unter welcher Bedingung? Bei richtiger Behandlung gedeiht er.

ungeachtet wessen? Trotz seiner Jugend war er der Kligste.
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Der verkiirzte Haupftsatz (die Ellipse)

Der zusammengesetzte Satz
Die Safzverbindung (Hauptsatz + Haupftsatz)

/- " . :z,..,,g,md>mm ish indelliqent | 5 aler or arbeided qu venig
/ Raal Gegrindend » tr Ram u umm j oenn er hadde es verarwochen

‘}WMM|

Das Satzgefiige (Haupfsatz + Nebensatz)

et Gl archh

5 e vin Mewler werden will (GGeelgzidoadzs [/
Tt wors , der das Land Lefreide (Pradifativiats [
Joh glaule nickt|, wan du ~agat {CtirAtrat; [
Enr adarls 3 wo-

o gboren wordin woar  ( _Zouverdialict]




Woran erkennt man einen Nebensatz!

1. Ein Satzteil des einfachen Satzes (Subjekt, Pradikativ [nicht Prédikat!], Attribut,
Objekt, Adverbiale) ist zu einem Satz erweitert worden. Dieser neue Satz ant-
wortet stets auf die gleiche Frage, wie der durch ihn vertretene Satzteil antworten
wiirde; er kann nicht allein und selbstdndig stehen.

2. Wenn bei der Bestimmung der Satzglieder des einfachen Satzes (Hauptsatzes)
pléizlich eine Antwort erscheint, in der ein anderes konjugiertes Verb vorkommt
als das des Hauptsatzes, so handelt es sich bei diesem »Satzglied« um einen
Nebensatz. .

3. Der Nebensatz »steht still¢, wenn man das Satzgeflige fragend oder befehlend
ausdruckt.

Geht der Krug zum Brunnen, bis er bricht?

Krug, gehe zum Brunnen, bis du brichst!

4. Das konjugierte Verb steht im Nebensatz (fast) immer am Schluss.

Der Krug geht zum Brunnen, bis er bricht.

Zusammengezogene Sifze [haben ein Satzglied gemeinsam)

1. Zusammengezogene Haupfsdize

Er nahm das Buch und las. (Akkusativ-Objekt gemeinsam)

2. Zusammengezogene Nebensdtze

Ich weiss nicht, ob er fahrt oder reitet. (Subjeki gemeinsam)

3. Haupt- und Nebensafz zusammengezogen

Wenn du sprechen willst, so kannst du. (Akkusativ-Objekt gemeinsam)

Verkiirzte Nebensitze

Alle Arten (aber nicht alle Fallel) von Nebensatzen kénnen verkiirzt werden.
Sie treten dann in zwei Formen auf:

1. Infinifivsitze

Er kam, um mich zu holen (= weil er mich holen wollte).

Er ging, ohne ein Worl zu sagen (= ohne dass er ein Wort sagte).

2. Partizipialsatze

Gib mir ein Buch, gefiillt mit schénen Geschichten (= das mit schénen Geschich-
ten geflllt ist).

Auf Gott vertrauend, verzagt der Fromme nicht (= indem er auf Gott vertraut,...).

Der Schuhmacher

Gesamtunterricht in der 2. Klasse Von Karl Dudli

Voraussetzung: Besuch in der Werkstatt des Schuhmachers.
Anschauungsmaterial: Schuhe, Werkzeuge, Zutaten, Le-
dersorten, Bilder, Skizzen.

Besprechung

Eigene Erlebnisse. Jedes Kind war schon bei einem Schuhmacher. Zu
welchem Zweck? Schuhe missen gesohlt, genaht, geflickt werden.
Sie brauchen neue Absatze oder Plattli. Jeden kranken Schuh kann
der Schuhmacher wieder schén und ganz machen. Schuhmacher;
Schuster. — Wir schauen ihm gerne bei der Arbeit zu. Er ist lustig
und versteht sein Handwerk. Er ist ein Meister. Wie ist er dazu
gekommen? Lehrling (Lehrzeit), Geselle, Arbeiter, Meister. — Ubung
macht den Meister! — Er hat viel zu tun; er braucht sogar Helfer.
Welche Arbeiten kann wohl der Lehrling zuerst tun? — Wir schauen
uns in der Werkstatt um. Da gibt es manches zu sehen und zu
fragen. Der Schuster zeigt uns seine Gerédte und sonderbaren Maschi-
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Abb. 1

nen gerne. Verschiedene Arbeiten. Reparaturen, Massarbeit (Schuh-
fabrik). Vom Leder: verschiedene Ledersorten, je nach der Her-
kunft; wird aus Tierhduten zubereitet; Gerberei. Einer arbeitet dem
andern in die Hand. — Allerlei Zutaten.

Die Kinder berichten in Mundart von ihren Erlebnissen und
Beobachtungen und bilden schliesslich schriftdeutsche Satze. Der
Lehrer bringt solche gemeinsam erarbeitete Texte an die Wand-
tafel. Die Schiiler lesen sie mehrmals, schreiben sie ab und
versuchen sie endlich (auswendig) aufzuschreiben. Als The-
m e n kommen etwa in Betracht: Beim Schuhmacher. Meine kranken
Schuhe. Die neuen Schuhe. Im Schuhladen.

Erzdhlen oder Vorlesen

Die Wichfelmdnner. (Nach Grimm, etwas vereinfacht)

Es war ein armer Schuhmacher. Er hatle kein Geld mehr, um Leder zu kaufen.
Die Kinder mussten frieren und konnten sich nicht mehr satt essen. Er hatte nur
noch Leder zu einem einzigen Paar Schuhe. Der Schuster schnitt es am Abend
zurecht und dachte: »Daraus will ich am Morgen ein gutes Paar Schuhe an-
fertigen.« So legte er sich ruhig zu Betf, befahl sich dem lieben Gott und schlief
ein. Am Morgen trat er wie sonst in seine Werkstatt. Aber er traufe seinen
Augen nicht. Die zwei Schuhe standen schon fix und fertig auf dem Tisch. Er
besah sie genau. Sie waren sauber gearbeitet. Kein Stichlein war falsch daran.
Es war ein Meisterstiick. Der Schuster holte seine Frau herbei. »Schau diese
Schuhe an! Wie ist das gekommen?« Die Frau wusste nicht, was sie sagen sollte.
Bald trat ein Kaufer in die Werkstatt. Er sah die feinen Schuhe. Und weil sie ihm
gefielen, bezahlte er einen guten Preis dafir. Der Schuster freute sich. Aus dem
Celde konnte er Leder fir zwei Paar Schuhe kaufen. Am Mittag gab es eine
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dickere Suppe und eine gréssere Schiissel voll Mus. Wie freuten sich alle! Am
Abend legte der Schuster das zurechtgeschnittene Leder auf den Tisch. Denn
er wollte die Schuhe am Morgen in Arbeit nehmen. Aber als er aufstand, waren
sie schon fertig. Und wieder waren sie sauber und gut gearbeitet. Auch diese
Schuhe waren bald verkauft. Aus dem Gelde konnte der Schuhmacher das Leder
zu vier Paar Schuhen kaufen. Und was meint ihr? Am Morgen lagen auch die
vier Paar Schuhe fertig aut dem Tisch. Ja, und so ging es weiter. Was der Schuster
tagsiber zurechtschnitt, war am andern Morgen verarbeitet. Bald wussten es alle
Leute in der Gegend: Beim Schuster (Ledermann) konnte man die schénsten
und besten Schuhe kaufen. lhr kénnt euch denken: Unser Schuster verdiente ein
schénes Geld. Die Not war vorbei. Er wurde bald ein wohlhabender Mann und
war gliicklich und zufrieden.
Es war kurz vor Weihnachten. Da sprach der Mann zur Frau: »Wir wollen diese
Nacht einmal aufbleiben und sehen, wer uns diese Schuhe machi.« Gesagt, getan!
Sie versteckten sich also hinter den Tichern und warteten. Das Kerzenlicht
schimmerte auf dem Tisch. Und die Uhr schlug langsam zwélf. Da ging leise die
Tare auf. Wer kam wohl herein? Zwei kleine, nackte Mannlein, mit langen Bérien,
zwei Wichtelmanner. Die setzten sich auf den Tisch und fingen an zu nahen und
zu klopfen. Das ging aber hurtig. Die Schustersleute konnten sich nicht genug
wundern. Wie alle Arbeit getan war, huschien die Mannlein eiligst fort. Am
Morgen sprach die Frau: »Die kleinen Méanner haben uns reich gemacht. Wir
wollen ihnen dafir danken. Sie laufen nackt herum und missen frieren. Weisst
du was? Ich will ihnen Hemdlein, Héslein und Récklein ndhen und Strimpfe fir
sie stricken. Mach du jedem ein Paar Schiihlein dazu.« Der Mann war damit
zufrieden. Am Abend legten sie statt des Leders die Geschenke auf den Tisch
und versteckten sich wieder hinter den Tiichern. Sie wollten sehen, was die
Mannlein tun wiirden. Um Mitternacht kamen sie in die Stube gesprungen und
wollten sich an die Arbeit machen. Sie fanden aber kein Leder, dafiir die nied-
lichen Kleidungsstiicke. Jetzt waren es die Zwerglein, die sich wunderten. Sie
klatschten in die Hande und hiipften hoch auf vor Freude. Mit aller Eile zogen
sie sich an. Alles passte ihnen gut. Sie sfrichen die schénen Kleider am Leibe
und sangen dazu:

Sind wir nicht Knaben glatt und fein?

Was sollen wir léanger Schuster sein!
So hiipften sie und tanzten und sprangen iiber Stithle und Banke. Endlich tanzten
sie zur Ture hinaus. Von da an kamen sie nicht wieder. Dem Schuster aber ging
es gut, solange er lebte.

Weiterer Erzdhl- und Lesestoff:
In der Krummgasse, von Olga Meyer. SIW-Heft 107.

Zum Sprechen und Aufsagen

Schuhmacher ‘

Die Schuhe sind zerrissen.
Drum, Meister, miisst ihr wissen,
sind mir die Fiisse kalf.

Die Mutter schickt euch Grisse.
Denkt an die kalten Fisse

und macht die Schuhe bald. (St.Galler Zweitklassbuch, 2. Teil)

Der kleine Stiefelmann

Hat unser kleiner Stiefelmann Plumpt wie ein Purzelméannlein um,

nicht nagelneue Stiefel an? hockt wie ein Buckelweiblein krumm.

Und kann auf keinem Beine stehn, Herr Stiefelmann, Herr Stiefelmann,

kann keinen Schritt alleine gehn! was langt ihr mit den Stiefeln an?
(Georgens)

Die ersten Stiefel
Tripp trapp, tripp trapp, schaut mich an!  Jetzt geht es im Galopp und Trab

Bin ich nicht ein ganzer Mann? die Strasse auf, die Strasse ab,
Auf die Fisse misst ihr sehn, und schreite ich recht stolz einher,
wie prachtig mir die Stiefel stehn. dann glaubt die Welt, kdm' weiss Golft

[wer.
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Abb. 2

Ritsel

Der arme Tropf Aufgepasst, du kleiner Wicht!

hat einen Hut und — keinen Kopf, Weisst du wohl zu sagen:

und hat dazu Welche Schuhe kannst du nicht

nur einen Fuss und keinen Schuh. (Pilz) an den Fissen fragen? (Handschuh)

Was die Leute sagen: :
Wer seine Schuhe kann selber {licken, Das Werk lobt den Meister.
der muss sie nicht zum Schuster schicken.

Wer Pech angreift, besudelt sich.
Zum Singen ,
Der Schuster (Aus: Hundert Kinderlieder, von Edwin Kunz, Verlag
Orell Fussli).

Sprachiibungen

Ubung des Dingwortes

In der Werkstatt: Werktisch, Gestell, Maschinen, Leisten,
Schuhe, Werkzeug, Gerate, Beschlagstock, Dreifuss, Leder, Zutaten,
Buchsen, Schachteln.

Schuhe: Kinderschuhe, Herrenschuhe, Damenschuhe, Knaben-
schuhe, Tochterschuhe, Sommerschuhe, Winterschuhe, Skischuhe, Turn-
schuhe, Hausschuhe, Holzschuhe, Lederschuhe, Filzschuhe, Halbschuhe.
Werkzeuge und Gerédte: Siehe Abb. 2.

Was der Schuster sonst noch braucht: den Bohrer,
die Schere, die Nadel, den Faden, den Zwirn, die Nagel, die Stifte,
die Haken, die Plattchen, das Pech, den Leim...

Woraus die Dinge sind: der Schuh, der Leist, der Hammer?
Was ist aus Holz, Leder, Filz, Eisen, Stoff, Gummi, Kork?

Schuster bleib bei deinem Leisten!
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Wer kommt in die Werkstatt? Das Kind, der Mann, die
Frau, der Kunde, der Kaufer, der Handler, der Reisende.
Teile am Schuh: Sohle, Absatz, Oberleder, Rist, Kappe, Ferse.
Schuh-Worter: Schuh-macher, -laden, -handlung, -fabrik,
-sohle, -bandel, -schniire, -wichse, -fett, -blrste, -putzer.

Einzahl und Mehrzahl

Ein Schuh, viele Schuhe; ein Hammer, viele Hammer; eine Zange,
mehrere Zangen; ein Stift, alle Stifte; ein Nagel, ein Dutzend Nagel;
ein Paar Stiefel, einige Paar Stiefel; ein Leist, zehn Leisten.

Ubung des Wiewortes

Sagt, wie die Dinge sind! Gegensatze: spitzig, stumpf;
leicht, —; hart, —; dick, —; billig, —; sauber, —; alt, —; ganz, —.
Der Schuhmacher ist fleissig, tlchtig, frohlich, freundlich,
flink, arbeitsam.

Dingwort mit Wiewort

Der Schuh ist aus Leder. Ein lederner Schuh.

Der Nagel ist aus Eisen. Ein eiserner Nagel.

Der Leist ist aus Holz. Ein holzerner Leist.

Nenne und schreibe weitere Beispiele!

Was die Leute bringen: die zerrissenen Schuhe, die durch-
l6cherten Stiefel, die alten Pantoffeln.

Der Schuhmacher hat schwielige, schmutzige Hande, einen
schweren Hammer, spitzige N&gel, teures Leder. ..

Ubung des Tunwortes

Der Lehrling muss manches lernen: hammern, klop-
fen, nageln, schneiden, leimen, nahen, bohren, feilen, reiben, walzen,
messen, glatten, glanzen, flicken, kaufen, verkaufen, reinigen, putzen,
birsten, bedienen; N&agel einschlagen, Leder schneiden, mit Zwirn
ndhen, das Mass nehmen, Absatze anpassen.

Sag, was der Lehrling tut! Er schneidet das Leder. Er
reinigt die Stiefel. Er sohlt die Pantoffeln. Er zieht N&gel aus. Er
schlagt Stifte ein.

Die Schiler sind Lehrlinge. Ich nagle die Schuhe. Ich
trete die Maschine. Ich bringe die Schachtel.

Der Meister und der Geselle. Sie arbeiten fleissig. Sie
durchstechen das Leder. Sie singen ein Lied dazu. Sie...

Trennungsibungen

Zweisilbige Worter: Na-gel, Nadel, Schere, Zange, Feile, Leder,
Stiefel, Faden, Messer, Hammer; schla-gen, klopfen, feilen, nahen,
hédmmern, bohren, schneiden, leimen; fleissig, tichtig, frohlich, hurtig,
langsam, trage.

Mehrsilbige Worter: Schuh-ma-cher, Lederschuh, Stiefelknecht,
Maschine, Pantoffel, Beschlagstock, Schusterwerkstatt.

Sprech- und Schreibweise

a, aa, ah. Sprich a lang und geschlossen! Nadel,
Nagel, Faden, Lager, Laden; Naht, Draht, Ahle, Stahl, bezahlen;
Paar, ein paar.
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Sprich a kurz und offen! Zange, Hand, Wand, Kasten,
Last, halten, kalt, fallen, Hammer.

o, oh (lang und geschlossen): Brot, Not, rot, schonen;
Sohle, Sohn, Lohn, Kohle, bohren, wohnen, sohlen, wohl, hohl, chne,
Sohlenschoner.

Kurzes, offenes o: Holz, Rost, Wolle, klopfen, rosten, kosten,
trocken, voll.

e, ee, eh (lang und geschlossen): schwer, reden,
fegen, legen; Teer, leer, leeren, fehlen, befehlen, sehr, mehr.
Kurzes, offenes e: Geld, Messer, rennen, klemmen, helfen,
schnell, hell, selten.

i, ie (lang und geschlossen): Stiefel, Lied, ziehen,
riechen, biegen, liegen, schieben, sieben, tief, schief, viel.
Kurzes, offenes i: Licht, Gesicht, Kind, Sitz, Witz, Stimme,
sitzen, klirren, singen, klingen, lind, geschwind.

u, uh (lang und geschlossen): Schuh, Fuss, Uhr, Bude,
Ruhe, Truhe, ruhen, suchen, rufen, gut.

Kurzes,offenes u: Stunde, Kunde, Nummer, Kummer, Muster,
Mutter, summen, murren, surren, hurtig, krumm.

Ein Paar Schuhe; ein paar Nagel;
ein Paar Leisten; ein paar Stifte;

ein Paar Finken; ein paar Ahlen usw.
Rechnen

Paar, Dutzend, halbes Dutzend, Stick

1 Paar = 2 Stick 10 Stck. = 5 Paar

7 » = Sick. 20 » = »

4 % = » 14 » = »

1 Dutzend = 12 Stick 24 Stck. = 2 Dtzd.

3 Dizd. = Sfck. 48 » = »

2 » = » e

1 halbes Dizd. = 6 Stck. 36 Stck. = ? halbe Dtzd.
8 halbe W == » 18 » = » »
3 » » = » e

3 Paar + 3 Stck. = 4 Paar — 1 Stck. =
29 » +1 B = 7 » —4 »n =

1 Dizd. — 9 Stck.
2 » — 5 »

2 Dtzd. + 5 Stck.
3 » +10 »

[l
Il

Sammeln und Aufkleben
Verschiedene Ledersorten. Abbildungen aus Katalogen. Bilder.

Handarbeit |

Tintenlappen. Material: etwas alter Stoff, ein Knopf, etwas Filz oder
Leder, Nadel und Faden, Schere.

Anregung: Lederarbeiten zu Hause.
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~FOhn"" und ,,Schneesturm”™ als Themen im
Stilbildungsunterricht Von Willi Brtsch

In den letzten Herbstferien studierte ich wieder einmal einige Artikel
Ruckstuhls und sein Biichlein »Das Geheimnis des erfolgreichen Auf-
satzunterrichtes«. Kurze Zeit vorher hatte ich August Steinmanns
Buch »Die Montaschiner« gelesen. Dieses Buch ist eines meiner
Lieblinge geworden: nebst dem Inhalt hat es mir vor allem seine
formvollendete Sprache angetan. Der Schauplatz des Geschehens ist
das st.gallische Rheintal.

In der Geographie stand fur die erste Zeit nach den Ferien die
Behandlung der Ostschweiz auf dem Vierteljahres-Plan. Wie schon
bei friiheren Gelegenheiten (Reusstal, Linthtal), musste auch bei der
Besprechung des st.gallischen Rheintals auf die Bedeutung des Fohns
fir diesen Landstrich hingewiesen werden.

Steinmanns Buch enthélt eindrucksvolle Schilderungen des Féhns.
Diese Schilderungen und die Artikel Ruckstuhls regten mich nun an,
das Thema »F6hn« wahrend einiger Zeit in den Mittelpunkt unsrer
Stilbildungsarbeit zu stellen.

Steinmanns Schilderungen sollten einlasslich untersucht werden. Das
Sichvertiefen in den Stil Steinmanns enisprach aber nur einem Teil
meiner Absicht. Die Schiiler sollten auch erkennen, wie mannigfaltig
man dieselbe Aufgabe anpacken kann, sowohl dem Inhalt, wie der
Gestaltung nach. Ich musste also noch Arbeiten anderer Schriftsteller
in den Kreis der Befrachtungen ziehen, damit wir Vergleichs-
material erhielten. Ich wahlte Huggenbergers bekanntes Gedicht »Der
Féhn« und einen Abschnitt aus Baviers Buch »Unser Wald«.

Nach den Herbstferien erhielten die Schiiler ein neues Heft. Sie waren
von meiner Absicht begeistert, und wir einigten uns auf die An-
schrift »Zum guten Stil«. Jede Woche driickte ich nun mit dem USV-
Stempel einen Abschnitt ins »Stilheft« hinein. (Vorteil des Stempelns:
Zeitgewinn, keine Fehler, jedes Kind hat den Abschnitt vor sich;
Vorteil des Heftes: Jeder Schiiler hat die Unterrichisfolge schén bei-
sammen, vielleicht studiert er das Heft spater wieder einmal.) — Nach
der griindlichen Besprechung des jeweiligen Auswahlistiickes wurde
das Erarbeitete zusammengefasst und eingetragen.

Am Schlusse der Unterrichisfolge »Fohn« stellten wir die wichtigsten
Erkenntnisse zusammen. Den Schilern wurde klar, wie dasselbe Thema
sowohl dem I nhalt nach, wie auch in Bezug auf die Verwendung
der stilistischen Hilfsmittel ganz verschieden angepackt werden
kann. Welchem Stiicke sollten wir den Vorzug geben? Keinem! Dem
einen sagt diese Art des Stils besser zu, dem andern die andere.
Haupterkenntnisse:

1. Jede Schilderung wirkt durch ihre Eigenart,

2. Die grosse Bedeutung der Tatigkeitsworter.

3. Bedeutungder Héhepunkte in einer Schilderung (im Aufsatz!).

Es sollen nun die befreffenden Auswahlistiicke und die jeweils an-
gefligten »Erkenntnisse« folgen.
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4mal ,Der F6hn"

1. Der Fohn Alfred Huggenberger
Ein graulich Sté6hnen in Grund und Schlucht;

schwer hangt GUberm Tal der Berge Wucht.

Die Arven lauschen: — Ist er da?...

»Vater, wie sind die Berge nah; —

ich kann sie fassen mit der Hand!«

Lésch aus die Glut, zertritt den Brand!

Schirm Gott unsere armen Hiutten.

Nun f311t er herein iiber Grat und Kamm;

da wehrt keine Wehr, da dédmm+t kein Damm.
Sein Mantel fliegt, sein Atem geht heiss.
»Vater, wie farbt der See sich weissl«

Gnad Gott dem verlorenen Schiffersmann,

der nicht den rettenden Strand gewann!

Der Féhn muss ein Opfer haben.

Die Lauen donnern, der Bergwald kracht;
das Heer der verdammien Geister lacht.

Kein Herz so hart, es schmilzt im Gebet:

Hilf Gott! Der jingste Tag ersteht!

»Vater, was gliht im Tale so rot?«

Ein Glocklein bettelt durch Graus und Not —
sein Schrei geht im Sturm verloren.

Hier figten wir keine Bemerkungen an, denn das Unterstreichen der
Tatigkeitsworter liess ja sofort ihre Anhaufung erkennen.

2. Der Fohn B. Bavier (Unser Wald)
Uber Nacht setzte der Fohn ein. Erst wehte er leise und schmeichelnd,
dann wurde tagsiibber ein wackerer Wind daraus, und nun gegen Abend
steigert er sich zum Sturm. Brausend zieht er durch die Passliicke zwischen
den hohen Bergkémmen, heult um die steinernen Stirnen der Felswande,
fegt ungehemmt Uber die Alpenweiden und wirft sich mit grimmigem
Stoss in den Bergwald. Er zerrt und rittelt an den Arven und zaust die knor-
rigen Lirchen. Einen Haufen wirren Astwerks zerstreut er in alle vier Winde.
Hart und trotzig widerstehen ihm die Arven und Larchen und die Wetter-
tannen. Wie mit eisernen Klammern umspannen sie mit ihren Wurzeln Fels
und Gestein. Tief greifen sie hinunter in spaltiges Geklifte, und unbeug-
sam stemmen sie ihm ihre kampferprobten Stamme entgegen. Sie halten
aus, tfreu und fest, solange noch ein griiner Ast ihrem Leibe entsprosst.

Beachte die Steigerung:

bei den Tatigkeitswortern: bei den Eigenschaftswértern:
Der Wind:

setzt ein leise und schmeichelnd erst

weht wackerer Wind dann

steigert sich zum Sturm nun
Der Sturm:

zieht brausend

heult

fegt ungehemmt

wirft sich mit grimmigem Stoss

Das Zusammenwirken der Steigerung des Ausdrucks bei den Tétig-
keitswortern einerseits und bei den Eigenschaftswértern andrerseits
ergibt wieder eine Steigerung im Gesamtausdruck.
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Beachte die Gestaltung!

1. Hohepunki: 2. Héhepunkt
Hart und trotzig Sie halten aus, ...

widerstehen ihm ...

1. Abschnitt: 2. Abschnitt

Bdume

|
|
|
[
|
|
|
|
|
{
Sfurm ]
|
|
|

——— e — — o — T S

Beachte die Verkettung der Tatigkeitsworter:
1. weht, wird und steigert sich; 2. zieht, heult, fegt und wirft sich.
Achte auf die verschiedenartigen Satzanfange!
Lerne diesen Abschnitt gut auswendig!

Aufgabe: Sétze, in denen die Verkettung der Tatigkeitsworter an-
gewandt wird.

3. Der Fohn August Steinmann (Die Montaschiner)
Drei Tage hatten die Winde miteinander gestritten. Dann war der Féhn mit
aller Macht von den Bergen gestiirzt. Er fiel in das Schilf am See wie der
Habicht in den Hihnerhof. Wie ein Raubvogel in die Tiefe stosst, so
stiess er auf die grauen Décher. Die Schldge seiner madchtigen
Fligel wirbelten den Staub auf Strassen und Wegen auf und stoben die
Blatter auseinander wie eine Schar aufgeschreckter Spatzen. So
brauste er Uber die Felder und Berg und Tal waren voll von seiner Melodie.
Jauchzen und Donner, Schrei und Heulen, Triumphrausch
hoch in den Liiften, Achzen und Seufzen in der Niederung, ein Pfeifen
um die Giebel und (iber die Firste des Stidichens und ein Sausen durch die
Wipfel der Pappeln. Von Zeit zu Zeit aber ruhte der Gewaltige aus.
Dann war ein Sduseln und Flistern in den Hecken und Bischen, ein
zartes Sirren in den Maisdckern. Im lauen Hauche rieben sich die breiten
Blatter aneinander und die entstaubten Bliitenfahnen begannen zu welken. Im
linden Hulsenblatte aber reiften die Kdérner und die Landleute freuten sich auf
eine gute Ernfe.

Mider Sonnenschein lag Uber dem Stidichen. Frauen und Kinder eilten an
den Bach, knieten am See, schépften Wasser und trugen die vollen Kiibel und
Gelten in die Hauser. Sie erfullten ihre Pflicht: wer eigene Feuerstatt halt, muss
Wasser in der Kiiche haben, wenn der Féhn stiirmt. Vorsichtige Manner steckten
die Pfeife in den Sack; die andern driickten das Deckelchen fest auf den Por-
zellankopf und hielten schiitzend die Hand dariber. In den Herdléchern war die
Glut am Sterben, und die letzten dinnen Rauchfahnen wurden vom
Sturme von den Kaminen gerissen.

»Der Féhn gehtl« riefen die Kinder und hatten Freude am Tosen und Blasen.
»Ein wister Windl« klagten die alten Frauen; »er nimmt einem den Atem.«

Die Vogel wurden hierhin und dorthin getrieben; sie segelten mit ihrer Kunst
gegen den Sturm und liessen sich von ihm wie Blatter (ber die Dacher und
Weinberge tragen. Schwerfdllig gingen die Menschen ihrer Arbeit nach. Sie
stemmten sich gegen den Féhn und verneigten sich zugleich vor ihm.
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Warum ist die Schilderung so lebhaft und anschaulich?
1. Treffende Tatigkeitsworter.

2. Vergleiche.

Beachte:

1. Den sparsamen Gebrauch der Eigenschaftsworter.

2. Die Grossschreibung von Tatigkeitswortern in der Nenntorm.
3. Die Verkettung der Tatigkeitsworter.

4. Die kurzen und langen Satze.

4. Fohnnacht August Steinmann (Die Montaschiner)
Die Nacht war gekommen. Voll Unruhe und Bangigkeit hatten sich alle schlafen
gelegt. Unter den Bogen des Rathauses waren die Fohnwéachter angetreten, und
ein jeder hatte seinen Posten bezogen. Der Obmann und etliche Ersatzleute
sassen beim bescheidenen Lichte einer Sturmlaterne, und da sie nicht rauchen
durften, kauten sie Tabak oder sogen an einem sorgfaltig zurecht gespitzien
Holzspiesschen. Sie sprachen wenig; der eine oder der andere warf von Zeit
zu Zeit ein Ja, ja oder So, so in das Schweigen. Vorher hatte der Obmann vom
Dorfbrande in Zizers erzadhli und jetzt dachten sie nach, was sie wohl machen
wiirden und tun missten, wenn das Stadtlein heimgesucht wirde von furcht-
barer Brunst. W o hl standen in jedem Hause, in den Stédllen und Werkstatten,
Gelten und Eimer voll Wasser. Die Leitern und Feuerhaken waren aus den
Halftern geldst und die Pferde fiir die Stadispritze geschirrt.

»Das wirde alles nichts mehr niitzen«, sprach der Obmann; »bei
solchem Fohn wird aus dem Finklein ein Feuer und aus dem Feuer der Brand.
Die Flamme springt ubers Dach, zerflattert, und auf einmal brennt es
da, brennt es dort, brennt es (iberall. Das Feuer tanzt gassauf und gassab,
schaut hier zum Fenster hinaus und dort durchs Fenster hinein in eine Kammer,
kriecht iiber die Schindeln, reitet den First entlang und frisst, frisst,
frisst alles, was ihm im Wege steht; Baume, Hége, Hecken, Grabkreuze und
Kirchenglocken, bratet den Hahn auf dem Turme und die Tauben im Schlag.
In ein paar Stunden ist alles fertig, und fragt einer den andern, wie es ge-
kommen sei, sagt ein jeder: Ich weiss es nicht; es war auf einmal da.«

Wieder schwiegen die Manner unter den Bdgen. lhr Licht war das einzige im
Stadichen.

Spannung in der Erzahlung oder: Wie der Leser ge-
fesselt wird.

Zunachst ruhige Schilderung: Die Ersatzleute sassen, kauten
oder sogen, sprachen wenig. Dann aber denken sie nach, was sie
machen wirden, wenn... — Es entsteht eine Spannung: Wird die
Nacht wohl gliicklich voriibergehen? Das Woértchen w o hl steigert
noch die Spannung: Es ist wohl alles bereit, und doch miissen sich
die Leute fragen, geniligen die gefillten Eimer und die Feuerhaken?
Stehen wir der Macht des Féhns nicht machtlos gegenuber?

In diese bange Ungewissheit platzen, einer Bombe gleich, die Worte
des Obmanns, an denen nicht geriittelt werden kann: »Das wirde
alles nichts mehr nitzen!«

Und dann folgt eine glanzende Schilderung des alles
verzehrenden Feuers:

Steigerung:

1. Funklein, Feuer, Brand.

2. Die Flamme springt, zerflattert (scheinbar keine Gefahr mehr!),
aber auf einmal ...

3. brennt da, brennt dort, brennt tberall.
4. Das Feuer tanzt gassauf und gassab.
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5. Schaut hier zum Fenster hinaus (es brennt also schon im Innern des
Hauses!) und dort durchs Fenster hinein.
6. kriecht, reitet, frisst (3mal!).

Aufzdhlung von Gegenstinden:
Hohepunkt: Bratet den Hahn auf dem Turme. (Die Hitze ist also so
gross, dass das Metall schmilzt!)
Es bratet auch richtiges Federvieh, aber nicht in der Pfanne, sondern
bei lebendigem Leibe!

Dann wird ganz kurz und sachlich festgestellt:
In ein paar Stunden ist alles aus und fertig. Durch diese sachliche
und knappe Feststellung erreicht der Schriftsteller, dass der Eindruck
von der verheerenden Gewalt des Feuers und vom angerichteten
Schaden noch bedeutend verstarkt wird.

Eine ungeheure Spannung liegt Uber den Leuten. Jeder malt sich
das soeben Gehorte aus. Wieder schwiegen die Manner. (Und doch
hoért man- in der beklemmenden Stille, was sich die Leute denken.)

Der Fohn
Schriftsteller © | Huggenberger | Bavier Steinmann | Steinmann I
Wovon die Begleiterschei- | Sein Anwach- [ Mit wem der | Sein Toben er-
Rede ist nungen des sen vom harm- | Féhn Ahnlich- | fordert Wach-
(Inhalf): Fohns:  Nahe |losen Sauseln | keit hatf. samkeit.
der Berge,Wér- | zum grimmigen | Seine Eigen- Hilflosigkeit
me, Schaum- | Wiiten. schaften. der Menschen.
kronen, Lawi-|Den Bergb&u-|Seine gute Die Natur st
nengefahr. men wird das | Seite. machtiger.
Der Mensch er- | Lob gesungen. | Vorsichtsmass-
kennt seine nahmen der
Ohnmacht. Menschen,
Verschiedene
Aufnahme bei
jung und alf.
Wortarten: 1. Treffend 1. Steigerung 1. Tretfend 1. Treffend (an-
Tatigkeitswort | 2.1n grosser |durch treffende| 2. Verkettung |schaulich)
Zahl Wahl 3. Gross- 2. Wiederho-
2. Verkettung schreibung lungen
Eigenschafts- Steigerung Sparsam  ge- | Sehr selten ver-
wort durch treffende | braucht! wendet!
Wahl
Was besonders [Knapp gesagt | Gestaltung: Vergleiche Vergleiche
beachtenswert |und doch in-|Hoéhepunkte! (Tatigkeitswor-
ist: haltsreich! 2 Themen ter).
Steigerung
durch tretfende
Satzanfange Kurze und lan- | Wortwabhl,
ge Satze Im 2. Abschnitt
ein sehr langer,
aber dennoch
Fluss der klarer Satz.
Sprache Spannungen =
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Das Licht ist eigentlich noch das einzige Trostliche, Beruhigende, nicht
nur fir diese Manner, nein, auch fiir die Dorfbewohner.

Es bleibt aber trotzdem eine Spannung zurlick, und der Leser fragt
sich: Wie wird die Nacht enden? Er liest klopfenden Herzens weiter.
Er nimmt Anteil am Schicksal des Stidichens. Damit hat der
Schriftsteller das erreicht, was er wollte: der Leser wird (ans Buch!)

gefesselt.
*

Im Buche »Die Montaschiner« finden wir auch die packende Schil-
derung eines

Schneesturms.

Von tollen Wirbeln umtanzt, watet der Knecht Hans Cafaver keuchend
durch den tiefen Schnee. Er mochte dem alten Schafler zu Hilfe eilen.
Mochte — ! Bei der Besprechung des Abschnittes reihten wir den
Knecht Cafaver bei den Helden ein, den unbekannten Helden des
Alltags!

Im Schneesturm August Steinmann (Die Montaschiner)
Von Zeit zu Zeit jauchzte Cafaver in das Tosen hinein. Aber der’ Sturm
zerriss jeden Ruf. Unter der alten Tanne stand der Knecht eine Weile im
kargen Schutz der breiten Aste. Dann stampfte er langsam weiter. In tollen
Wirbeln umtanzte ihn der Sturm; von allen Seiten packte ihn die gestalt-
lose Gewalt. Bei jedem Schritt m i hte sich der Mann mit dem grausamen Wetter
a b. Bei der Obersass-Hitte wurden die Schneewolken und das Stauben eins;
die Hiutte verschwand darinnen, und ringsum war alles weiss und grau und
voll des jagenden Briillens. Cataver fand nirgends eine Spur des Schéflers und
der Herde. Er spéhte nach allen Seiten, er rief, er lauschte. Einmal
jagte eine Gemse an ihm vorbei. Er stampfte und watete keuchend
vorwarts, und der Schweiss rann ihm unter der Kappe hervor. Jetzt
verschwand Cafaver in einer Senke; er musste wohl beim Lunabrunnen
sein. Dort tanzten Nebel und Schneestaub einen wahnsinnigen Reigen.
Beachte:

1. Die kurzen, knappen Séfze.

2, Die Tatigkeitsworter Sie sind wie in Stein gemeisselt, es
ist am betreffenden Platz kein anderes maoglich.

3. Eigenschaftsworter sind nur dort verwendet, wo die Wirkung
unbedingt verstarkt werden muss:

Kargen Schutz (irotzl) der breiten Aste.

Stampfte | an gsam vorwarts.

Intollen Wirbeln.

Die gestaltlose Gewall.

Grausames Wetter.

Voll des jagenden Brillens.

Watete ke uch end vorwarts.

Ein wahnsinniger Reigen.

4, Andere Worter, die die Spannung erhohen: zerriss je d en Ruf,
von allen Seiten packte ihn, bei je dem Schritte mihte er sich
ab, jetzt verschwand Cafaver in einer Senke. Er musste wohl
beim Lunabrunnen sein. (Ob er's wirklich ist?)

Der Knecht Cafaver hat den Schéfler nicht gefunden. »Hans Cafaver
liegt unter einem weissen Tuch, irgendwo tief im Schnee.« — Der
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Schéafler hatte aber sich und die Schafe in Sicherheit bringen kénnen.
Ist der Knecht Cafaver nicht ein Held?

¥

Die Arbeit in der Stilbildung zeitigte ihre Friichte. Wir hatten uns
natlrlich nicht mit der griindlichen Besprechung der Abschnitte be-
gnigt, sondern tichtig gelibt, sei’s, dass wir uns in der Verkettung
der Tatigkeitsworter und in verschiedenen Satzantangen ubten oder
dass wir treffende Tatigkeitsworter und anschauliche Vergleiche
suchten. Auch Lesestlicke wurden auf das eine und andere hin
untersucht.

Wenn die Schiler Fortschritte machten, so darf Josef Bachtiger einen
Teil des Erfolges fur sich in Anspruch nehmen. In seinem Buch
»Bessere Ergebnisse im Deutschunterricht« schlagt er vor, Aufgaben
zu stellen, die eine mehrfache Teilung gestatten (also &hnlich den
Serien-Aufsatzen Ruckstuhls, nur dass Bachtiger ganz kleine Teile
will). Ich ging nun im Aufsatzunterricht den von Bachtiger in lang-
jahriger Praxis erprobten Weg. War durch den Stilunterricht der
Satzbau, die Anschaulichkeit (Vergleiche) und die Gestaltung besser
geworden, so hatte das Vorgehen nach den Vorschlagen Bachtigers
eine grossere Klarheit des Aufbaus und eine sorgfaltigere Wortwahl
zur Folge. — Der Erfolg hat mich fir die in den Ferien geopferten
Tage reichlich entschadigt!

Der mathematische Seitensprung
Von Fritz Fischer

Die nachfolgende Arbeit ist der schriftliche und stellenweise weiter
ausgearbeitete Niederschlag einer spontanen zweistiindigen Unter-
richtsfolge. Sie hat etwas Erlebnishaftes an sich und kann daher nicht
als Rezept fiir den Weitergebrauch empfohlen werden. Und doch hat
der Kollege die Méglichkeit, dasselbe Beispiel auf seine Stufe ab-
gewandelt zu verwerten. Vielleicht vermag auch die Methode anzu-
regen, die darin besteht, einen konkreten Fall, der sich durch Zufall
wie hier, oder im Zusammenhang mit aktuellen Fragen ergibt, so
auszuwerten, dass er fir die geistige Allgemeinbildung des Schiilers
fruchtbringend wird. Die Horizontweitung, die hier auf mathemati-
schem Gebiet versucht wird, hat ihre Geltung ganz allgemein, indem
das Abstandnehmen vom Konkreten und die grossziigige Einstellung
zur eng gefassten Frage auch auf anderen geistigen Gebieten auf
ghnliche Weise geschieht.

I. Die Scherzaufgabe in der Wochenzeitschrift
Ein Herzog lasst sein Pferd beschlagen. Dazu sind 24 Nagel
erforderlich, die der Schmied wie folgt berechnet: Der 1.
Nagel kostet 1 Rp., jeder folgende das Doppelte vom vor-
hergehenden. Wieviel muss der Herzog im ganzen bezahlen?
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Die spontane Losung
In der Kopfrechenstunde stellt ein Schiiler seinen Mitschilern un-
vermutet diese Aufgabe. Wir packen sie ohne Bedenken an und
rechnen, durch die Schilerreihe die Teilaufgaben weitergebend:
1+2=3; 3+4=7; 7+8=15; und so geht es einige Zeit weiter, bis
die Zahlen die Fassungskraft Ubersteigen. Wir kemmen zur Erkenntnis,
dass dies ja keine Kopfrechnung mehr ist und lésen daher die Auf-
gabe auf dem Papier:
1 Rp Die Schiiler staunen Uber das grosse Ergebnis; sie
) " haben nicht gedacht, dass sich 24 Zahlen, mit 1 an-
4 gefangen, so in die Hohe steigern kénnen, und der
8 naive Rechner, auf den es die Zeitschrift abgesehen
6 hat, denkt, dass er an Hand dieser tiickischen Auf-
gabe in grosse Hohen der Rechenkunst habe klettern
missen. Und mit diesem Erstaunen ist schliesslich der
Zweck der Zeitschrift erfillt. '

1

A p— DieBesinnung
16777215 Fr. Fur uns fangt aber die mathematische Betrachtung

erst an. Trotz der grossen Zahl sind wir eigentlich mit ermiidender
Kleinarbeit auf dem untersten Boden mathematischer Tatigkeit ge-
blieben; denn sie geht nicht Uber die Verdoppelung und Addition
hinaus, und wir erheben uns schon betradchtlich Uber ihn, wenn uns
die Frage gelingt: Kann nicht die langweilige Tatigkeit des fort-
gesetzten Addierens durch eine kurze Rechnung abgelost werden?
Den Schiilern steigt diese Frage tfatsachlich auf, weil es uns schon
einmal gelungen ist, zeitraubende Kleinarbeit auszuschalten *). Wir
hatten damals die Summe einer Zahlenreihe gebildet (1+2+3+..n
=1nry (n2-|—1)) und sie durch eine Multiplikation erledigen kdénnen.
Auch unsere gegenwartige Reihe weist eine Regelmassigkeit auf;
denn jeder nachste Summand ist das Doppelte des vorhergehenden.
Wir lassen uns zu dieser Zielsetzung verfUhren, wollen sie aber
angesichts der Neuartigkeit der Zahlenreihe als unverbindlich an-
sehen. Wir begeben uns damit bewusst in das Gebiet des mathema-
tischen Experiments, das vielleicht nicht zum erwarteten Ziel, wohl
aber zu anderen Einsichten fihren kann.

1. Untersuchung. Die Zeitschrift figt ihrer Aufgabe gleich die
Lésung in Klammern bei: Fr. 167 772.16, die von der unsrigen um
1 Rp. abweicht.” Auch ohne uns auf die Ubereinstimmung unserer
Einzeladditionen zu berufen, kénnen wir die Unrichtigkeit dieser Be-
hauptung nachweisen. Die Zahlenreihe enthélt ndmlich nur eine ein-
zige ungerade Zahl, namlich die erste. Demzufolge muss das Ergebnis
ungerade werden. Wir haben hier ohne jegliche Kleinarbeit eine
Eigenschaft des Ergebnisses ermittelt.

2. Untersuchung. Wir haben die Aufgabe im Kopf bewiltigen
wollen, indem wir von Teilergebnis zu Teilergebnis weiterschritten:
f, 3, 7,15 ... Lasst sich bei dieser Zahlenfolge eine Gesetzmassigkeit

*) Die Neue Schulpraxis, Aprilheft 1941 Berechnung eines Kohlenhaufens.
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erkennen? Ja. wenn man sie anders schreibt;: 2—1, 4 —1, 8 — 1,
16 — 1, ... Die Minuenden lassen sich ferner durch den Faktor 2 aus-
dricken: 2, 2-2, 2-2-2... Die Endzahl besteht also aus 24 Fak-
toren 2, vermindert um die Einheit. Fur diese etwas langweilige
Schreibweise fiihren wir eine neue ein, indem wir den Faktor, in
diesem Falle 2, als Grundzahl auf der Zeile stehen lassen und aus
der Zeile heraus, als »Exponent« die Anzahl der Faktoren setzen:
224 (gesprochen 2 hoch 24 oder die 24. Potenz von 2). Unser End-
ergebnis lasst sich also schon sehr kurz in mathematischen Zeichen
schreiben, namlich als 22¢ —1,

3.Untersuchung. Wir wollen diesmal versuchen, die ganze
Rechnung statt in eingekleideter Form in mathematischen Schrift-
zeichen zu schreiben und dabei einen ganz merkwirdigen Schritt
wagen. Wir rechneten: 1+2+4+8+ ... oder 1+21+224+23+ ..,
Wenn man die 2. Reihe von rechts nach links zuriickliest, dann Gber-
rascht die letzte Zahl 1; denn folgerichtig hatte man 20 lesen sollen.
Bei dieser Folgerichtigkeit wollen wir nun hartnackig bleiben und
opfern dabei die Anschaulichkeit; denn die Beziehung 1 =20 ist fur
uns unvorstellbar. Demzufolge misste auch 70=90=1 sein. Es scheint,
dass es in der mathematischen Welt auch Dinge unter der Oberflache
des Anschaulichen gibt, und nur das folgerichtige Denken scheint
imstande zu sein, sie aufzuspiren. Vielleicht erweisen sich solche
Bohrungen sogar als Tunnels, die irgendwo wieder zur Welt des
Anschaulichen aufsteigen und dann ganz neue Anschauungen ver-
mitteln kénnen.

In unserem Falle kénnen wir mit der Reihe nach links weiterfahren
(die Kenntnis des Thermometers gestattet uns dies), und wir kommen
dann zu den folgenden Feststellungen:

2—1 = 1; 27t = '4; 27% = /s ... Unsere Rechnung lautet nun
vollstéandig: 2°+2'+2°+2%4... 2% =2*—1

Wenn wir nun noch etwas weiter denken, dann sehen wir, dass diese
Rechnung ein Spezialfall der allgemeineren ist:

2= 4 ., 2724214 204 214 284 234, 2" = 2"}

d. h. wenn wir die Reihe durch fortgeseiztes Halbieren unter die
Einheit hinunter bis ins Unendliche weiterfihren, dann ist die Summe
dieses ganzen Kometenschweifes gleich dem nachstfolgenden Dop-
pelten am rechten Anfang.

4. Untersuchung. Der Zufall will es, dass wir unsere Formu-
lierung a) am praktischen Beispiel anwenden kénnen. Wir haben dem
Zeitschriftenredaktor mitgeteilt, dass etwas am Ergebnis nicht stimme
und die Antwort erhalten, die Summe belaute sich auf Fr. 167 762.15
und der letzte Nagel habe Fr. 83 886.08 gekostet. Nach a) belauft
sich der Endbetrag aut das Doppelte des letzten Summanden, ver-
mindert um die Einheit. Dies ist in der Antwort nicht der Fall, und
wieder kénnen wir ohne Klelnarben‘ die Unrichtigkeit der neuerllchen
Behauptung nachweisen.

Mit diesen zwei kleinen Triumphen koénnten wir uns nun zufrieden
geben und es einer héheren Schulstufe liberlassen, fiir die eigentliche
Ausrechnung des Betrages jenen vermuteten kurzen Weg zu finden.
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Vielleicht ist aber die Wissbegierde bei den intelligenteren Schiilern
so gross geworden, dass sie sich der ersten Fragestellung erinnern
und mehr wissen wollen.

5. Untersuchung. Es handelt sich also um den Versuch, fur 224
etwas einfach Berechenbares zu erhalten; d. h. aus dem Exponenten
24 sollte man den Faktor 24 machen kénnen. Das folgende kleine

Taschenspielerstick bringt uns der Sache naher:
2.2.2.2:2.2.2.2.2.2.2.2=2"=(2.2.2).(2-2:2):(2.2.2)

((2.2.2) = (2.2-2)* = [2%) = 234 = 212

Wie wir erkennen, ist aus dem Exponent 4 der Faktor 4 geworden.
Betrachten wir jetzt die Grundzahl in unserem letzten Beispiel, 23, so
fallt uns auf, dass sie eine Potenz darstellt und als solche wohl nicht
aus der Welt geschatft werden kann. Es wird also diesmal nicht so
einfach werden wie bei jener andern Aufgabe im Aprilheft 1941.

In unserem Anfangsfall 22¢ missen wir also 2 in irgendeiner Potenz-
form schreiben konnen, wenn wir 24 als Faktor anwenden sollen, z. B.
2 = aP, wo a eine bestimmte unbekannte Zahl ist und b eine andere.

Dann ist 22* = (a®)?* = aP " 2. Wir dirfen nun a weder gleich 1 noch
gleich 2 setzen, weil wir in beiden Fallen fir b nichts Brauchbares
erhalten. Setzen wir also z. B. a = 10. Dann liegt b innerhalb 0 und 1,
weil 100 = 1 und 10t = 10 ist. Zum zweitenmal befinden wir uns in
einem Tunnel des blossen folgerichtigen Denkens; denn wir »sehen«
keine Moglichkeit, um fir b den genauen Wert zu ermitteln. Wir
setzen nun statt 2 = 10® die allgemeine Beziehung ¢ = 10° und
erhalten damit schon einige Lichtpunkte in die Finsternis. Fir b = 2
erhalten wir ¢ = 100; fur b =1 ist ¢ = 10; tir b =0 ist ¢ = 1; fur
b = —1 ist ¢ = 1/49 usw. Diese Beziehungen von b und ¢ kann man
in einer Kurve zum Ausdruck bringen (Abb.), wobei die Werte fir
b aut der b-Achse, die fir ¢ auf der c-Achse abgetragen werden.
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Tragen wir jetzt auf der c-Achse ¢ = 2 ab, dann erhalten wir durch
Parallelverschiebungen b = 0,301. Erinnern wir uns an unsere Fest-
setzung 22¢ = 10P"**, dann muissen wir 0,301 mit 24 multiplizieren.
Das Ergebnis wird auf der b-Achse abgetragen (in der Abbildung ist
dies nicht mehr moéglich) und dann erhalt man durch abermalige
Parallelenverschiebung via Kurve den entsprechenden Punkt auf der
c-Achse, namlich das von friher bekannte Ergebnis: 16 777 215.
Nehmen wir lbungshalber ein anderes Beispiel, fir das die Kurve
ausreicht: 1,54, ¢ = 1,5. Daflir erhalten wir via Kurve auf der b-Achse
0,17609. Dies mit 4 multipliziert ergibt 0,70436, und daflr zeigt die
c-Achse die Zahl 5,0625. Es ist uns also gelungen, unter Zuziehung
der Kurve die Potenzrechnung zu einer einmaligen Multiplikation zu
reduzieren.

Weil aber die Kurve in dem Sinne unpraktisch ist, als die meisten
Punkte ausser Reichweite fir eine genaue Losung liegen, bedient
man sich einer Tabelle, auf der die Beziehungen aller b und ¢ auf-
gefiihrt sind. Ihr sind auch die Uberraschend genau berechneten
Zahlen unserer letzten Beispiele entnommen. Weil wir nun nicht nur
Potenzen von 2, sondern aller Zahlen berechnen kénnen, liegt in dem
neuen Verfahren eine grosse Abklirzung, und die ermidende Klein-
arbeit ist wirklich ausgeschaltet. Es bleibt uns zu erganzen, dass wir
es zuletzt mit der Logarithmentabelle zu tun gehabt haben und dass
0,301 der Logarithmus von 2 auf der Basis 10 ist,

Il. Das neue Zahlensystem

Nachdem wir in unserer letzten Untersuchung wirklich etwas haben
klettern missen (die Mittelschiller werden dazu die notwendige
Konzentration besser aufbringen), kehren wir zu den Anfangen
zurlick. Die Aufgabe ist, so wie sie die Zeitschrift auffasst, recht
primitiver Art; denn die aufeinanderfolgenden Summanden verhalten
sich unabanderlich wie 1:2, wobei 2 als das Doppelte von 1 auf-
zufassen ist, und mit Hilfe des angelernten Zehnersystems l&sst
sich das Gesamtergebnis ermitteln. Die Einfachheit der Rechnung
spiegelt sich auch in der folgenden schriftlichen Anordnung:

1 Es entsteht eine Pyramide, deren aufeinanderfol-
gende Schichten je um den Faktor 2 bereichert

1.2 werden. Man sollte daher erwarten, dass sich auch
das Gesamtergebnis visuell einfach ausdriicken
(1-2).2 lasse. Aber die Zahl 16 777 215 ist unregelmassig
(1.2.2).2 und unubersichtlich. Daran ist das Zehnersystem
schuld; es macht die Ordnung, die in der Pyra-
(1-2.2.2).2 mide zum Ausdruck kommt, wieder durcheinan-

(1.2.2.2.2).2 der, weil es eine ihm fremde Ordnung nicht an-
Terereralrs erkennt. Der Pyramide liegt eben schon eine Ord-
nung zu Grunde, die vielleicht als Konkurrent des Zehnersystems auf-
gefasst werden muss; es ist das System der Verdoppelung,
und wenn wir uns von ihm leiten lassen, dann gelangen wir zu einer
ihm eigenen Schreibweise.

Wahrend wir beim Dezimalsystem die Stellenwerte mit Hilfe des
Faktors 10 festlegen und innerhalb einer Stelle zahlend eine Auf-

128



einanderfolge von 10 Zitfern (0—9) unterscheiden, von denen jede
einen um die Einheit grosseren Wert vergegenwértigt als die vor-
hergehende, erhalten wir beim neuen System Stellen, die sich durch
den Faktor 2 voneinander scheiden, wo jeder Stelle nur eine ganz
bestimmte Menge zugehdrt und das Zahlen im Ublichen Sinn daher
wegfallt. Es ist also nicht mehr ndtig, verschiedene Ziffern zu unter-
scheiden, und wir konnen uns des einfachen Strichs bedienen, wenn
die Stelle: mit der ihr bestimmien Menge besetzt ist, oder des
Punktes, wenn jene Menge nicht vorhanden ist. Das Zahlen bleibt
dann beschrankt auf das Ordnen der Stellen; mit anderen Worten:
es gibt nur noch Ordnungszahlen, fiir die wir z. B. das ABC nehmen
konnten,

In Mengen veranschaulicht er-)* * *° "7 0 oot
geben die neuen Zahlengruppen oot e
das nebenstehende Bild: T e

lhm entspricht die folgende

Schreibweise: / / / / / /
Im Dezimalsystem bedeutet dies: 1 2 4 8 16 32,
zusammen also 63.
Auf karriertem Papier kdnnen wir jedem Hauschen einen bestimmten
Stellenwert zuschreiben, wobei zu beachten ist, dass die 1. Stelle
links fir die Einheit reserviert ist. Beispiele: //../ =19; .././ = 20;
...... / = 64. Unser Gesamtergebnis ist demnach in neuer Schrelb-
weise eine Aufeinanderfolge von 24 Strichen: /////// 1777711 7717171
/l/, eine etwas eintdénige Reihe, aber im Aufbau wirklich einfach und
der einfachen Pyramide entsprechend. Damit haben wir die dem Ver-
doppelungssystem entsprechende Schreibweise gefunden und kénn-
ten es dabei bewenden lassen.
Doch die oben erwdhnte Behauptung, das neue System ftrete als
Konkurrent des Zehnersystems auf, wirft die weitere Frage auf, ob
denn auch hier addiert, subtrahiert, multipliziert und dividiert werden
konne wie im Zehnersystem. Auch sonst mag das System seine inter-
essanten Eigenheiten haben. Sehen W|r uns also etwas genauer im
Verdoppelungssysiem um!
Zunachst wollen wir einen Schliissel geben, der beide Systeme mit-
einander in Beziehung bringt.

Stellenwert im Ordnungszeichen alte Schreibweise
Dezimalsystem im neuen System in Potenzen
1 C 20
2 D 21
4 E 22’

8 E 23
16 G 24
.32 A 25
64 H 26
128 c 27
256 d 28
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29"

512 e
1024 f 210
2048 g 211
4096 a : 212
8192 h 213
16 384 c’ 214
32768 d’ 215
65 536 e’ 216
131 072 f' 217
262 144 g’ _ 218
524 288 a' ‘ 219
1 048 576 h' 220
2097 152 g’ o221
4194 304 d” 222
8 388 608 e’ _ 223
16 777 216 i 224

Zeigen wir sodann am Gegenbeispiel zu b), dass das neue System
auch das Zehnersystem in Unordnung bringen kann: die im Dezimal-
system einfache Zahl 1000 schreibt sich hier: .../.// ///, ist also in
diesem Schriftbild unregelmassig.

Wie man die grossen Zahlen im Zehnersystem ubersichilich macht
durch Zusammenfassen von je 3 Stellen zu einer Gruppe (Beispiel:
Fr. 4 565 300), so kénnen wir es auch im Verdoppelungssystem halten.
Wir kénnen, wie das der Leser bereits bemerkt haben wird, einteilen
nach der Tonleiter, nach den 7 Farben des Regenbogens oder gar

nach einem Rhythmus: J: o' o o o & o - Malen wir die entspre-

chenden Kolonnen jeder grésseren Einheit im karrieten Heft mit der
gleichen Farbe, also nach der Aufstellung oben z.B. E, e, e, dann
unferscheiden sich die Stellen gleicher Farbe in benachbarten Béndern
um das 128fache voneinander. Durch Ubung wirden sich mit den
Stellen auch Mengenvorstellungen verbinden. Ubrigens tallt es uns
noch im Zehnersystem ziemlich schwer, eine Anzahl Dinge gut zu
schdtzen d. h. ihnen eine Zahl zuzuordnen. Beispiele: Schéatzt eine
Menge Kugeln, Korner, Blatter, Vogel und zahlt sie nachher! An einer
Landsgemeinde wird bei Abstimmungen das Stimmenmehr geschatzt.

Nun versuchen wir es mit den gewdhnlichen Rechenoperationen, und
gleich gewahren wir, dass unser System auf die Multiplikation und
Division mit einer Potenz von 2 zugeschnitten ist. Beispiel:

/-2 =.///; oder in voller neuer Schreibweise: ///-D = .///.

uts sl *F = ssuiate s}

enad B E L S canelhd G =)

Auch die Addition enthalt einige Falle, denen unser System ent-
gegenkommt: /+/=./; ../ +../=.../; dann den Sonderfall:
HI = suiss /, mit Hilfe dessen wir unser Gesamtergebnis zwar
indirekt, aber nun sehr kurz ausdriicken konnen, némlich: ///////
LA W I = 56 :amas e e e ] — =1"—/
(siehe a).
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Dann einige gewodhnliche Rechnungen mit nebenstehender Uber-
setzung:

Addition //././ 43 Subtraktion /////// 127
.11 28 — /.. 78
/071 /ool 49

Multiplikation . ///./ 46 (Multiplikand) |

Hed 11 (Multiplikator)

N

.

N

././111 1/ 506 oder kurz geschrieben ....... .. / —
S =d—./

Die Division begegnet grésseren Schwierigkeiten.

Das neue Zahlensystem lasst sich auch fir das Messen von Strecken
und das Rechnen mit Geld anwenden. Im ersten Fall wird das Mess-
band aufeinanderfolgend die Strecken C, D, E, F, G, C (siehe Schliis-
sel) autweisen, womit man jede Strecke bis A, also 32 m, messen
kann. Was die Miinzen im Frankensystem anbelangt, so erhalt man
je eine fur C, D, E, F, G, H, also 7 Miinzen unter 1 Franken, gegen-
Uber 6 Minzen nach bisherigem Brauch. Wer Lust hat, kann ein
Gesellschaftsspiel erfinden, wo nach dem neuen Miinzsystem gekauft
und verkauft wird.

Gewiss hat das neue Zahlensytem nicht die Qualitaten, um dem
gebrauchlichen ernsthatt Konkurrenz zu machen; denn es liegt im
Zehnersystem ein grosser Anfangsvorzug, wenn man den Zeichen
einer Zahlenreihe, heisse sie nun 1, 2, 3, 4,... oder a, b, ¢, d... die
Doppeleigenschaft gibt, erstens Ordnungszahlen zu sein, die man aus
jeder ‘beliebigen Unordnung wieder »antreten« lassen kann und
zweitens eine bestimmte Menge zu verkérpern, die sich innerhalb
jener Ordnung von Zeichen zu Zeichen um die Einheit vergréssert.
Aber der mathematische Seitensprung ist doch in verschiedener
Weise aufschlussreich:

1. Das neue Zahlensystem ist die letzte Konsequenz der anfangs ge-
stellten Aufgabe; mit.ihm kénnen wir jede gleichartige Aufgabe mit
einem Mindestmass an Aufwand l6sen.

2. Man erkennt, dass die gewohnte Rechnungsweise mit dem Zehner-
system auf einer menschlichen Ubereinkunft besteht und jederzeit
ersetzt werden kann.

3. Dadurch lernt man unterscheiden zwischen Gesetzmaéssigkeiten des
mathematischen Denkens, die von willkiirlichen Ubereinkommen un-
abhangig sind und dem Ubereingekommenen Werkzeug (Zahlensy-
stem), das zum Aufsuchen solcher Geseizmasmgkel’ren taugt.

4, Man bekommt eine Ahnung davon, dass es in der mathematischen
Welt keine Wlderspruche gibt.

5. Ausgehend von einer konkreten Aufgabe, gewissermassen von
einem Kristallisationspunkt aus gewahrt man die Weite des mathe-
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matischen Arbeitsgebietes, in das man hier denkend vorgestossen ist.
6. In dieser Welt kann man Entdeckungen machen aut Grund des
folgerichtigen Denkens und der Phantasie.

7. Eine kleine Entdeckung hat uns hier gezeigt, dass man auch rech-
nen kann, ohne Ziffern zu kennen.

Die anfangs erwahnte Zeitschrift teilte den Schiilern auf ihren Ein-
spruch hin mit, dass sie allein den Fehler im Rechenergebnis bemerkt
und reklamiert haben; dabei geht die Abonnentenzahl wohl in die
Tausende. Wir bedauernswerten Zeitungsschreiber!

Warum Zahlbilder! Von Ernst Kaufmann

1. Sie bilden auf dem Wege von der Veranschaulichung zur Ab-
ctraktion ein wichfiges Zwischenglied.

Jeder Lehrer, der Uber etwas Erfahrung vertigt, weiss, dass ein
Rechenunterricht ohne griindliche Veranschaulichung blosse Wort-
lernerei ist, welcher der nachhaltige Erfolg immer versagt bleiben
muss. Ebenso verstandlich ist auch, dass das End ziel des Rechen-
unterrichtes die véllige Abstraktion sein soll. Zwischen
unmittelbarer Anschauung und Abstraktion aber liegt ein weiter Weg,
ein tiefer Abgrund. Es ist wohl von grosster Bedeutung, ob wir dem
Kinde Uber diesen Abgrund eine solide Bricke zu bauen wissen,
Uber die es sicher zum Endziel unseres Unterrichisfaches schreiten
kann. Es kann dies oft ein langer und beschwerlicher Weg sein. Sicher
kann es aber auch eine lustbetonte, erlebnisreiche Wanderung be-
deuten, wenn wir es verstehen, unsern kleinen Wanderern den Blick
fur die Reize der einzelnen Reiseabschnitte zu 6ffnen, wenn wir sie
ganz besonders nicht durch unnétige Reisehast entmutigen und ihnen
das Ziel als sehr erstrebenswert darzustellen wissen.

Wie gesagt, ist die Anschauung das allererste Erfordernis fir jede
Stufe, und zwar eine Anschauung, die sowohl den visuelien, moto-
rischen und, wo es nétig ist, auch den akustisch veranlagten Typen
Rechnung fragt. Dieser Forderung werden wir gerecht, wenn wir mit
unsern Schilern an wirklichen Dingen zahlen und
rechnen. Fir unsere kleinsten Rechner bieten sich hier schon
mannigfaltige Mdglichkeiten, indem wir hauptsachlich das Zahlen
der Dinge auf verschiedene Arten betreiben: Mit Anfassen und Weg-
ricken, mit blossem Berilihren, mit Zeigen der Dinge, mit Zahlen
entfernterer Gegenstande, endlich mit Zahlen aus der Erinnerung mit
abgewendetem Blick oder geschlossenen Augen. Dem Tatendrang
des Kindes kommen wir entgegen, indem wir die zu zahlenden
Dinge zeichnen lassen. Weil wir die wirklichen Dinge meist
nicht jedem Kind in die Hand geben kénnen, verwenden wir nun
dieDingsymbole: Stibchen und Batzen. Da uns das Zeichnen
der wirklichen Dinge auf unserer Wanderung ungebuhrlich hemmt,
gehen wir zu den gezeichneten Symbolen uber: Siriche

132



und Ringlein. Diese stellen wir in Reihung und flachenhafter Anord-
nung dar, je nachdem, was die Symbole vorstellen sollen.

Nun aber empfindet das Kind bald, wie zeitraubend eigentlich das
jeweilige Auszéhlen der Ding- und gezeichneten Symbole ist. Bei
den kleinsten Anzahlen ist die Sache ja sehr einfach, weil das Zahlen
durch das Uberblicken ersetzt wird. Wie angenehm und zeit-
sparend waére es, wenn man auch grossere Anzahlen mit einfachem
Uberblicken feststellen konnte! Diesem Bedurfnis tragt nundas Zah | -
bild in weitgehendem Masse Rechnung. Neben andern gewiss auch
wertvollen Zahlbildersystemen ist es namentlich das Bornsche Zahlbild
der Kihneltabellen (Verlag W. Schweizer & Co., Winterthur), das
geradezu eine vollig befriedigende Lésung dieses Problems bedeutet.
Durch die Zweier- und Finfergliederung wird bei einiger Ubung ein
muheloses Uberblicken jeder Zahl bis 1000, ja bis 10 000 und dar-
iber hinaus ermdglicht und die Einflihrung in das Zahlensystem
spielend bewaltigt. Durch haufiges Uben an diesen Zahlbildern wird
das Zahlen bzw. Uberblicken mit der Zeit derart mechanisiert, dass
es mit dem geringsten Krafteaufwand geschieht. Schliesslich erfolgt
die sorgfaltige Losldsung von dieser lefzten Stiitze: wir betrachten
das Zahlbild noch von weitem, wenden endlich den Blick ganz davon
ab und stellen uns die Zahl bloss vor. Damit ist der
entscheidende Schritt zur Abstraktion getan, die aber beim
Kinde immer eine Gréssenvorstellung als sichere Grund-
lage haben soll.

Kirzlich bestatigten mir meine Viertklassler unerwartet und Uberzeugend, dass
das Zshlen und Rechnen am Zahlbild sehr dem kindlichen Bediirfnis enispricht
und dass der Schritt von hier zur Abstraktion mihelos und ganz natirlich ist. Wir
hatten einige Zeit tlichtig am Zehntausender geiibt. Eines Morgens wollte ich
wieder die Rechenstunde mit Zahldarstellungsiilbungen einleiten. Da beobachtete
ich eine Schilerin, der das Rechnen nicht das Lieblingsfach bedeutet. Sie zog
ein krummes Maulchen, war also von meinem Beginnen nicht begeistert. Diese
Feststellung war mir sehr willkommen, ich ging darauf ein und erklérte: Eigentlich
kénnten wir nun unsern Zehntausender weglegen, wir haben uns geniigend damit
geplagt. Zu meiner Freude stiess dieser Vorschlag aber auf entschiedenen Wi-
derstand. Besonders die schwéachern Schiiler erklarten mir, wie praktisch es doch
sei, wenn man die Rechnungen dort ablesen kénne. Ich wendete dagegen ein,
bei den Hausaufgaben hétten sie den Zehntausender auch nicht zur Hand. Da
erzahlten sie aber mit grosser Uberzeugung: Ich kann mir aber dann den Zehn-
tausender gut vorstellen. Ich brauche bloss die Augen zu schliessen, und dann
sehe ich hier oben den ersten Tausender, rechts daneben den zweiten, unter dem
ersten den dritten usw. — lch sehe genau auf dem 5. Tausender die blauen und
gelben Fiinfziger, auf dem 6. Tausender die roten und griinen Sechziger usw. —
Diese Aussagen bewiesen mir, dass diese Kinder auf dem sichern Wege zur
Abstraktion sind, dass sie aber noch die Notwendigkeit in sich fihlen, die Sicher-

heit durch noch weitergehende Anschauung zu bestdrken. Und so wurde mit
allen gegen eine Stimme beschlossen, fréhlich am Zehntausender weiter zu arbeiten.

2. Die Zahlbilder bieten die Maglichkeit, die Zahlauffassung und
Zahldarstellung moglichst weitgehend zu iiben.

Auf jeder Stufe sollte es eigentlich eine Selbstverstandlichkeit sein,
dass die Schiler vorerst den Zahlenraum griindlich kennen, bevor
sie darin Operationen auszufihren haben. Bei den kleinsten Rechnern
wird diese Notwendigkeit meistens auch anerkannt und daher stets
tuchtig gezahlt. Auch bei den Zweitklasslern ist dies sicher der Fall.
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Weil dort bloss bis 20 oder 50, hier bloss bis 100 gezahlt werden
muss, so ist dies auch noch ohne zu grossen Zeitverlust moglich.
Schwieriger aber wird die Sache, wenn in der 3. bzw. 4. Klasse bis
1000 und sogar bis 10 000 gezé&hlt werden sollte. Da ist die Gefahr
immer gross, dass eine durftige Einfihrung in den neuen Zahlenraum
geboten und méglichst bald zu den Operationen geschritten wird,
in der Hoffnung, die Sicherheit im neuen Zahlenraum werde dann
schon kommen. Diese Schiiler sind aber unter Umstanden im Rechnen
zum gleichen Misserfolg verurteilt wie der Lehrer, der eine Schulreise
in ein unbekanntes Gebiet unternimmt, ohne sich vorher durch eigene
Anschauung oder eine zuverlassige Karte ein genaues Bild verschafft
zu haben, oder wie der Offizier, der einen Manoéverplan festlegen
wirde, ohne die genauesten Karten zu Rate zu ziehen. Kihnel
schreibt tber dieses Problem:

»Mancher Lehrer kann sich einen Rechenunterricht gar nicht denken, der nicht
addiert, subtrahiert usw. Das ist aber bei diesen Auffassungs- und Darstellungs-
ubungen im Zahlen und Uberblicken ganzlich auszuschliessen. Hier handelt es
sich immer nur um die Frage: Wieviel sind es? nie um die: Wieviel werden
es? In unserm {iblichen Rechenunterricht zeigt sich freilich, dass die Beherrschung
der Zahlauffassung und Zahldarstellung in ihrem Werden und Wirken stark unter-
schitzt wird. Er vernachlassigt infolgedessen ihre Herbeifihrung oder glaubt sie
mit der Behandlung der Operation verbinden zu kénnen. Wir sind der Uber-
zeugung, dass in dieser Tatsache ein wichtiger Grund zu sehen ist fur die von
allen Seiten festgestellten und beklagten Misserfolge.«

Es handelt sich also darum, auf jeder Stufe vorerst jede beliebige
Zahlengrosse erfassen und auch darstellen zu kénnen, und zwar ohne
grossen Zeitverlust. Dank der Bornschen Zahlbilder ist es nun aber
jedem Drittklassler erméglicht, ebensorasch jede beliebige Zahl bis
1000 tberblicken und darstellen zu kénnen, wie es der Erst- und
Zweitklassler im ersten Hunderter kann. Ebenso verhélt es sich fir den
Viertklassler im Zahlenraum bis 10 000. Welch grossen Vorteil das
Uberblicken vor dem Za&hlen im gréssern Zahlenraum hat, kénnen
wir den Kindern sehr augenscheinlich beweisen. Versuchsweise lassen
wir sie einmal z.B. bis 357 zdhlen. Die lange Dauer des Zahlens
erweckt in ihnen ohne weiteres den Wunsch, den Gang abzukiirzen.
Also wer kann es rascher? — Wir nehmen 3 Hunderter, 5 Zehner
und dann noch 7 Einer. So lasst sich an Hand von 10 Hunderter-
blattern jede Zahl in der kirzesten Zeit ablesen. Noch verbliffender
ist der Unterschied im Zehntausender. Z&hlen wir im geldufigen
Tempo pro Sekunde durchschnittlich eine Zahl, so wiirden wir also
in einer Stunde bis 3600 zidhlen kénnen, hatten also z. B. fir die Zahl
9783 etwa 3 Stunden zu zéhlen. Bei einiger Ubung werden wir am
Zehntausender die gleiche Zahl in fast ebenso wenig Sekunden ab-
lesen oder darstellen.

Fir die gemeinsame, klassenweise Zahlauffassung und
Zahldarstellung ist in allen Klassen das entsprechende Zahl-
bild jederzeit bereit, in der ersten und zweiten Klasse die grosse
Hundertertafel, in der dritten Klasse 10 solche Hunderter zum Tau-
sender vereinigt, in der vierten Klasse 100 gewdhnliche Hunderter-
blatter zum Zehntausender vereinigt. Fir die taglichen, wenige
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Minuten dauernden Ubungen bieten sich mannigfache Abwechslungs-
moglichkeiten: klassenweises, reihenweises und Einzellesen, gegen-
seitige Aufgabenstellung fir die Zahldarstellung usw. Jedes Kind
ist im Besitze eines Hunderter- bzw. Tausenderblattes. Das Deckblatt
hiezu haben wir uns aus alten Heftumschlagen selbst hergestellt.
Mit einigen Strichen und Schnitten war es fertig. Die beiden Deck-
blatter fir den Hunderter und Tausender bendtigen folgende Masse:

2 10 cm A
5 1cm
11
7
1 ; 15 _'—__3—l133mm
10
1
1|_|1 10

Je 2 Schiiler einer Bank lassen sich in erfreulichem Wetteifer ab-
wechslungsweise gezeigte Zahlen ablesen und genannte Zahlen dar-
stellen. Bei diesen gemeinsamen Ubungen ist das nachprii-
fende Auszahlen sehr wichtig. Lehrer: Zeigt alle 692! Also
wie viele Hunderter, Zehner, Einer sind das? Durch diese Ubungen
wird die Gliederung in die Systemeinheiten immer klarer. Es ist dies
sehr wertvoll einmal fir das Verstandnis des Zahlensystems an sich,
anderseits auch fir das verstandnisvolle Erarbeiten der schriftlichen
Operationen. In der 4. Klasse duirfen wir uns mit dem zum gemein-
samen Gebrauch bestimmten Zehntausender begnligen, an dem wir
vor allem die schwéachern Schiiler fleissig Zahlen darstellen lassen.
Endlich ist es auch fir die 5.Klasse zu empfehlen, 100 Tausender-
blatter zusammenzustellen. Wir erhalten dadurch eine Flache von
2,5 m Breite und 1,5 m Hohe. Wer im Besitze der kleinen Zehn-
tausenderblatter ist (14X11,5 cm), hat sogar die Moglichkeit, den
Sechstklasslern auf einer Flache von 1,3X1,6 m die Million darzu-
stellen.

3. Die Zahlbilder eignen sich zur Veranschaulichung sozusagen aller
Rechnungen der untern Primarschulklassen.

Sobald die Zahlauffassungs- und -darstellungsiibungen einigermassen
sitzen, lassen sie sich sehr gut mit leichtern Operationen verbinden:
Sagt 4 weniger als ich zeige! '

Zahlt 7 dazu!

Wieviel fehlt bis zum nachsten Zehner?

Was fehlt bis 100?

So lassen sich alle Aufgaben im Zu- und Wegzahlen, Zerlegen und
Ergénzen leicht darstellen. Grosse Bedeutung haben die Zahlbilder
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besonders fir die Reihen. Durch entsprechendes Bemalen der Ringe
lassen sich die Blatter mihelos fiir die Ubungen im Vervielfachen,
Messen und Teilen herrichten, und zwar sowohl fir das kleine wie
fir das Zehnereinmaleins (siehe Aprllhef’r 1937 der Neuen Schul-
praxis, Seite 149 bis 152).

Fur den gemeinsamen Gebrauch der 3. Klasse haben wir, wie dort
beschrieben, fir jede Reihe je eine Tabelle fir das Messen und das
Teilen hergerichtet. So lben wir dann z.B. das Messen und Teilen
‘mit 4 an den beiden Tabellen wie folgt:

Messen mit 4:

1. Der Wagner hat 24
Wagenrader fur Leiter-
wagelchen bereit. Das
reicht fur wie viele Wa-
gelchen? Wie rechnen
wir? 24 Rader gemessen
mit 4 Radern = 6X.

2. 12, 32, 28... Réader
reichen fir wie viele Wa-
gen? :

3. Was kénnen diese
Batzen auch darstellen?
Frichte, Literglaser, Kilo-
grammsacke usw.

Also: 24 | gemessen mit 4 | = X
16 kg gemessen mit 4 kg = ?X
36 Apfel gemessen mit 4 Apfeln = ?2X
4. 30 Nusse gemessen mit 4 Nissen = 7X und 2 Rest
Macht mir ein Geschichtchen dazu!
Ich habe 30 Nusse und stelle je 4 zu einem Héck zusammen.
Von meinen 30 Nuissen nehme ich jeden Tag 4 mit in die Pause.
Ich habe 30 Niisse mitgebracht und verschenke meinen Mitschilern
je 4, soweit es reicht.
5. 60 gemessen mit 4 =X
Wer weiss ein Geschichtchen dazu?
Der Schmied hat 60 Hufeisen. Die ersten 40 reichen fir 10 Pferde,
die folgenden 20 fur 5 Pferde, also 60 gemessen mit 4 = 15X.

Teilen durch 4;

1. 12:4 =7 Geschicht-
chen: Der Osterhase
bringt 4 Geschwistern
zusammen 12 Eier in 4
verschiedenen Farben.
Das erste Kind nimmt alle
blauen, das 2. alle roten
USW.

2. 28:4 =? Geschichi-
chen: Ich habe 28 Mar-
meln in 4 verschiedenen Farben, wie viele von jeder Sorte?
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3. 38:4 =17 Geschichtchen: Die Arbeitslehrerin verteilt 38 Woll-
knauelresten gleichmassig unter die 4 fleissigsten Kinder. Das 1. Mad-
chen nimmt von jeder Vierergruppe den 1.Knéuel, das folgende
Madchen den 2. usw. '

Nebst den Hundertertafeln fiir die Reihen haben wir uns einige
solche mit besonderer Betonung der Zehnergruppen hergerichtet.
Dazu liess ich mir vom Schreiner fir wenig Geld einen Wechsel-
rahmen herstellen, auf dem ich den Tausender in praktischer Art
jeweils nach Belieben aus denjenigen Tafeln zusammenstellen kann,
die wir zum Rechnen gerade am meisten brauchen. Die Tafeln kon-
nen auf einer obern und untern Querleiste in eine Rille gestellt und
so mihelos ausgewechselt werden.

Wenn wir fir den Zehntausender 100 gewdhnliche Hunderterblatter
verwenden und die Ringe mit leuchtenden Farben ausfiillen, so ge-
niugt diese Tabelle erfahrungsgemass auch fur die in der hintersten
Bankreihe sitzenden Schiiler. Der 2. Tausender ist in lauter Zwanziger-
gruppen aufgeteilt (z.B. bis 200 abwechslungsweise rot und grin,
im 3. und 4. Hunderter gelb und blau usw.), der 3. Tausender in
Dreissigergruppen usw., so dass wir hier hauptsdchlich auch das
Zehnereinmaleins tichtig tGben kdnnen.

Fir die 5. Klasse genligt die oben erwahnte Tabelle des Hundert-
tausenders in Schwarz-Weiss. Sicher ist es auch hier wertvoll, wenn
nach den Ubungen fir Zahlauffassung und -darstellung namentlich
die schwachern Schiler im Falle der Unsicherheit die Rechnung am
Zahlbild lésen koénnen, da andernfalls die Gefahr des blossen Zahl-
wortrechnens gross ist.

4. Die Zahlbilder stellen ein wertvolles Hilfsmittel zur Selbstbeta-
figung der Schiiler dar.

Erfahrungsgemass ist eine grosse Zahl unserer Schiiler motorisch
veranlagt. Fur diese hat ein Lehrmittel nur dann den richtigen Wert,
wenn es in die Haénde aller Kinder gegeben werden kann. Wenn
dann das Kind an diesem Lehrmittel noch hantieren, hinzufigen,
wegnehmen, bemalen kann, so ist es um so wertvoller. Um diesem
Betatigungsdrang entgegenzukommen, besorgen wir uns fiir die
Erstklassler aus dem Verlag Schweizer & Co., Winterthur, die Zwan-
ziger-Legetafeln, das Stick zu 40 Rp. Da kénnen nun die kleinen
Rechner nach Herzenslust zulegen und wegnehmen und damit die
interessantesten Geschichtchen verbinden. Bei den gewdhnlichen
Hunderterblattern kénnen sie diese frohe Betatigung weiter pflegen
durch das Bemalen der Ringe, kénnen der Mutter Konfitlirenglaser
fullen, Balle und Kugeln bemalen, rote Kirschen und blaue Trauben-
beeren hervorzaubern usw. Die oben erwahnte Bemalung der Ringe
fir die Reihen bietet haufige Gelegenheit zu lustbetonter Betatigung
an den Zahlbildern.

Bei den Zahlauffassungs- und -darstellungsiibungen koénnen wir
gleichzeitig eine ganze Klasse auf das lebhafteste beschaftigen und
in wenigen Minuten eine grosse Zahl Aufgaben |6sen lassen, vor-
ausgesetzt natirlich, dass die Klasse daran gewohnt ist, unter Auf-
sicht des Lehrers, der fortwéhrend in der ganzen Klasse Stichproben
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macht, allenfalls unter Mithilfe einiger zuverlassiger Schuler in ge-
ordneter Weise selbstandig zu arbeiten.

Haben wir eine mehrklassige Schule, so werden wir leider nur allzu-
héufig in die Lage kommen, die Kinder méglichst selbstandig still
entweder mindlich oder schriftlich rechnen zu lassen. Wenn wir
dann den Kindern gestatten, in Zweifelstdllen ihre Zahlbilder zu
Rate zu ziehen, so gewdhnen wir sie dadurch an selbstdndiges
Schaffen und vermeiden manch unliebsame Stérung des Unterrichtes.
Wichtig ist natirlich in diesem Falle, dass wir den Ehrgeiz der Kinder
in dem Sinne wecken, dass wir sie dazu bringen, nur im Notfalle
die Zahlbilder zu Hilfe zu ziehen.

5. Die Zahlbilder lassen sich vorteilhaft bei der individuellen For-
derung der Schiiler verwenden.

Das erhellt schon aus dem eben Gesagten. In einer Klasse, die an
ernsthaftes und zielbewusstes Arbeiten gewdhnt wurde, ist es gar
nicht noétig, dass alle Schiler gleichzeitig die gleichen Aufgaben
I6sen. Gerade bei schriftlichen Aufgaben ist es oft angezeigt, dass
wir den bessern Rechnern schwierigere Aufgaben zuweisen. In diesen
Fall kommen wir ja immer wieder, wenn wir z.B. die Aufgaben-
kértchen von Elmiger durcharbeiten lassen. Recht oft hilft da das
Zahlbild schon zur Klarung der Sachlage, oder der zu Hilte gerufene
Lehrer kann den Schiler an Hand des Zahlbildes auf die richtige
Spur fihren.

Aber auch bei gemeinsamen Rechnungen der ganzen Klasse lasst
sich die individuelle Férderung beim Rechnen am Zahlbild sehr gut
durchfihren. Zur Bildung von Leistungsgruppen eignen sich die
Zahlbilder vorzuglich. Das ist vor allem der Fall bei den mit Ope-
rationen verbundenen Zahldarstellungen und Auffassungen: da teilen
wir die Klasse nétigentalls in 3 bis 6 Gruppen ein und weisen jeder
ihrer Leisiunglsféhigkei’r entsprechende Aufgaben zu, z.B.:

1. Reihe: Sagt immer 4 mehr als ich zeige!

» : Sagt immer 7 weniger als ich zeige!

» : Wieviel fehlt bis 80?

» : Z&hlt 25 dazu!

» : Sagt das Doppelte!

» : Sagt die Halfte!

Endlich erglbf sich die individuelle Férderung ohne weiteres bei der
Loslésung vom Zahlbild zum Zwecke der génzlichen Abstraktion:
alle Schiler |6sen die gleiche Aufgabe, aber in folgenden 3 Lei-
stungsgruppen:

1. Die schwachere Abteilung zeigt alle Aufgaben mit dem Deckblatt.
2. Die mittlere Abteilung liest die Aufgabe am Zahlbild ab, ohne
Hilfe des Deckblattes. Dadurch wird die motorische Stiitze ausge-
schaltet.

3. Die bessern Rechner haben das Zahlbild auch weggelegt. Damit
fallt auch die visuelle Stutze weg.

.00 e 10 N

Man sieht die halbe Welt das Einmaleins auswendig kdnnen, aber auch das
gedankenlose Rechnen und das Gedankenlossein unfer uns so allgemein werden
wie das Auswendigkénnen des Einmaleins. Pestalozzi
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Neue biicher

Hans Ruckstuhl, 200 Diktate fiir das dritte bis achte Schuljahr
112 seiten, fr. 4.—. Verlag der Fehr'schen Buchhandlung, St.Gallen

Die klagen iiber mangelhafte ergebnisse im deutschunterricht sind bekannt, Mit
seinen zwei zu beginn dieses jahres erschienenen biichlein riickt Hans Ruckstuhl
diesem {ibel zu leibe. Wahrend das im verlag der Neuen Schulpraxis erschienene
»Kurz und klar! Traf und wahrl« die gestaltungskrafte, den guten ausdruck fordert,
will das vorliegende biichlein in erster linie die rechtschreibung heben. Der ver-
fasser beschreitet darin neue wege, indem erstatt von der wortform vom wortinhalt
ausgeht. Die rechtschreibeschwierigkeilen werden nicht in zusammenhanglosen
wort- und satzreihen, sondern in lebensvollen sprachganzen geiibt. Diese sind
lesebiichern, schriftstellern und aufsatzsammlungen entnommen oder vom verfasser
selbst geschaffen worden. Sie kénnen deshalb auch der schulung im guten aus-
druck dienen; aus dem rechischreibediktat der unterstufe wird das stilmusterdikiat
der mittel- und oberstufe. In der einleitung zeigt der verfasser auf vorziigliche
weise, wie bei den diktaten methodisch am besten vorgegangen wird. Dariiber
hinaus gibt er uns aber auch treffliche ratschlage fiir den rechischreibeunterricht
im allgemeinen. Sicher wird der uns von Ruckstuhl gezeigte weg den recht-
schreibeunterricht wesentlich férdern, und zwar nicht auf eine bloss formale, son-
dern auf eine wahrhaft bildende, lebendige art. Darin liegt der grosse wert dieses
biichleins, das wir allen kollegen zum gebrauch in ihren schulen warm empfehlen.  Z.

Gotifried Frey, Geschichte des Altertums. 141 s, 58 fotos, 17 skizzen,
leinen fr. 4.—. Lehrmittelverlag des erziehungsdepartements Baselstadt

Freys lehtbuch fir die 2. und 3.kl. des realgymnasiums setzt eine plastische
schilderung voraus, obgleich es die knappheit eines leitfadens vermeidet, leicht
verstdndlich erzadhlt und sehr lbersichtlich gegliedert ist. Einband, druck und
bilder sind mustergliltig schén. Fetidruck bezeichnet den akzent der fremdnamen;
wichtige Ergebnisse sind umrahmt. — W tins'ch e : 1. Unter Augustus einen hinweis
auf Christus. 2. Sagen vollstdndiger, ausfihrlicher, in kleindruck. 3. Mehr tabellen
(z. b. griechische-romische gotter). 4. Atlanten verwirren durch ihre fiille; deshalb
karten (z.b. Romerstrassen in Helvetien). 5. Parallele gegentiiberstellung von
Griechen und Rémern in der zeittafel. 6. Schreibweise Juno usw. (statt luno). —
Empfohlen! > —om—

Arnold Jaggi, Welt- und Schweizergeschichte, Il. bd. (Von den
anfingen der reformation bis zur gegenwart), 479 seiten, leinen fr.5.40. Verlag
Paul Haupt, Bern

Mit diesem packenden werk fuhrt Jaggi den 1938 erschienenen 1. band (altertum
und mittelalter) seines lehrbuches fiir die sekundarschulen und progymnasien des
kis. Bern zu ende. — Den praktischen schulmann verraten die einfache, kraftige
sprache, die plastische, bilderreiche darstellung, die héaufigen zeitgendssischen
zitate, die gliederung in kleine unterabschnitte, eine 8seitige zeittatel, worin sich
welt- und schweizergeschichte gegenlberstehen, 19 klare karten, 4 schemas und
3 statistische tabellen, worauf im text verwiesen wird. Ein im besten sinne volks-
timliches geschichtsbuch, das uns lehrt, wie man erzdhlen muss. —om—

Wenn die Aufsiatze lhrer Schiiler
oft kimmerlich und blutarm sind,

schaffen Sie sich fur Ihre Klasse am besten das im Verlag der Neuen
Schulpraxis erschienene Stilibungsheft »Kurz und klar! Traf und wahr!«
von Hans Ruckstuhl an. Siehe die Besprechungen auf Seite 45 des

Januar- und Seite 94 des Februarheftes 1942 dieser Zeitschrift.
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INTERKANTONALE

Landes-Lotterie

fur wohltitige und gemeinniitzige Zwecke, Arbeitsbeschaffung

und Soldatenfiirsorge

o Yot iy

Losbestellungen (Einzel-Lospreis Fr. 5.—, Serie Fr. 50.— mit

L

sicherem Treffer) auf Postcheckkonto VIl 27600 (zuziiglich 40 Rp.

Porto) oder per Nachnahme beim Offiz. Lotteriebiiro, Niischeler-

strasse..45, Zirich, Tel. 3.76.70.

Barverkauf durch die mit dem

«Roteri Kleeblatt»-rPIakat bezeichneten Verkaufstellen u. Banken

Alleinige

E- (‘E m ~:-: se
" Haba

durch

=Samen

Im Interesse der Volkserndhrung ist in diesem
Jahrder vermehrte Gemiiseanbau fiir die Selbst-
versorgung eina nationale Pflicht fiir jeden, der
einen Garten oder ein Stiick Land besitzt!

Unser neuer, farbiger Frithjahrs-Katalog gibt
Ihnen lber richtige Sortenwahl, Kultur usw. ge-
nauen Aufschluss, Verlangen Sie noch heute

I seraie ein Gratis-Exemplar.
n n-
Annahme: | FF HAUBENSAK SOHNE, BASEL
- Sattelgasse 2 amenhanalung am Marktplatz
Orell Fissli Samenhandl e
Annoncen, Inserieren Ernst

Zﬁ rich und Filialen

bringt Erfolg!

Elmigers Rechenkartchen

Serien A—L, miindlich und schrifilich. Preis Fr, 1.— die
Serie von 40 Kdrtchen. Zu beziehen bei:

Kant.Lehrmittelverlage Aarau und Luzern, Buchhand-
lung A. Liithi, Solothurn und beim Verlag von T. Brack,
Lehrer, Murgenthal (Serienverzeichnis bei letzterem).
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Kassers TEQEbUCh deS lehrﬂs

das sich seit 40 Jahren bewihrt hat und i?
vielen Schulen der ganzen Schweiz eingé~
fiihrt ist,ist ab 1. Januar 1942 zu beziehen in def
Verlags-Buchhandlung Paul Haupt, Bern:

16. Auflage noch zum DPreise von Fr. 2,30 das Stiid®
Der Herausgeber: Walther Kasser, Schulinspektor, Spi€?
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Eine wichtige Neuerscheinung
bedeutet das langst erwartete geschichtliche Lehrmittel von Dr. Arnold Jaggi

Welt- und Schweizergeschichte

Lehrbuch fir die Sekundarschulen und Progymnasien des Kantons Bern

II. Band Von den Anfingen der Reformation bis zur Gegenwart
479 Seiten, Leinen Fr. 5.40

Aus vielen Zuschriften und Urteilen eine Stimme:

Die Sekundarschiiler Berns sind zu begliidewiinschen, aus einem sol-
chen Buch Gesdhichte lernen zu diirfen. Jedoch wére es schade, wenn
nur sie von dieser Moglichkeit Gebrauch machten. Das Werk sollte
vielmehr ein rechtes schweizerisches Volksbuch werden. Erst dann
hitte die grosse und dediegene Arbeit, die in ihm steckt, und die eben-
so wie in dem, was es bringt, auch in dem, was es wegldsst, zutage
tritt, ihren Zwed: ganz erfiillt. " (Volksstimme, St.Gallen)

fur gefl, Beacfitung. Die neue Auflage des seit 40 Jafiren bestbewdfirten
agebuch des Lehrers von Ernst Kasser

erscieint nun in meinem Verlag. — Der Restbestand der friifieren Auflage wird solange
orrat zum bisfierigen Preise von Fr. 2.30 von mir geliefert.

VERLAG PAUL HAUPT Falkenplatz 14 BERN
_—_

Die Trikotwasche elastisch flicken ...

das kénnen Sie auf jeder gewdhnlichen
»Bernina«-Haushalt-Nahmaschine, gleichviel
b die Maschine erst gestern oder schon vor
ahren gekauft wurde. Unter die auszubes-
*ernde Stelle wird ein entsprechendes Stiick
T"'_koi gelegt und mit Nahstichen angeheftet.
' dem patentierten »Bernina«-Hiipferfiiss-
©n wird nun der Flick dem Fadenschlag
®ntlang in kleinen, freihdndig gefiihrten Zick-
?ack-Bewegungen aufgenaht, und schon ist
die Naht fertig und elastisch wie der Trikot
selbst.
V_e"langen Sie fiir sich und lhre Schiilerinnen
'® anschauliche Anweisung iber »Trikot-
Icken« von der Generalvertretung

B.llilsch & Co., St.Gallen, St.Leonhardstrasse 4
'® wird |hnen gerne gratis zugesandt.
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Bewdhrte Sprachlehrmittel

* fiir Handels= und Mittelschulen

Correspondance commerciale frangaise.
Technique de la lettre et formules gé-
nérales usuelles. Conclusions d'une pre-
miére affaire. VonDr.L.Degoumois.
2. Aufl, 64 S. Spiralheftung Fr. 4.—,

Ein Im Aufbau und In der Ausstattung ganz neuartiges
Lehrbuch, das frische Luft in die Schulstuben bringt.

Aus dem Leben. Franzosische Grammatik
und Lesebuch. VonDr.B.Fenigstein
und Dr.E.Stauber. 4.Aufl. 166 S.
Halbleinen Fr. 4.—.

Die Neuauflage hai enischleden an Reichhaltigkeit
gewonnen und Ist zudem systematischer angeordnet,
Gleichartiges geschickt verelnigt.

Lernbiichlein fiir Franzdsisch. Von O.
Mdller. 63 S. Broschiert Fr. 2.50.

Die unregelmidssigen Verben und ihre nachsten Ver-
wandten unter den Substantiven, Adjektiven und Ad-
verben im taglichen sprachgebrauche.

Lehrbuch der englischen Sprache. Von
Dr.W.Walker. 5 Aufl. 163S. Halb-
leinwand Fr. 4,—.

Das vorliegende neue Lehrbuch ist kelne systemalische
Grammatik, wohl aber ein praktischer Lehrgang, der
die Schaler rasch und sicher mit den Schwierigkeiten
der englischen Aussprache und mit den wichiigsten
grammatischen Regeln bekarnnt macht.

Englische Grammatik. Ein Abriss von
Dr.Rud. Miller. 3. Aufl. 32 S. Ge-
heftet Fr. 1.20.

In knapper, aber iibersichilicher Anordnung die wesent-
lichen Ers~helnungen der englischen Grammatik und
zwar meist In einprdgsamen Musterbeispielen.

English by Example. VonDr.H. M eier.
2., erweiterte Aufl. 247 S. Gebunden
Fr..5.60. '

Das Lehrbuch enthdlt zu zwel Dritteln englische Satze,
und jeder Satz illusiriert etwas Grammatikalisches und
Ist ausgesucht lebendiges, idiomatisches Englisch des
Alltags.

An English Reader for Swiss Schools.
Von Dr.H.Meier. 87 S. Broschiert Fr.
2.80.

Es handelt sich hler um etwas Besonderes, liber die
bisherigen Blacher mlt &hnlichem litel sich weit Hinaus-

" hebendes.

Bezug durch die Buchhandlungen und durch den

Verlag des Schweizerischen
Kaufménnischen Vereins in Ziirich

s

2

== N Auf dem Biihl

Gruppengestfalfung und Gemeinschaftslebem
Padagogische Versuche von Frifz Jean 3399'0
Mit 16 lllustrationen. Leinen Fr. 6.—, kart. 4.5

»Es diirfte schwer sein, in der heutigen P?"
dagogischen Literatur ein Buch zu finden, das
so viele grundlegend frische und we:rhi'f’Ie
Anregungen bietet wie dieses schmalleibig®
aber mit sorgfaltigster Auslese zusammen”
gestellte und von Gedankendichie strotzend®
Werklein.« Simon Gfeller

Zu beziehen durch jede Buchhandiund
Verlag Oprecht . Ziiridh
—

Gelegenheit!

SCHACO-Flachdruck-
Vervielfdltiger

mit automatischer Farbung, in 1ade_|‘
losem Zustande, mit 3 Jahren Garanti®
Fr. 40.— bis 50.— (Neupreis Fr. 180.—)

Verlangen Sie kostenlose Ansichtsendung.
e

Spezialhaus fiir Vervielfiltiger und Adressiermaschinen

CITO AG. Basel s:.Jjakobsir. 17

d
Beatenberg 505 ioorvieer

Erholungsheim l .

Pension irnelicht
Vollkommenruhige,sonnige Lage amTannenwﬂ'dj
Gut geheizt. Sorgfaltige und reichnaltige vegé.

rische Kiiche, auf Wunsch Fleisch und jede D! "
Pension ab Fr.8 25 A. Sturmfels und Th. Secrét?

R

Beerenobst

Johannis-, Stachel-, Erd-, Brom- und
Himbeeren

Iwergobst, Spalierreben

sowie alle Baumschulartikel. Ver-
langen Sie Hauptpreisliste, sow!®
beschreibende Listen {iber Beeren-
obst und Spalierreben.

2 DN
BAUMSCHULE
Schinznach-Dorf
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Wandtafeln, Schultische

efc. beziehen Sie vorfellhaﬂ von der Spezial-
fabrik fiir Schulmébel:

Hunllker Sohne, Thalwil

Telephon 9209 13
Alteste Spezialfabrik der Branche in der Schweiz

Beachten Sie bitte unsere Wandtatein und Schul-
mdbel in der Baumuster-Centrale in Zirich.

Be!aiung und Kostenvoranschldge kostenlos.

d dem die E b haben Sie, Sie sich
Lehrgeld Esmesitimihe M
~Schweizer. Pflanzenfreund”

zunube machen. Seit bald einem halben Jahrhundert hat
dieser beliebte Ratgeber vielen Zehntausenden von Garten-
besitzern zu einem eigentlichen Wohlstand verholfen. Eine
Probenummer, die lhnen auf Wunsch sofort kostenlos zu-
gestellt wird, {iberzeugt auch Sie. Diese reich illustrierte
Monatsschrift kostet fiir ein ganzes Jahr nur Fr. 4.60. (Post-
scheckkonto VIII 2633.)

Yerlag ,Schweizer. Pllanzenfreund” Ernst Meier AG. Riiti-Zch. Tel. 23565

~—

Kennen Sie schon unsere ausgezeichneten Lehrbiicher?

August Binz
Schul- und Exkursionsflora der Schweiz

mit Berlicksichtigung der fiir Basel in Betracht kom-
menden benachbarten Teile von Baden und Elsass.
Mit 376 Figuren. 4. Auflage 1940. 8°, 441 Seiten, Fr.7.50

Wilhelm Bruckner

Abriss der deutschen Sprachlehre

fir hohere schweizerische Schulen. A. Heusslers kurzer Ab-
riss der deutschen Sprachlehre in vélliger Neubearbeitung.
9. Auflage 1939. 8°, 157 Seiten, Fr. 4.—

Hermann Rotzler und Walter Weber

Franzosisch fiir Handelsschulen
Auflage in 2 Banden
Bd. 1. 3. Auflage 1941. 8°, 235 Seiten, Fr. 4.—
Bd. Il. 2. Auflage 1938. 8°, 199 Seiten, Fr.4.—

Alle diese Biicher sind in den einschldgigen Lehranstalten bestens eingefiihrt.
Zu beziehen durch alle Buchhandlungen.

BENNO SCHWABE & CO. VERLAG, BASEL
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Es gibt kein besseres und schéneres Konfirmations- oder Ostergeschenk als
das Prachiswerk:

Dic grofhe Wende in Ziivid

Otto Miinchs Zwingli-Tiire am Grossmiinster. 164 Seiten, 76 Bilder, gebunden Fr. 15.50.

Professor Dr. Oskar Farner erzahlt in iiberaus fesseln-
der Art, in einer unuberireffbaren Anschaulichke-”
und gleichzeitig geschichtlich einwandfrei Zwinglis
Leben und seine Wirksamkeit in unserem ganzen
Schweizerland.

Dazu hat Ernst Winizki von der beriihmten Zwingli-
tire am Grossmiinster photographische Aufnahmen
gemacht, die Farners Text trefflich beleuchten.

Als Abschluss dient auch dem jugendlichen Kunst
freund die allgemein verstandliche, von Prof. Dr
Hans Hoffmann geschriebene kunstkritische Betrach-
tung von Miinchs hervorragender Zwinglitire.

Dieses Werk hat fiir Jung und Alt bleibenden Wert. Begeistert schreibt dié
Presse:

»Farner hat seine Feder schon &fters in den Dienst jener Zeit gestellt; aber seine Schil-
derung schien uns noch nie so geschlossen, seine Sprache so markig, seine inneré
Beteiligung so voll verhaltener Leidenschaft. Er schuf ein derartig lebendiges Bild de'
damaligen »grossen Wende in Zirich«, dass der einfache Leser mihelos folgen kann, def
gebildete aber sicherlich Neues lernt. Ein Buch, von dem wir wiinschen méchten, das
es im nachsten Monat das Weihnachisgeschenk fiir das reformierte Ziircherhaus, ja fir
die gebildeten Familien der evangelischen Schweiz deutscher Zunge sein werde.«
Neue Ziircher Zeitund

»Hier schrieb einer, der um alle, auch um die schwierigsten Zusammenhinge def
Geschichte vor 400 Jahren weiss, was man heute wissen kann, der aber alles Wissen s°
innig in seinem Herzen verarbeitet hat, dass seine Worte auch zu Herzen gehen. Di€
Ausstattung des Buches ist ebenfalls gediegen.« Tages-Anzeige'

»In Minchs Kunstwerk und in Farners Erlduterung ist der Reformation Zwinglis eif
Denkmal geschaffen, das gerade in unserer Zeit nicht bloss rein historischen Wert hah
sondern uns auch hilft, in unsern Noéten sich das Gewissen schirfen und den Mut starken
zu lassen.« National-Zeitund

»Es ist nur schade, dass das Buch so teuer ist, es kostet Fr.15.50. Aber wenn man dé
Werk betrachtet, sieht man, dass es diesen Preis wohl wert ist. Wenn eine Gruppe ihre™
Leiter ein solches Geschenk machen will, setzt sie ihn in die Lage, ihr an Hand davo"
einen prachtigen Abend zu bieten. Junge Kirche

»Prof. Farner hat es verstanden, den Text so zu gestalten, dass die Lebensgeschichte dé’
Zwingli sich da liest wie ein spannender Roman, Da braucht es kein Fiinkchen Interessé
mehr fir die Geschichte, das ist eine wahre Freude zu lesen. Wer ein ganz fein€*
Geschenk sich wiinscht oder schenken mochte, der hat mit diesem Prachtswerk etw?
vom Schonsten und Besten in Handen.« Der RY
»Uber die Buchausgabe ist nur Rilhmenswertes zu sagen. Die Seiten sind zweispaltig i"
fetter Fraktur gesetzt, wodurch ein geradezu feierlicher Eindruck erzielt wird. Der Verlad
kann stolz darauf sein, ein Werk, das der schweizerischen Buchkultur so viel Ehre mach®
herausgegeben zu haben. Es ist aus einem Guss, wie die erzerne Tiire Ofto Miinchs
dem es gilt.« Das Biicherblaf!

Zwingli-Oerlag, Zividh
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