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DIE NEUE SCHULPRAXIS

FEBRUAR 1939 9. JAHRGANG / 2. HEFT
Inhalt: Im Irrgarten der si und quand — Die Hecke — Aschermittwoch — Stil-
Ubungen fiir die Mittel- und Oberstufe — Wir zeichnen und formen Tiere

Den Abonnenten, die den Bezugspreis von Fr. 3.40 fiir das 1. Halb-
jahr oder Fr. 6.— fiir das ganze Jahr mit dem der letzten Nummer
beigelegten Einzahlungsschein noch nicht bezahlt haben, geht Anfang
Februar die Nachnahme fiir das 1. Halbjahr zu. Wir bitten, zu Hause
das Einlosen der Nachnahme anzuordnen, damit keine Verzégerung
in der Zustellung der Zeitschrift eintritt. Der Brieftriger ist namlich
nur zu einmaligem Vorweisen der Nachnahme verpflichtet. Fiir deren
Einlosung danken wir im voraus bestens.

Im Irrgarten der si und quand
Von Fritz Heimann

Hat je eine Franzosisch-Klasse die richtige Anwendung des si (wenn)
und quand (wenn und als) wirklich beherrschi? Es gibt kaum eine
grammatische Frage, die soviel zu schaffen gibt, wie diese fir
Deutschsprechende schwer zu unterscheidenden Begriffe. Der Leh-
rer kann sich jahrelang mit deren systematischen Behandlung befas-
sen, und trotzdem tauchen selbst bei sehr guten Schilern immer
wieder ganz grobe Verstdsse gegen die Regeln auf. Es gibt zwar
Lehrer, die sich die Aufgabe sehr vereinfachen, indem sie sich
damit begniigen, der Klasse beizubringen: Nach si (wenn) wird
imparfait gebraucht. So kann man allerdings die Arbeit fiir Schiiler
und Lehrer sehr erleichtern, aber die Klasse wird sich bald nicht
mehr zurechtfinden kénnen. Der Beherrschungsgrad dieser beriich-
tigten si- und quand-Regeln kénnte wohl in vielen Fallen geradezu
als Priufstein fir den Stand einer Franzdsischklasse gelten. Wer be-
hauptet, die Schiiler erfassen diese Regeln leicht, sie seien nicht
schwierig, Ubersieht vieles und unterschatzt sehr die zahlreichen
Ticken, womit die Schiler (und manche Lehrer) zu kdmpfen haben.
Da die Frage meines Wissens bis heute nirgends ausfiihrlich behan-
delt worden ist, hebe ich die wesentlichen Schwierigkeiten hervor
und zeige einige Wege zu deren systematischen Behandlung.

Beseitigen wir zuerst die irrige Auffassung, auch der Franzose nehme
es nicht sehr genau mit dieser Regel, man hére oft: s'il serait parti,
s'il aurait fait, etc. Allerdings kommen bei Franzosen solche Fehler
vor, aber wer sich so ausdriickt, braucht keine weitere Auskunft tGber
seinen Bildungsgrad zu geben! Bei Schulbesuchen hérte ich gele-
gentlich: »Diese famose Regel bietet doch eine Menge Ausnahmen,
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die den Lehrer selbst irrefilhren kénnen«, Dabei wurden etwa fol-
gende Félle angefiihrt:

a) s'il revient ce soir; b) quand il revient ce soir; c¢) il ignorait
s'il irait.

Das Beispiel b) enthalt einen Fehler. Es sollte nicht heissen ce, son-
dern le soir.

S'il revient ce soir = wenn er heute abend zurickkommt.

Quand il revient le soir = wenn er abends zuriickkommt.

im Beispiel c) handelt er sich ja um si (ob), was die einfache Uber-
setzung ohne weileres bestatigt. Abgesehen von diesen elemen-
laren Verstossen, bietet aber das wenn selbst fir manchen Fran-
z6sischlehrer gewisse Schwierigkeiten, worauf ich spater zuriick-
komme. Zuerst sollen leichtere Falle hervorgehoben werden.

Bei wenn entsteht schon eine Schwierigkeit dadurch, dass quand
(wenn) durch si (wenn) ersetzt werden kann:

Quand il n'est pas occupé, il fait des sottises. (jedesmal)

S'il n"est pas occupé, il fait des sottises. (jedesmal)

Es liesse sich noch ein weiterer Fall denken:

S'il n'est pas occupé (jetzt), il fait (jetzt) des sottises.

Somit héatten wir zu unterscheiden zwischen:

1.S'il n'est pas occupé, il fera des sottises.

2.S'il n'est pas occupé, il fait (toujours) des sottises.

3. S'il n'est pas occupé, il fait (en ce moment) des sottises.

Man muss sich aber davor hiten, die Anfanger auf die Félle 2 und
3 aufmerksam zu machen, sonst entsteht die grdsste Verwirrung.
Sollte ein Schiler einmal-von sich aus auf einen dieser Falle stos-
sen, dann begniige man sich mit einer kurzen Erklérung, ohne aber
den Fall zu Gben, Der Lehrer aber sollte sich zurechtfinden.
Gewisse Lehrbiicher und Grammatiken sind in bezug auf die frag-
lichen Regeln irrefiihrend, andere nicht ausreichend, weil sie wich-
tige Formen verschweigen, so dass Lehrer, die sich gerne Rat holen
mochten, sich nicht oder nur mangelhaft orientieren konnen. Es
gibt nicht nur si (ob), si (wenn), quand (wenn), quand (als), sondern
auch quand ([nachdem). Weil diese Form nirgends erwahnt wird,
lernen die Schiler oft:

S'il a recu ma lettre, il répondra fir: Quand il aura recu ma letire,
il répondra.

Die deutsche Ausdrucksweise (wenn er den Brief erhalten hat fur:
wenn er den Brief erhalten haben wird) ist eine Quelle zahlreicher
Fehler. Der Deutschsprechende sagt: wenn er den Brief erhalten hat,
wo der Franzose zwei ganz verschiedene Falle scharf unterscheidet:
S'il a requ ma lettre, il répondra. (falls)

Quand il aura requ ma lettre, il répondra. (nachdem)

Eine weitere Schwierigkeit taucht auf, sobald beide Zeitformen zu-
sammengesetzt sind:

S'il a requ ma lettre, il aura répondu immédiatement.

Mit quand (nachdem) kommt eine zusammengesetzte Zeit im Haupt-
satz « nie » vor.
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Diese Form quand (nachdem) vermisst man in Lehrbiichern und
Grammatiken. Allerdings ist sie fir untere Klassen nicht gut geeignet.
Abgesehen von den vielen anderen Féllen, wie s'il allait, quand il
allait, quand il ira, quand il irait efc., ersieht man aus folgender
Zusammenstellung, was fur Ticken si und quand (wenn und nach-
dem) bieten:

1.Si son ami vient, il jouera, (falls) 5.Si son ami est venu, il a joué. (falls)
2. Quand son ami vient, il joue. (jedesm.)6. Si son ami est venu, il aura joué (falls)
3. Si son ami vient, il joue. {(jedesm.) 7. Quand son ami est venu, il joue. (jedesm.)

4. Quand son ami viendra, il jouera. 8. Quand son ami sera venu, il jouera (nachd.)

Quand [als). Anlass zur weiteren Verwirrung gibt quand (als). Man-
ches Lehrbuch leistet einem groben Irrtum Vorschub. Nicht selten
hért man die Meinung, als bedeute lorsque und wenn quand. Als
heisse immer lorsque und werde nur in der historischen Erzdhlung
angewandt; quand driicke nur das Gewohnheitsméssige aus. Als
Beweis fir die »Richtigkeit« dieser Auffassung zeigte mir kirzlich
ein Franzésischlehrer eine Grammatik, die zwar obige Erklarung
nicht gab, aber eine Begriffsverwirrung hervorruft, denn fir den
Begriff als weist sie nur Beispiele mit lorsque auf, wéhrend quand
nur bei Beispielen vorkommt, wo das Gewohnheitsmassige in Frage
steht, Am Ende dieses Aufsatzes folgt ein ausfiihrliches Schema, das
man seinem Unterricht zugrunde legen kann (allenfalls gekirzt),
wenn eine Anzahl Formen durchgenommen worden sind.

Die grosste Verwirrung entsteht, wenn zwei &hnliche Formen gleich-
zeitig oder fast gleichzeiti dargeboten werden. Bekanntlich darf
zuerst nur ein Begriff eingetibt werden, damit eine sichere Assozia-
tion feststeht, bevor eine zweite Form beigebracht wird. Fur die
Ubungen kann man von einem Wandbild oder von einem geeig-
neten Text ausgehen, oder auch eine Konjugations-Tabelle heran-
ziehen. Fir das Einiben empfiehlt sich eine Verben-Zusammenstel-
lung*). Geht man von einem Wandbild oder von einem Text aus,
so muss jedenfalls zuerst der nétige Wortschatz eingepragt werden.
Es sei daran erinnert, dass die Regel von si nicht lautet: Nach si
(wenn) folgt immer imparfait. Sie lautet: Nach si (wenn) folgt
présent oder imparfait (des Indikativs), und sie kann erganzt werden:
Nach si (wenn) folgt niemals futur oder conditionnel. (Uber si und
passé défini und si [ob] wird spater die Rede sein.) Voraussetzung
zur erspriesslichen Einlibung von si (wenn) wéare die Beherrschung
der Konjugation in présent, imparfait, futur und conditionnel, An
Hand der Konjugations-Tabelle**) und der Zusammenstellung der
« 100 verbes »*) werden diese Zeiten zuerst rasch wiederholt. Dann
lassen sich alle Schwierigkeiten mit si bequem und systematisch
Uben. Ausserdem erweist sich die Tabelle mit den 100 verbes als
sehr praktisch bei schriftlichen Aufgaben, weil fiir jeden Schiiler eine

besondere Aufgabe gestellt werden kann. Machen wir z. B. 4 Schii-
lergruppen.

" *) Neue Schulpraxis, Dezemberheft 1936, Seite 490 (noch lieferbar)
**) Neue Schulpraxis, Juniheft 1935, Seite 243 (noch lieferbar)
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Gruppe 1 schreibt:| Gruppe 2: Gruppe 3: Gruppe 4:

si j'ai si je cueille si je prends si je nuis

si nous avons si nous cueillons si nous prenons si nous nuisons
oder:

si j'avais si je cueillais si je prenais si je nuisais

si nous avions si nous cueillions |[si nous prenions si nous nuisions

Dann wird rasch futur und conditionnel wiederholt, bevor ein Satz
verlangt wird (bestehend aus einem Zeitwort der 1. Kolonne und
einem der zweiten usw.).

Beim Einiben kann man ohne Bedenken wie folgt verfahren:

Si je suis, je prendrai ... Si j'étais, je prendrais. ..

Si j'ai, je mettrai... Si j'avais, je mettrais ... etc.
Die Korrekturen gehen schnell vor sich und kénnen von allen Schi-
lern anschaulich verfolgt werden, auch von denen, die eine andere
Ubung zu erledigen hatten. Dank der Tabelle kann man rationell
arbeiten, und die Rechtschreibung der Zeitwérter pragt sich besser
ein. Ausserdem gestattet sie dem Lehrer immer wieder auf die
Eigentimlichkeiten hinzuweisen und diese Formen besonders zu Uiben:
cueille, offre, assaille — sers asservis — repars répartis, courir,
mourir, acquérir — craindre, plaindre, joindre etc. Gleichzeitig mit
der neuen Form si werden z. B. die Eigentimlichkeiten der Verben
aus der 1, Konjugation gelibt:

Si je jette... je jetterai Si je jetais... je jefterais

Si j'achéte ... il achétera Si j'achetais . .. il achéterait etc.
Es lassen sich allerlei Wiederholungen mitverbinden:

Si je jette le livre, il le jettera aussi.

Si je jette un livre, il en jettera aussi un.

Es empfiehlt sich, die 18 futurs (Tabelle) zusammen zu Gben, damit
sich die sogenannten Ausnahmen besser einpragen.

sera aura voudra viendra courra verra acquerra

fera saura vaudra tiendra  mourra enverra conquerra etc.
Bei riickbeziiglichen Verben kann man eine sog. Reihe verlangen:
si je me léve, je m'habillerai — si je me levais, je m'habillerais;

si je m'habille, je me laverai;

si je me lave, je me peignerai aussi;

si je me peigne, je me brosserai aussi; etc.

Wenn auch die Ubungen mit imparfait und conditionnel sich an die
mit présent und futur anlehnen, verlangt doch das conditionnel Vor-
iibungen. Es ist vorerst unerlasslich zu prifen, ob die deutsche Kon-
jugation sitzt. Und hier muss man sich immer auf Uberraschungen
gefasst machen, Abgesehen von der verschiedenen Ubersetzung von
er wirde gehen und wenn er gehen wiirde, bieten die Formen ware
und wiirde sein, hatte und haben wiirde usw. geféahrliche Klippen.
Wie viele Schiiler wissen bestimmt, dass wéare und wirde sein, ginge
und gehen wiirde, gehabt hétte und gehabt haben wiirde gleichbe-
deutend (aber nicht Uberall gleich gut) sind. Also missen wir un-
bedingt zunachst die deutsche Konjugation durchnehmen und dabei
Ubungen mit ware und wirde sein, ginge und wiirde gehen usw.
vornehmen, dann dasselbe im Zusammenhang mit wenn an Hand
der Zusammenstellung « Mes 100 verbes ».
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Dabei ist darauf zu achten, dass das conditionnel deutlich vom futur
auseinandergehalten wird: j'irai und j'irais. Wenn er zahlte, reinigte,
kaufte usw, sollte vorlaufig vermieden werden wegen der spéteren
Form: quand il payait, netioyait, achetait. Am besten lasst man vor-
laufig die zusammengesetzten Formen ausser acht.

Nun folgt quand (jedesmal wenn). Man macht darauf aufmerksam,
dass man im Deutschen fir wenn im Sinne von jedesmal wenn genau

dieselben Zeiten anwendet wie im Franzosischen, dass man also vor
allem:

jedesmal wenn er geht durch quand il va
wenn er ging quand il allait
wenn er gehen wird quand il ira

ubersetzt. Hier sind Drillibungen durchaus angebracht, um den kla-
ren Unterschied zwischen wenn er ware und wenn er war, wenn er
ginge und wenn er ging ins Sprachgefihl lbergehen zu lassen.
Durch Heranziehung der 100 verbes lassen sich Hunderte von Ubun-
gen vornehmen. Es seien einige hier hervorgehoben:

a) Gebrauchet mit si und quand (imparfait) die starken Verben:
wére, hatte, gébe, schliefe, hielte ... dann dieselbe Ubung mit den
schwachen Verben.

Wenige gut bekannte Verben kénnen z. B, in allen gelernten For-
men mindlich und schriftlich zusammengestellt werden.

s'il lit, il comprend wenn er liest, wird er verstehen

s'il lisait, il comprendrait wenn er lase, wirde er verstehen
quand il lit, il comprend wenn er liest, versteht er

quand il lisait, il comprenait  wenn er las, verstand er

quand il lira, il comprendra wenn er lesen wird, wird er verstehen
Quand il lirait, il comprendrait kommt sehr selten vor, und die

Ubung dieses Falles setzt den Deutschsprechenden einer solchen
Verwirrung aus, dass man ihn am besten ibergeht.

Nebenbei bemerkt, bietet sich bei der Einlbung dieser Formen
eine gute Gelegenheit, eine wichtige franzésische Interpunktions-
regel beizubringen: Beginnt man mit dem Nebensatz, so setzt man
ein Komma. S'il fait ce travail, il comprendra la régle, aber: Il com-
prendra la regle s'il fait ce travail.

Quand (als) kommt erst zur Behandlung, wenn man das passé défini
(passé simple) durch Konjugationsiibungen eingepragt hat. An Hand
des Tableau de conjugaison frangaise*) und « Mes 100 verbes fran-

cais »*¥) lasst sich bald Klarheit Gber die Endungen schaffen:
die Verben auf er (1—17)ai, as, a...

die Verben auf ir is, is, it . .. (ausg. courir, mourir, venir, tenir)
die Verben auf oir us,us, ut  (ausg. voir, asseoir)
die Verben auf re is oder us (Hier lassen sich Gruppen mit

is bilden wie: indre, uire, abgesehen von den regelméissigen wie
vendre, répondre.)

Wenige Verben haben kein passé défini: die auf ftraire und ab-
soudre, dissoudre; dagegen résoudre (résolus).

*) Neue Schulpraxis, Juniheft 1935, Seite 243
**) Neue Schulpraxis, Dezemberheft 1936, Seite 490
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Man nehme dann rasch eine Drillibung mit quand = als vor:
quand il fut, quand il eut, quand il donna etc,

Dann folgt die Ubung:

Quand il fut... il donna, quand il donna, il jeta, quand il jeta,
il appela etc.

Es ergibt sich folgende Zusammenstellung:

bei si (wenn) 2 verschiedene Zeiten (présent-futur, imparfait-cond.)
bei quand (wenn) 2mal dieselbe Zeit (2mal présent, 2mal imparfait,
2mal futur)

bei quand (als) 2mal passé défini

Natlrlich werden dann wie bei den friheren Formen kleine Séatze
gebildet an Hand der Tabelle oder eines kleinen Textes (hierliber
mehr in einem weiteren Aufsatz).

Zusammengesetzte Zeiten sind nach folgendem Schema zu behan-
deln, Zunachst missen die participes passés wiederholt und zum
Teil neu eingeprégt werden, was das Tableau de conjugaison fran-
caise (Neue Schulpraxis, Juniheft 1935) sehr vereinfacht. Schema:
Nach si (wenn) folgen zwei zusammengesetzte Zeiten.

Nach quand (wenn) folgt eine zusammengesetzte Zeit und eine

einfache Zeit.
Nach quand (als) folgt eine zusammengesetzte Zeit und eine ein-

fache Zeit.

Es ergibt sich zwar von selbst aus dem Zusammenhang, aber fir

viele Schuler ist diese Angabe nicht unangebracht. Folgende Bei-

spiele veranschaulichen die verschiedenen Mdoglichkeiten, si und

quand in zusammengesetzien Zeiten anzuwenden.

S'il a lu, il aura (sGrement) compris.Quand il a lu, il comprend.

S'il avait lu, il aurait compris. Quand il avait lu, il comprenait,
Quand il aura lu, il comprendra.
Quand il eut lu, il comprit.

Bevor die zusammengesetzten Formen gelbt werden, sollte man

immer zuerst die Verben heraussuchen, die mit étre und die mit

avoir konjugiert werden, sonst kommen alle moglichen Fehler vor.

Auch sollte man die riickbezliglichen Verben erst spater anwenden.

Viele unserer Schiller stehen selbst noch in den Maturaklassen auf
Kriegsfuss mit der deutschen Vorzukunft. Dazu kommt, dass der
Deutschsprechende sich von dieser schwerfdlligen Form Uberall be-
Ireit, wo sich eine Mdglichkeit dazu bietet, was im Franzésischunter-
richt allerlei Erschwerungen und Unklarheiten nach sich zieht, Man
muss deshalb damit anfangen, das Deutsche klarzulegen. Wenn ich
komme, kaufe ich dieses Buch, Ubersetzen die Schuler durch: Quand
je viens, j'achéte ce livre (liberhaupt ohne sich durch ce stéren zu
lassen). Es heisst hier: Quand je viendrai, j'achéterai ce livre (quand
[wenn] und doch etwas Einmaliges). Wenn ich geschlafen habe,
komme ich, Ubersetzen sie mit: Quand j'ai dormi, je viens und schrei-
ben so einen sinnvollen Satz, der aber den deutschen Text nicht
wiedergibt. Sie schreiben einen Satz mit quand (jedesmal wenn),
wo das quand (nachdem) erforderlich ist:
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Quand j'aurai dormi, je viendrai. (Einmaliges)
Wenn ich geschlafen haben werde, werde ich kommen.
Es versteht sich, dass all diese Formen nur vorsichtig dosiert darge-
boten werden diirfen. Sind sie einmal durchgenommen worden,
dann darf man sie aber nie mehr aus dem Auge verlieren.
Vor rund 30 Jahren habe ich auf eine unsinnige Uberlieferung im
Unterricht des passé défini aufmerksam gemacht. Meine damalige
Auffassung ist nun fast Uberall zum Gemeingut geworden, wenig-
stens theoretisch. Heute behandelt man nicht mehr das passé défini
schon im ersten Jahr des Franzosischunterrichtes, und die Lehrbiicher
weisen auf den beschrankten Gebrauch dieser akademischen Zeit-
form hin, aber allerlei Falsches wird noch in Lehrbiichern vorgesetzt.
Wenn wir als (quand) mit dem passé défini gelibt haben, miissen
wir als mit dem passé composé beibringen.
Quand il alla en ville, il acheta un journal. (akademische Form)

est allé a acheté (Gesprachsform)
Hier taucht eine Schwierigkeit auf, die unsere Lehrbiicher meistens
ubersehen oder falsch lehren.
Quand il eut acheté son journal, il rentra.

a eu acheté est renfré
Quand il fut rentre, il lut son journal.

a été rentré, alu

Wer diese Form nicht kennt oder nicht anwendet, wird mindlich
und schriftlich allerlei Fehler machen, allerdings ohne es zu ahnen!*)
Man vergesse nicht, dass quand und lorsque niemals im Gegensatz
zu einander stehen, Beide Formen sind absolut ein und derselbe
Begriff und kénnen immer und Uberall einander ersetzen.
Als Zusammenfassung flige ich eine Tabelle bei, zur libersichtlichen
Darstellung der mit si oder quand zu gebrauchenden Zeitformen.

Nach si und nach den 3 quand wendet man an:

1 2 3 4 5 I 6
' présent  imparf. futur condit. passé déf. pas. comp.
s (WZ'"?_)d + () | + @ | l l |
quand (jedes
Mal wenn) 2 X | 2 X | 2 X I 2 X I I
quand, lorsque (als) | | | | 2X | 2X

femps composés
7 8 9 10 11 12
pas. comp. pl. que pf. fut. ant. cond. pas. passé ant. passé surc.

+ (9 | + (10) | |

si (wenn, falls)

. | |
Bl o + W +@ |+ | @] |
e e ) | +6 | +@ | |
| |

I | + (5) | + (6)

Die eingeklammerten Zahlen bezeichnen die Zeitform fiir den Haupt-
satz. In einem folgenden Aufsatz sollen noch weitere Schwierigkei-
ten und praktische Ubungen besprochen werden.

*} Siehe Nouvelle Méthode de francais, Cours I, Préface

quand, lorsque (als)
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Die Hecke

Ein Lebensbild Von Fritz Schuler

Es ist immer etwas gewagt, von einer Lebensgemeinschaft
zu sprechen, wenn es sich darum handelt, in der Volksschule eine
Gesamtheit von Lebewesen zu betrachten, die nach einem inne-
ren Gesetz der Erhaltung zusammen leben, unter gleichen chemisch-
physikalischen Einflissen existieren und voneinander und vom Gan-
zen abhédngig sind. In der Lebensgemeinschaft spielen klimatische
und geologische Verhélinisse eine sehr grosse, wenn nicht die
bestimmende Rolle und gerade diese Verhélinisse kdénnen auf der
Volksschulstufe ungentiigend beriicksichtigt werden. Einmal sind die
Schiiler fir die notwendigen Uberlegungen und Erkenninisse zu wenig
reif. Der Lehrer wird daher vielfach auf Interesselosigkeit stossen.
Die ganze unorganische Welt, die in der Lebensgemeinschaft den
bestimmendsten Einfluss hat, muss so kiimmerlich abgetan werden,
dass nachher von einer solchen kaum mehr die Rede sein kann. Auch
noch andere Faktoren sind der unmittelbaren Beobachtungsmaglich-
keit der Schiler nicht zugénglich und mussen ausser Acht gelassen
werden. Wir denken z. B. an die ungeheuer wichtige Arbeit der
Bodenbakterien u. a. Dazu kommt noch, dass aus Zeitmangel nie die
Gesamtheit der Gemeinschaft beobachtet und geistig verarbeitet
werden kann, So wollen wir uns mit dem bescheideneren Lebens -
bild begnligen, das indessen nicht eine nur lickenhafte Lebens-
gemeinschaft darstellt, sondern es schliesst eine Auswahl von biologi-
schen Gruppen in sich, die dem Beobachtungsvermégen der Schiiler
und ihrem augenblicklichen Reifegrad angepasst sind.

l. Einzelbeobachtungen

Das Lebensbild verlangt von uns, dass wir wenigstens ein ganzes
Jahr lang beobachten. Erst in dieser Zeit lernen wir die einzelnen
Lebensabschnitte kennen.

Die Hecke im Winter

Um nicht am Anfang gleich die oft verwirrende Fille der Einzelwesen
zu haben, besuchen wir die Hecke vorerst auf einem Lehrausflug im
Nachwinter. Die Lebensausserungen sind noch auf ein Mindestmass
beschrankt. Eine Grosszahl der Pflanzen ist unsichibar, Tierleben
ist kaum zu beobachten. Es ist die beste Zeit, das Lebensbild der
Hecke in seinen Grundfesten kennen zu lernen. Da stehen vor uns
die Grossen der Hecke, die auch im Sommer ihr typisches
Bild bestimmen:

Die Strducher

Wir beginnen mit einer Bestandesaufnahme.

a) Wir sammeln die verschiedenen Zweige mit den noch fest ver-
schlossenen Knospen, befestigen sie in schéner Anordnung auf einem
grossen Karton und suchen die Namen der Straucher zu bestimmen.
b) Zeichnen kleiner Zweigstiicke mit den typischen Knospenformen
und ihrer besonderen Anordnung.
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c) Genaue Knospenstudien. An jeder Knospe unterscheiden wir zwei
Teile: die Knospenhiille und den Knospeninhalt.

Von der Knospe der Rosskastanie ausgehend, untersuchen wir, ob
andere Knospen ebenfalls Lack-, Harz- oder Wachsiiberziige auf-
weisen.

Bedeutung der Knospenhdille.

Als Knospeninhalt erkennen wir die fertigen Blatt- und Blitenanlagen.
In mehreren Arbeitsgruppen untersuchen wir die Art der Verpackung:
Die Blatter sind gefaltet, gerollt, flach oder zerknittert.
Zusammenstellen aller Knospen, in denen die jungen Blatter mit einem
Haarfilz gegen Kalte geschitzt sind.

Querschnitte durch gréssere Espenknospen zeigen eine prachtvolle
regelmassige Anordnung der Blattanlagen.

Verwendung im Zeichnen.

Wir suchen an den Zweigen die Stellen zu erkennen, wo letztes Jahr
die Blaiter sassen. Uberall erhalten wir das gleiche Ergebnis: Die
Knospen entstehen in den Blattachseln. Im nachsten Sommer werden
wir wissen, wo die Knospen fir nachstes Jahr zu suchen sind.

Sind die Knospen nach einem bestimmten Plane angeordnet? Spiralig,
gegenstandig?

Wir verbinden sie mit einem Faden und erkennen an der Wicklung
des Fadens die besondere Anordnung.

Winterharte Pflanzen

Im Schutze der Straucher finden wir Pflanzen, deren Blitter den
Winter ohne Schaden Uberdauert haben: Das Immergrun, das
Leberblimchen und der Efeu. Sie haben Blatter, die auch im
Winter griin bleiben, lederartig fest, mit einer dicken Oberhaut, die
der Winterkalte zu trotzen vermégen. Wenn immergriine Blatter erfrie-
ren, so geschieht dies meistens im Fruhling, wenn ein spéater Frost
eintritt. Ein Versuch gibt uns die Erklarung, Wir wégen eine Anzahl
Efeublatter, z. B. 100 g, dorren sie gut aus, bis sie klingeldirr gewor-
den sind und wagen wieder. Der Gewichtsunterschied ergibt das
verdunsiete Wasser, also auch den ungefdhren Wassergehalt der
Blatter. Anfangs Mai stellen wir auf gleiche Weise den Wassergehali
wieder fest und erkennen, dass er bedeutend grésser geworden
ist. Die geringe Gefahr des Erfrierens im Winter ruhrt davon her,
dass die Pflanzenteile im Winter sehr wasserarm sind. Ein gleicher
Versuch mit verschiedenen Zweigen im Winter und im Friihling oder
Sommer gibt uns die Bestatigung.

Uberwinternde Samen

Die auffélligsten Samen, die wir den ganzen Winter liber in der Hecke
finden, sind die Samen der Esche. In ganzen Biindeln hangen sie
an den Zweigen, Der Fligel des Samens ist schraubig gedreht,
wie ein Propeller. Der Same fallt daher nicht direkt zu Boden, sondern
fangt an zu flattern, bleibt langere Zeit in der Luft, als bei direktem
Fall und kann vom Wind auf grossere Strecken fortgetragen werden.
Ein Knabe lasst Samen vom Baum herunterfallen, und wir messen
die Zeit, die sie brauchen, um den Boden zu erreichen, indem wir
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zugleich mit der Fallzeit kleiner Steinchen, Stickchen Holz von glei-
cher Grosse usw. vergleichen. Auch der Feldahorn hat noch
einige Samen, die wir sofort als Fliegersamen erkennen und er-
proben, Lassen wir die ganze zweiteilige Frucht fallen, so fallt sie
plump zu Boden und weiss ihre doch so auffalligen Tragflachen nicht
zu brauchen. Trennen wir aber die beiden Halften und lassen sie
fliegen, so zeigen sie erst ihre Kiinste und stellen ein kleines Flieger-
wunder dar, das wir nicht genug bestaunen kénnen.

Die Zapfchen der Erle sind leer. Die ebenfalls gefligelten Samen
sind wohl schon im Herbst oder Frihwinter ausgestreut worden.
Das werden wir nun erst im nachsten Herbst erfahren kénnen, Eine
Beobachtungsaufgabe auf lange Sicht, die leicht vergessen werden
kann. Wir bereiten daher folgende Wandtabelle auf einem grossen
Zeichenblatt vor:

Heckenpflanzen und ihre Samen

Bestdaubung
Pflanze Dat. der : Samenreife Samenverbreifung
Art
Beob.
Hasel 25. 1. Wind September Haselmaus, Eichhornchen,
Eichelhaher
Esche 0. IV. Wind Oktober im Winter und Friihling
usw. durch den Wind

Uber alle Strducher hinaus geklettert ist die Waldrebe. Von
weither schon ist sie sichtbar an ihren gefliigelten und gebiischelten
Friichten, und zwar kommt das Fliegenkénnen auf eine sonderbare
Art zustande. Bei den meisten Pflanzen sterben die Grittel nach der
Befruchtung ab. Bei der Waldrebe aber sind sie gewachsen und
bilden einen mit feinen Harchen besetzten Drachenschwanz, der vom
Winde weithin getragen wird. Die Fliegersamen haben es von allen
Samen der Hecke am wenigsten eilig, an ihren Bestimmungsort zu
kommen, Sie bleiben am langsten bei der Mutterpflanze.

Wir schauen vergeblich nach andern Samen und Friichten aus. Die
Beeren, vielfach ein willkommenes Vogelfutter, sind langst ver-
schwunden, Die Ameisensamen sind von den emsigen Arbeitern
schon lange ausgestreut worden. Nach ihnen zu tahnden, bleibt uns
fur den Herbst vorbehalten. :

Wie die Kleintiere iiberwintern

Den besten Aufschluss erhalten wir von den Insekten. Einmal ans
genaue Hinsehen gewodhnt, finden die Schiiler eine ganze Menge
Zweige, die oft von winzig kleinen Insekteneiern férmlich bersat
sind. Glanzend schwarze Eier erkennen wir als Blattlauseier. Die
ubrigen missen wir bei starkerer Vergrésserung im Schulzimmer be-
stimmen. Ein erfahrener Gartner oder Baumwarter kann uns dabei
sehr behiflich sein.

Ein Apfelbaumzweig aus dem nahen Obstgarten zeigt uns ebenfalls
eine grosse Anzahl Insekteneier, die hier Uberwintern, Wir haben
also eine verbreitete Form vor uns, wie die Insekten Uberwintern:
im Eizustand. Zu ihrer Bestimmung bedienen wir uns vorteilhaft der
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Flugschriften der chemischen Fabriken Uber Obstbaumschédlinge, die
immer sehr gut redigiert sind. Viele Schmetterlinge bringen den Win-
ter im Puppenzustand zu; von zahlreichen Kafern finden wir ihre
Larven. Diese beiden Formen miissen wir nun am besten im Boden
suchen. In das mitgenommene, nicht zu grobmaschige Sieb werfen
wir einige Schaufeln voll Erde und sieben sie. So gelingt es uns am
ehesten, einer Puppe oder Larve habhaft zu werden. In einem klei-
nen Kistchen mit Erde, das mit feinem Drahtnetz bespannt ist, warten
wir ihre weitere Entwicklung im Laufe des Friihlings ab.

Ein genaues Untersuchen des Heckenbodens kann auch einige Wein-
bergschnecken zutage férdern. Das Haus ist mit einem feinen Kalk-
deckel verschlossen, Weitere Funde miissen wir dem Zufall Uber-
lassen. Wir sind nicht immer so gliicklich, einen Uberwinternden Igel
anzufreffen. Hingegen wird unser Suchen hin und wieder einen
Schmetterling (Brombeerspinner), einige Asseln und andere Klein-
tiere zutage férdern, wenn wir ein Stick des Heckenbodens genau
untersuchen oder durch unser Sieb gehen lassen.

Die Hecke im Frihling

Im Winter ist sie starr und leblos. Die ersten Frihlingsanzeichen aber
vermittelt sie uns. Aus ihrem Boden stromt es wohlig und warm.
Hier suchen wir zuerst nach dem wiedererwachenden Leben, Dass
gerade bei der Hecke das Licht eine grosse und entscheidende
Rolle spielen wird, leuchtet den Schiilern ohne weiteres ein, Bald
kommt das Laub der Straucher. Da missen sich viele Mitglieder der
Gemeinschaft beeilen, wenn sie das notwendige Licht erhalten wol-
len, das zur Erfiillung ihres Daseins unbedingt notwendig ist. Es sind
alles kleine Pflanzlein, die den Heckenboden bekleiden und kein
Mittel kennen, durch Klimmen, Klettern oder Winden in die Héhe
und ans Licht zu kommen. Es erscheinen in schneller Reihenfolge
Buschwindréoschen, Leberblimchen, Lerchen-
sporn, Scharbockskrautund Veilchen,

Wir untersuchen den Wourzelstock dieser verschiedenen Frihbliher,
um zu erkennen, welche besondere Einrichtung es ihnen gestattet, so
frih im Jahre zu erscheinen.

Eine kurze Zusammenfassung gibt uns in einer Tabelle die erhaltenen
Beobachtungsergebnisse:

Name: Erscheinen der Blitter: Bliitezeit: Art des Wurzelstocks:

Wir dehnen die Zeittafel fiir samtliche Pflanzen aus, die im Laufe
des Fruhlings erscheinen und zwar getrennt fir Strducher und Krau-
ter. Fir beide Gruppen lassen wir die Zeit der Blattentfaltung und
des Blilhens beobachten. So wachst unsere Bestandesaufnahme und
wird nach und nach vollstandig. Vor allem die pflanzlichen Mitglie-
der des Vereins werden uns vertraut, so dass das Aufstellen von
Beobachtungsaufgaben immer leichter wird.

Aber bald wird unsere ganze Aufmerksamkeit und samtliche Zeit,
die wir zum Beobachten zur Verfiigung haben, von der grossten Auf-
gabe, die in diese Jahreszeit féllt, in Anspruch genommen:
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Das Werden der neuen Pflanze

a) Vom Keimen:

Oberall kommen neue Pflanzen zum Vorschein, Viele brauchen nur
aus dem Uberwinterten Wurzelstock neu auszutreiben und haben
daher ein sicheres Platzlein. Aber auch viele Neulinge kommen zum
Vorschein, Wir beobachten alle Keimlinge und verfolgen ihren
Werdegang. Vor allem leicht zu erkennen sind die Keimlinge der
Esche, des Ahorns und der Buche. Sie haben ihren Platz verschieden
gut gewéhlt und nach ihrem Standort kénnen wir ihnen prophezeien,
ob fiir sie eine Moglichkeit des Gedeihens besteht oder nicht. An
einigen Versuchen rufen wir uns ins Gedachtnis, welche Bedingungen
erfullt sein missen, damit ein Same Uberhaupt keimen kann, Keim-
versuche sind als Schileriibungen sehr leicht durchzufiihren und kon-
nen auf die verschiedensten Arten gemacht werden. Vorerst priifen
wir eine Bedingung nach: die Feuchtigkeit. Versuche mit
Samen von Eschen, Ahorn, Bohnen, Erbsen, Linsen, Mais, Hafer.
Einlegen in feuchtes Léschpapier, feuchte Sagespane, Putztaden usw,
Parallelversuche im Freien, auf dem warmen Ofen, im Frihbeet, im
Treibhaus, im Keller, allenfalls sogar in einem Kihlschrank. Diese Ver-
suche zeigen uns eine weitere Bedingung zum Keimen: die Warme.
Samen, die direkt ins Wasser gelegt werden, haben sicher genug
Feuchtigkeit, aber sie verfaulen, weil eine dritte Bedingung nicht
erflllt wird: Zutritt von Luft.

b) Vom Werden derneuen Samen:

Kaum ist die Pflanze in der Hecke erwacht, so gilt ihre Sorge auch
schon der Erhaltung ihrer Art. Im Laufe der Jahrhunderte hat jede
Gattung einen sicheren Weg herausgefunden, wie die Bestau-
b un g fir sie am besten durchgefiihrt wird. Da finden wir schon friih
Pflanzen, die ihren Blutenstaub dem Winde anverirauen. Meistens
sind es Straucher, die so weit liber die andern hinausragen, dass der
Wind ungehindert Zutritt erhalt.

DerHaselstrauch. Der Standort der mannlichen und weiblichen
Bliiten wird genau festgestellt, An einem kleinen Strauch lassen wir
mannliche und weibliche Bliiten zéhlen, schieben von einem einzigen
Kéatzchen die Blitenstaubmenge auf ein Hauflein zusammen, und die
Schiiler sehen nach einigen Schatzungsversuchen, mit welch unge-
heurer Freigebigkeit der Bliitenstaub fir die wenigen Narben und
Fruchtknoten ausgestreut wird.

Bald folgen andere Windblutler: zuerst die Erle, spater die Esche.

Die ersfen Tiere frefen in der Gemeinschafi auf

Die weitaus grossere Zahl der Pflanzen hat als Bestauber die Insekten
ausgewahlt. Die Beobachtungsgruppen haben reichlich Arbeit und
tragen die Ergebnisse in einer Ubersicht zusammen:

Bliitezeit

: besondere
Pflanze (Datum der | Bliitenfarbe | Insektenbesuch :
Beobachtung) Anlockungsmittel
Beispiel: |
Berberitze 16. Mai gelb Fliegen, Bienen | Bliitenanhdufung
traubiger Blitenstand
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In gleicher Weise werden Schwarz- und Weissdorn, Liguster, Faul-
baum und alle weitern Straucher, dazu Taubnessel, Goldnessel, Hah-
nenfuss, Erdbeere, Fingerkraut usw. beobachtet.
Bei diesen Beobachtungen entdecken wir flache offene Bliten, die
hauptséachlich von Fliegen und Kafern beflogen werden.
Blitenréhren und Blitensporne, die nur noch fir langrisselige Insek-
ten, wie Bienen und Hummeln zugénglich sind. Auch eine aus-
gesprochene Nachtfalterpflanze finden wir hier, das Waldgeiss-
blatt, das in der Dammerung und morgens frith von den beobach-
tenden Schiilern noch besonders besucht wird, um ihnen zeigen zu
kénnen, dass dieser Strauch erst in der beginnenden Nacht seine
Lockmittel fiir seine Freunde, die Nachtfalier, einsetzt:
Ein deutlich wahrnehmbarer Dutt setzt erst gegen Abend ein.
Die weisse Bliitenfarbe ist auch in der Ddmmerung noch sichtbar.
Wir untersuchen den Blitenstaub der Wind- und Insektenblitler:
Die Pollen der Windblitler haben eine glatte trockene Oberflache.
Diese kleinen Zellen kleben daher nicht zusammen und der Wind
kann sie leichter mit sich forttragen.
Die Pcllenkérner der Insektenbliitler dagegen haben zackige, rauhe
Oberilachen, die oft sogar mit Olirépflein versehen sind, so dass
meistens ganze Gruppen beisammen bleiben.
Eine Zusammenfassung gibt uns folgenden Uberblick:
Die Windblitler erkennen wir an ihren unscheinbaren Bliiten. Farbige
Blutenblatter fehlen.
Mannliche und weibliche Bliten sind voneinander gefrennt,
Die Insektenblitler haben farbige Blitenblatter, damit sie von den
Insekten leichter gesehen werden.
Grosse Blutenblatter kénnen von weither gesehen werden und stehen
daher meist vereinzelt, z. B. Hagrose.
Kleine Bliten tun sich zu Blitengesellschaften zusammen und errei-
chen so auch eine Fernwirkung: ,
Blitentrauben: Liguster, Berberitze, Traubenkirsche.
Bliitenbischel: Schwarzdorn, Weissdorn, Vogelkirsche, Hari-
riegel, Geissblatt.
Dolden und Scheindolden: Schneeball, Holunder, Vogel-
beere, Mehlbeere, Eberesche usw.
Oft tritt bei den Blitengesellschaften noch eine Arbeitsteilung ein,
indem die Randbliten gréssere Bliitenblatter erzeugen, als die
innenbliiten, dafiir beteiligen sie sich nicht mehr bei der Samen-
erzeugung (Schaubliten), z. B, beim Gemeinen Schneeball (Abb. 1).
Als weiteres Lockmittel muss der Duft vieler Pflanzen aufgefasst wer-
den, z. B. der des Ligusters.
Wo besonders Fliegen und Miicken gelockt werden sollen, ist viel-
fach ein ausgesprochener Aasgeruch festzustellen: Aaronsstab, Ein-
beere.
Als Gegendienst, damit die Insekten Uberhaupt den Bliitenstaub so
gehorsam von einer Blite zur andern fragen, wird Ho ni g geboten:
Weide, Geissblatt, Berberitze, Liguster, Taubnessel, Veilchen. Honig-
blatter suchen lassen.
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Abb.1. Der gemei-
ne Schneeball bildet
seine Randblliten als
Schaubliten aus

An Stelle des Honigs wird Blitenstaub geboten: Leberblimchen,

Die Pflanzen suchen mit klugen Mitteln Fremdbestdubung
herbeizufihren:

Bei traubigen Blitenstanden sind nicht alle Bliten zu gleicher Zeit
offen, meistens reifen sie von unten nach oben! Liguster, Giinsel,
Taubnessel.

Bei Einzelbliten sind Narbe und Staubgefasse nicht zu gleicher Zeit
reif: Glockenblume.

Die Hecke im Sommer

Nun ist das volle Leben erwacht. Immer mehr fallt uns der Kampf
der einzelnen Gemeinschaftsmitglieder um ihr Gedeihen auf.

Es geht ums Licht

Die Fruhbliher haben sich schon langst in den Boden zurlickgezo-
gen, oder ihre Blatter werden von héher wachsenden Pflanzen voll-
standig versteckt. Kaum noch finden wir ihre schon frilh gereiften
Fruchtknoten. Sie finden keine Gelegenheit, ihre Samen dem Wind,
den Vdégeln oder den Haartieren mitzugeben. So ist ihre Aussicht,
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eine wirksame Samenverbreitung durchzufthren, oft nur gering, wes-
halb das

Buschwindrdéschen selien reife Samen ausbildet und sich fast
ganz auf ungeschlechtliche Vermehrung durch den alljahrlich kraftig
vorwariswachsenden Wourzelstock verlasst.

Das Veilchen (und andere, wie z. B. der Wachtelweizen, das
Immergriin) wissen trotz ihrer Verborgenheit ihre Samen auf grossere
Entfernungen zu verbreiten, indem sie ihnen ein stark &lhaltiges
Anhangsel mitgeben, das fur die Ameisen ein Leckerbissen be-
deutet. So sind diese Pflanzlein zu richtigen Ameisenwanderern ge-
worden.

Viele Pflanzen wachsen dem Lichte entgegen, indem sie die kraftigen
Straucher der Hecke als Stitzen beniitzen:

Der Efeu bildet Haftwurzeln aus, die das Licht fliehen und auf
diese Weise leicht die ihnen notwendige Stitze finden.

Der Hopfen mit kraftigen, doppelseitig zugespitzten Kletterhaa-
ren ist zudem noch ein guter Winder. Die Kletterhaare und ihre
Gestalt sind schon bei guter Lupenvergrésserung préachtig zu er-
kennen.

Die Zaunwinde ist ebenfalls ein guter Winder.

Die Hagrose legt ihre sehr langen Schésslinge auf die Zweige
der Strducher und bildet von hier aus jedes Jahr neue Stockwerke.
Die Klette benitzt die kleinste Stitze, um in die Hohe zu ge-
langen und schaut keck obenaus. Ihrer Unterlage beraubt, fallen die
Stengel kraftlos zusammen.

Es geht um Nahrung und Platz

Die Hecke ist so dicht bestanden, dass wir uns wundern, wie alle
Pflanzen Uberhaupt genligend Nahrung aus dem Boden erhalten
kénnen. Eine Untersuchung der Wurzelverhéltnisse zeigt uns aber,
dass die Platzverteilung im Boden ebenso gut und meisterhaft durch-
gefihrt ist, wie Uber dem Boden. Wenn wir die Grossenverhéltnisse
uber dem Boden und die Verteilung der Stengel, Zweige und
Blatter im Luftraum beobachten und skizzieren, so kénnen wir gut
vier Stockwerke unterscheiden:

1. Die Moose bevélkern die unterste Schicht des Raumes und neh-
men ihre Nahrung aus einer diinnen obersten Schicht des Bodens.
2. Die kleinsten Krauter bilden das zweite Stockwerk und senken
ihre Wurzeln etwas tiefer als die unterste Schicht.

3. Die grosseren Krauter: 3. Stock.

4. Die Straucher und allenfalls Baume: 4. Stockwerk.

Es gibt auch Pflanzen, die sich an eine besondere Zusammensetzung
des Bodens gewohnen und solche Platze als Standort wahlen, die
von andern gemieden werden, so dass wir schon nach ihrem Vor-
kommen auf die entsprechende Bodenart Schlisse ziehen kénnen.
So ist der Huflattich, der ja auch am Rande vieler Hecken
wachst, ein sicherer Lehmzeiger. Wo der Schneckenklee in
grosser Zahl auftritt, dirfen wir auf kalkarmen oder sogar kalkfreien
Boden schliessen, und wo die Brennessel ein ganzes Gebiet
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Abb. 2. Nest des
Schwarzkopfleins in
den dichten Zwei-
gen einer kleinen
Tanne versteckt

der Hecke Uberwuchert hat, dirfen wir mit Gewissheit annehmen,
dass die Hecke hier von den Menschen als Millplatz verwendet
wurde, auch wenn im Augenblicke der Beobachtung davon nichts
sichtbar sein sollte. Wo organische Abfallprodukte hinkommen, da
stellt sich die Brennessel ein, weil sie Uberaus ammoniakhungrig
ist. Keimlinge, die nicht den richtigen Standort gefunden haben und
bei voller Entfaltung aller Pflanzen zu wenig Licht erhalten, sterben
nun in grosser Zahl ab.

Tierische Mitglieder der Gemeinschaft

Nun ist die richtige Zeit, uns nach den tierischen Mitgliedern der
Gemeinschaft umzusehen. lhnen bietet die Hecke Wohnplatz und
Nahrung in Hille und Flle:

Der Ameisenlowe findet an sandigen, von Grasbiischeln und
Wourzeln Uberdachten Stellen Raum fiir seine Sandtrichter.

Die Larve des Sandlaufkéafers findet geeigneten Boden,
ihre Bohrlécher hier anzubringen, um darin auf vorbeigehende Klein-
Insekten zu lauern.

Der Trichterwickler, ein kleiner schwarzer Kafer, wickelt
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Hasel- und Erlenblatter titenférmig zusammen und legt in diese
seine Eier (Juni).

Der Haselnussbohrer bohrt die jungen Haselnlisse an und
schiebt seine Eier in das Bohrloch. Die Larve verwendet den Kern
als Nahrung und verpuppt sich dann in der Erde.

Der Maikafer findet in der Hecke gentigend Laub. Zusammen-
stellung der Strducher, die am meisten unter Laubfrass durch den
Kafer leiden. ‘

Bienen und Hummeln, Schwebfliegen und Schmet-
terlinge finden Nektar und Blutenstaub, auf den Bliten des
schwarzen Holunders wiihlen die Rosenkafer im Blitenstaub.
Blattlause saugen Pflanzensafte und miissen auch ihrerseits wie-
der ihren Tribut den Schlupfwespen bezahlen, Diese stechen namlich
ihre Eier in ihren Korper hinein, und sie miissen die ausschliipfenden
Maden als Schmarotzer beherbergen.

Je dichter die Hecke ist, um so mehr Vogelnester finden sich in ihr.
An gut versteckten Stellen der Geblische finden wir die Nester der
Amsel,desWeidenlaubvogels,derGoldammer, des
Schwarzkoéptleins (siche Abb. 2), des Zaunkénigs. Un-
ter grossen Grasblscheln am Boden baut der Fitislaubvogel
sein kunsivolles Nest. Auch das Rotkehlchen benitzt Locher
des Heckenbodens oder Wurzelverstecke, um hier seine Jungen auf-
zuziehen.

Die Hecke im Herbst

Samenreife, Samenverbreitung und Vorbereitungen fir das Uber-
dauern der kalten Jahreszeit driicken der Hecke nun ihr Geprage
auf. Wir richten unser Arbeiten und Beobachten danach ein,
Die Beeren sind bereit, von den Végeln verbreitet zu werden.
Rot und schwarz glanzen sie aus dem noch griinen Laub hervor.
Wer garantiert den Strduchern besser eine méglichst weite Verbrei-
tung, als die gefiederten Freunde? Da lohnt es sich schon, ihnen als
Entgelt das wohlschmeckende Beerenfleisch zuzubereiten.
Zusammenstellung der beerentragenden Straucher.

Aber auch Krauter liefern Beeren: Aronstab, Salomonssiegel.
Fliegersamen: Esche, Erle, Feldahorn, Waldrebe.
Ameisensamen: siche oben..

Massnahmen fiir den Winter

Laubfall der Straucher und Baume, Erstellen eines Zeitkalenders fir
den Laubfall.

Der Wassergehalt der wintergriinen Blatter (Efeu, Immergriin) und
der Zweige wird auf ein Mindestmass herabgesetzt. Bestimmung des
Wassergehalts und vergleichen mit dem Gehalt im Sommer.

Die Hecke als Schutzwall vor dem Obstgarten

In unsere Hecke hat sich eine Esche eingeschlichen. Sie weiss nicht
recht, ob sie Baum oder Strauch werden will. Der Mensch wird
schliesslich das entscheidende Wort sprechen, Es wird wahrschein-
lich nicht zu Gunsten der Hecke und damit der Esche ausfallen.
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Gar zu einseitig denkt der Landwirt oft nur an seinen Nutzen, sieht,
wie die Hecke ihm einen Streifen Schatten auf sein Land wirft und
wie dort das Gras weniger gut gedeiht. Wie viel mehr Nutzen, in
Franken ausgerechnet, wird er wohl nun haben, wenn die Hecke
gefallen ist? Ein Schutzwall, vor die Hofstatt des Landwirts hin-
gepflanzt, héalt sie eine Menge Schadlinge vor dem Eindringen in
die Obstbaume ab. Eine Menge Vogel holt sich Sommers und
Winters ihr Futter von hier aus in den nahen Baumen und halt das
Heer der Baumschéadlinge in den Schranken. Mengen von Schlupf-
wespen finden ebenfalls in der Hecke Brutgelegenheit und Unter-
schlupf und rdumen in oft unheimlicher Weise unter den Insekten auf,
die sonst in die Baume einfallen.

Ist aber die Hecke gefallen, so ist das Gleichgewicht gestort, das seit
langem zwischen Hecke und Baumgarten hergestellt war. Vogel,
Schlupfwespen und andere ungeahnte Helfer sind mit der Hecke
verschwunden oder in ihrer Zahl so stark verringert worden, dass
sich das Heer der Kleininsekten hemmungslos vermehren kann. Nun
muss der Mensch eingreifen. Mit teuren Spritzmitieln vernichtet er
an den Bdumen Freund und Feind. Er muss nun aus der land-
wirtschaftlichen Versuchsanstalt die Schlupfwespen wieder beziehen,
die er aus der Hecke vertrieben hat und muss sie z. B. gegen die
tberhandnehmende Blutlaus einsetzen, die ihm seine Baume scha-
digt und schliesslich verdirbt.

Darum muss unser Losungswort sein: Schutz der Hecke als einem
Naturbild, das unsere Heimat verschont! Schutz ihr als einem wirk-
samen Bollwerk gegen das Eindringen vieler Schadlinge in den
Baumgarten!

Il. Ubersicht iiber das Lebensbild der Hecke

Als Ergebnis unserer Arbeiten und Beobachtungen im Jahreslauf gibt
uns die Hecke folgende Einsicht in ihr Lebensbild:

1. Die Pflanzen verteilen sich im Lebensraume so, dass alle Licht,
Luft und Raum erhalten (Stockwerke).

2. Auch die Wurzeln verteilen sich im Boden derart, dass keine
Bodenschicht Uberlastet ist.

3. Die Pflanzen finden im Boden die ndétigen organischen und mine-
ralischen Nahrstoffe.

4. Der Boden wird bestandig durcharbeitet und durchliftet (Regen-
wurm, Maulwurf).

5. Gras und Laub bilden im Herbst eine warme Decke fir die Teile
der Pflanze, die sich in den Boden zurlckziehen, aber auch far
Tiere, die sich den Winter Uber verkriechen.

6. Tiere mit zarter, dinner Haut (Schnecken, Kréten) finden in der
Hecke den ihnen zutraglichen Schatten und geniigende Luftfeuch-
tigkeit.

7. Jeder Raub an Gras, Laub und Holz bedeutet fir die Hecke und
ihre Nahrungsreserven eine Verarmung. Auch die absterbenden
Tiere liefern an diese Reserven ihren Tribut. Bedeutung der Aas-
kater, Totengraber.
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8. Die Hecke liefert ihren Insassen eine Menge Nahrung. Sie liefert
den Insekten Laub, Blitenstaub, Honig, Pflanzensafte, Holz, den
Voégeln Beeren, Insekten, Samen und Nisse.

9. Die Hecke ist eine reiche Wohngelegenheit fiir Pflanzen und
Tiere. Kleine Pflanzen gedeihen im Schatten der grésseren. Insek-
ten, Végel und kleine Saugetiere finden Wohnung und die Még-
lichkeit zur Aufzucht ihrer Brut. Je mehr Mitglieder die Hecke hat,
umso reichhaltiger ist ihr Lebensbild.

10. In gegenseitigem Dienste werden die Lebensmdglichkeiten des
Einzelnen geschatfen:

Der Wind tritt als Bestduber und Samenverbreiter der Pflanzen auf.
Auch die Insekten sind willkommene Bestauber und erhalten dafiir
Nahrung.

Haartiere, Voégel und Insekten wirken als Samenverbreiter.

11. Die Hecke ist eine prachtige Bereicherung unseres Landschaftsbil-
des und verdient in vermehrtem Masse unseren Schutz.

ASChermi“WOCh Von Max Eberle

Diese stimmungsvolle Radierung von Baumberger erschien vor Jah-
ren im Nebelspalter. Der damalige Redaktor, Paul Altheer, schrieb
dazu den folgenden Vers, der mir fir die Bildbetrachtung im Unter-
richt erste Anregung und Wegleitung gab. '

Schon zum Vetlieben war die Nacht.

Das war ein stirmisches Lebensgebraus! —

Der Anblick, welchen man anderntags macht,

sieht freilich ein bisschen anders aus.

Die Hauser stehn nuchtern im Morgengraun,

verwaschen von rieselnder Regenflut.

Die Spatzen zanken sich unterm Zaun. —

Kalt wie das Wetter wird langsam das Blut.

Man widmet sich griibelnder Philosophie:

So schén wie gestern, voll strahlender Leute,

so schon war die bucklige Welt noch nie. ..

Und auch noch so ekelhaft nie wie heute.
Wir konnten wohl glauben, dass nur Erwachsene diese »gribelnde
Philosophie« zu verstehen vermochten. Ich habe aber im Laufe der
Jahre das Bild mit Schilern verschiedener Altersstufen betrachtet
(V. bis VIII. Klasse und Madchen-Fortbildungsschule) und die tberra-
schende Erfahrung gemacht, dass jede Klasse den Bildinhalt selbst-
tatig (im Unterrichtsgesprach) zu erforschen verstand. So wenig sich
die Verse Paul Altheers zum Vorlesen eignen, so sehr wurde ich
immer Uberrascht, dass die einfache Prosa der Kindersprache sich
inhaltlich mit der Poesie des erwachsenen Dichters fast vollstandig
deckt.
Der letztjdhrigen finften Madchenklasse stellte ich die Aufgabe, das
unbesprochene Bild zu beschreiben, Die Aufsatze der Schilerinnen
wurden dann durchgearbeitet, indem ich die treffendsten Beobach-
tungen herausschrieb, nach bestimmten Gesichtspunkten ordnete und
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in einer abgerundeten Niederschrift zusammenfasste. Ausser einge-
setzten Flurwértern und Bindewortern, die einen besseren Zusammen-
hang der Gedanken erméglichten, blieb der Ausdruck der Schiiler-
beschreibungen gewahrt, um zu zeigen, wie eine geschulie Klasse
sich ohne Lehrerhilfe in ein Bild hineinzudenken vermag.

Es ist ein dusterer, regnerischer Fastnachtsmorgen. Grau und unfreundlich streicht
der Nebel um die Hauser. Dicht verhiillt er die Strasse, schleicht durch die Gassen
und verdistert die Welt. Auf der Strasse liegt noch Schnee. In den Strassen-
grédben laufen trilbe Bachlein nach den Schachien. Hie und da glitzern Wasser-
gunten auf. Auf der nassen Strasse spiegeln sich die Fabrikhduser und die kahlen
Baume. Die Strassen sind sehr schmutzig. Die Strassenlaternen leuchten in den
finstern Morgen, Sie brennen in die Dammerung. Stille, Ruhe herrscht. Auf den
Strassen herrscht noch kein Verkehr, denn es ist erst etwa flinf Uhr. Die Leute
liegen noch in ihren Betten, darum ist es so ruhig. Es ist wie tot auf der Strasse.
Die Baume stehen kahl auf ihrem Platz, so, wie die Telefonstangen. Die Hauser
sehen unfreundlich und unsauber aus. Die ganze Umgebung scheint &armlich. Es
ist nicht in der Stadt, sondern in der Vorstadt, wo die grossen Fabriken und Ge-
schaftshduser sind. Auf der rechten Seite stieht eine hohe Mauer. Dahinter ist
sicher das Zuchthaus. Hinter einem Bretterhag liegt ein Kohlenlager. Das ganze
Bild sieht trostlos aus.

Ein verspateter Bajass trottet mit unsicheren Schritten miide heimwarls, Er muss
den Weg zu Fuss zurlicklegen, und der ist noch weit, weit. Welch ein trauriger
Anblick! Die grosse Pfauenfeder auf dem kleinen, schwarzen Hifchen steht nicht
mehr keck auf; sie ist geknickt. Um den Hals schmiegt sich eine struppige Rische.
Die rechte Seite des Kitiels ist griin, die linke schwarz. Grosse, schwarze Knopfe
verbinden die Kittelhdlften. Man sieht, dass er ganz durchnasst ist; denn seine
Hosen kleben sich an seine Beine an. Er trigt ein diinnes Kleid, durch das der
Wind blasen kann. Darum steckt er die blaugefrorenen Hinde in die Hosentaschen.
Sein Gesicht ist dister wie das Regenwetter. Ein bitteres Lacheln entstellt sein
eingefallenes Gesicht. Er wollte einmal frohlich sein wie die andern und hat sich
Uberreden lassen, an den Maskenball zu gehen. Man tanzte und war lustig, bis
der Morgen graute. Es war in einem Wirtshaus Freinacht, und der Mann hat wohl
die ganze Nacht hindurch getrunken. Er ist miide und denkt vielleicht, dass er
bald wieder zur Arbeit gehen muss. Er murmelt in seinen Schnurrbart: »lch hétte
es viel schoner daheim, wenn ich im Bett lage und schliefe.« Es reul ihn, dass
er sein Geld verputzt hat. Wenn es draussen so sfill ist, kann er gut nachdenken.
Vielleicht ist er durch Arbeitslosigkeit ins Trinken und ins Elend gekommen. Er
hat die ganze Nacht in den Wirtschaften herumgetrunken und die Familie allein
gelassen.

Vielleicht musste er Fastnachtszeitungen verkaufen; oder er musste in einer
schmutzigen Beiz dumme Witze erzihlen, Grimassen ziehen und die Leute zum
Lachen bringen, wobei er lieber geweint hatte. Und dabei hat er so wenig ver-
dient, und er sollte doch die Spitalrechnung seiner Frau bezahlen. Er denkt daran,
wie ihn die Kinder auslachten und nicht daran dachten, dass hinter dem dummen
August ein armer, trauriger Mann steckt. — Hie und da tritt der gedanken-
vertiefte Mann in eine Wasserlache, dass das Wasser aufspritzt. Auf der Strasse
liegt eine Papierschlange; aber sie bedeutet fiir den Bajass keine Fastnachtsfreude.
Alles ist fraurig, trotz der Fastnacht. Nebel, Nebel auch im Herzen des Mannes.
So kann die lustige und fréhliche Fastnacht so traurig sein,

Schon die Freiwahl des Titels verrat, dass auch die Zehnjéhrigen den
disteren Grundton des Bildes erfassten:

Traurige Fastnacht — Keine lustige Fastnacht — Ein trauriges Fast-
nachtsbild — Verregnete Fastnacht — Alles neblig — Das Wetter
und ein armer Mensch — Ein armer Fastnachtsputz — Ein trauriger
Clown — Der nachdenkliche Bajass — Einsam und ohne Geld — usw.
Wenn ein Titel die Aufgabe erfillen soll, den Inhalt eines Aufsatzes
In knappester Form zusammenzufassen, so verraten die angefihrten
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Beispiele eine uberraschende Einfiilhlung, indem sie die starken Ge-
gensatze des Bildes treffend erfassen. Kann der Bildinhalt feiner cha-
rakterisiert werden als durch den Titel »Keine lustige Fastnacht«?
Hier wirkt eine sonst verponte Ausdrucksform Uberzeugend. »Das
Wetter und ein armer Mensch« trifft die Stimmungseinheit des Bildes,
wahrend sich andere Titel darauf beschranken, die Gegensatze durch
Eigenschaftswort und Dingwort auszudriicken: »Ein trauriger Clownc.
Jeder einzelne Titel beweist das Verstandnis fur das Bild.

In den Aufsdatzen kommt selbstverstandlich eine kindhafte Lebens-
erfahrung zum Ausdruck, die bedingt wird durch den Lebensrahmen
einer Familie; die abhangt von den Familienverhéltnissen, in denen
ein Schiler aufwéachst. Ein Wirtstochterchen weiss, was Freinacht
heisst, und dieses Kind schildert in dem Satz »... und der Mann hat
wohl die ganze Nacht hindurch getrunken«, eine indirekte Lebens-
weisheit, die in dem Worichen »wohl« aufklingt. Viel wehmiitiger
stimmt uns aber der Satz eines Hausiererkindes, das aus eigener bit-
terer Erfahrung schreibt: »Er hat die ganze Nacht in den Wirtschaften
herumgetrunken und die Familie allein gelassen.« In dem vielleicht
stilwidrigen Ausdruck »herumgetrunken« libersetzt das Madchen einen
Mundartausdruck von bedriickender Lebensnahe. Solche Beschreibun-
gen urteilen aus einem inneren Lebenskreis, wahrend Reichleutekin-
der ihre Eindriicke nicht aus dem Leben, sondern aus Bibliothek-
blichern und Zeitschriften schopfen. Sie schildern den »traurigen
Clown« oder den »nachdenklichen Bajass« als Zeitungsverkaufer und
Bankelsanger; sie urteilen in diesem Falle als sorglich behltete Aus-
senseiter.

Die Schulung der Klasse verrat sich dadurch, dass die Schiiler nicht
nur den Bildinhalt beschreiben. Sie betrachten nicht die Zeichnung
allein, sondern sie suchen in die Lebensgeheimnisse des Menschen
einzudringen. Sie denken Uber »das Vorher« und »Nachher« nach,
und erst dadurch wird das Bild lebendig, so dass es sich bei solchen
Arbeiten nicht um Beschreibungen handelt, sondern um eigentliche
Erlebnisaufsatze im weitesten Sinne. Die auswertende Bildbetrachtung
hat die angefiihrten Gedanken zu ordnen, zusammenzufassen und zu
vertiefen.

Das Bild von Baumberger stellt die Trostlosigkeit dar. Die Senkrechte
ist sonst das Sinnbild der Festigkeit und Sicherheit, sie strebt sieges-
froh und kilhn empor. Baumberger verwendet sie aber zur Darstellung
des Kahlen und Nichternen, des Abstossenden und Hasslichen, Starr
und steif stotzen die Telefonstangen in die Hohe und verschwinden
zuletzt im Geriesel des flimmernden Morgennebels. Sie deuten auf
den weiten Weg des Einsamen durch menschenleere, schneeglit-
schige Vorstadistrassen. Als unfreundliche, hohe Mauern mit kleinen
Fensterschlitzen saumen die nlchternen Mietskasernen die Strasse.
Nackt und kahl strecken magere, verkimmerte Strassenbaume ihre
blattlosen Aste in die Hohe. In der Ferne brennt miide eine hassliche
Gaslaterne. |hr bleiches Licht kampft gegen das Nebelgrau eines
trostlosen Morgens. Die Spiegelung in der schneenassen Strasse und
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dem Gehweg verstarkt den Eindruck des Hasslichen. Beabsichtigt der
Kinstler in feiner lronie, dass die Werbeanschrift »Odol« an der
hohen Hauswand auf den frohlichkeitsenterbten Heimganger bezogen
wird? Odol ist wohl der scharfste Gegensatz des Geschmackes, den
der Bajass augenblicklich im Munde fuhlt. Viel eher entspricht dieser
»Nachgeschmack« des Festes der schlechten Laune des Mannes.
»Wenn es draussen so still ist, kann er gut nachdenken.« — Ascher-
mittwoch! Welch ein Stimmungsunterschied zwischen dem frohen
Auszug vor wenigen Stunden und dieser beschdmenden Heimkehr,
die einem trostlosen Riickzug gleicht.

Bis jetzt wurden vor allem die Einzelheiten des Bildes betrachtet. In
den Niederschriften der Schiler, sowie in einigen Titeln spiren sie
dem eigentlichen Bildgedanken nach, indem sie die Beziehungen
suchen. Solche finden sich leise angedeutet in den Saizen »Sein Ge-
sicht ist duster wie das Nebelwetter«, »Nebel, Nebel auch im Herzen
des Mannes« oder in den Titeln »Alles neblig«, »Das Wetter und ein
armer Mensch«, Im Unterrichtsgesprach umriss eine findige Schilerin
diese Gedanken mit dem iiberzeugenden Satz »In diesem Bilde passt
ja alles zusammen«, Unbewusst enthalten samtliche Niederschritten
die Dreiheit: Wetter, Gegend, Mensch. Die vergleichende Betrach-
tung fihrt gedanklich zu jener Zeile des Gedichtes, wo Altheer
schreibt: »Kalt wie das Wetter wird langsam das Blut« und mindet
schliesslich in dem tretfenden »ekelhaft« der letzten Zeile. Ekelhaftes
Wetter, ekelhafte Gegend, ekelhatte Laune!

Diese Gedankengange lassen sich aber noch weiter verfolgen; denn
wir haben das, was in diesem Bilde alles zusammenpasst, noch nicht
vollends vertieft.

Die Trostlosigkeit der Stunde kommt in der meisterhaft gezeichneten
Dammerung zum Ausdruck. Eine Schulerin ahnt dies in ihrer Zeit-
angabe »... es ist erst etwa funf Uhr«, Tag und Nacht kdmpfen mit-
einander. In hellen Strichen kiindet sich am nebligen Himmel der
Tag an, wahrend in den Fenster- und Tiirlochern noch nachtdunkle
Schatten géhnen. Es ist noch nicht Tag; aber es ist auch nicht mehr
Nacht.

Die Trostlosigkeit der Jahreszeit liegt auch in diesem Ubergang. Auf
der Strasse liegen noch winterliche Schneeresten, wahrend die Baume
bereits ihre Knospen schwellen lassen. Eine Schiilerin erganzte meine
zusammenfassende Bemerkung »Tauwetter« mit dem nicht sehr feinen,
aber umso treffenderen Hinweis »Sauwetter«. Es ist noch nicht Frih-
ling; ab®r es ist auch nicht mehr Winter.

Auch die Gegend zeigt den Eindruck des Uberganges. Wohl saumen
die Gehwege eine ausgebaute Strasse. Die Baumbepflanzung sollte
ein bisschen Lebensgriin in die nichterne Gegend bringen. Und
doch scheint sie so trostlos unbewohnt, so unfertig und darum so
abstossend. Hier wird einmal die Stadt weiterwachsen; die Holzver-
schlage werden abgebrochen werden und die offene Telefonleitung
wird in einem Kabel im Boden verschwinden. Aber jetzt zeigt sich die
Gegend noch als hassliches Vorstadtquartier. Es ist noch nicht Stadt
geworden; aber es ist auch nicht mehr Landgebiet.
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Und nun der Mensch? Da tappt er dahin in seinem Fastnachtsautputz,
so, wie ihn die Schiiler geschildert haben. Er gleicht der beschmutzten
Papierschlange auf dem Gehsteig. Die geknickte Feder, die zer-
driickte Rusche und das durchweichte Kleid, sie wirken nun wirklich
als trostlose Verkleidung. In seinen Gedanken ist er bereits in den
Alltag zurickgekehrt; zu seinem Bett, zu seiner Arbeit? Wir kénnen
seine Gedanken wohl erraten. Sie beschaftigen sich mit dem Uber-
gang vom Festrummel zum Werktag. Er ist vielleicht nicht ganz ntich-
tern; er ist aber jedentfalls erniichtert.

So fassen wir den Bildgedanken zusammen im letzten Satz der Nie-
derschrift: »So kann die lustige und fréhliche Fastnacht so traurig
sein.«

Ich glaube nicht, dass es so ganz abwegig ist, sich auch einmal mit
einer Klasse »gribelnder Philosophie iber die bucklige Welt zu
widmen«, Schon manch ein Nebelspalterbild bot mir einen wertvol-
len Fund fiir den Unterricht. Seinem inneren Wesen nach will ja der
Nebelspalter nicht in erster Linie Witzblatt sein, sondern ein offener,
ehrlicher Zeitspiegel, Aus diesem Grunde kann er auch der Jugend
oft viel bieten, Dass wir aber ein solches Bild im Wechselrahmen
zeigen, nimmt ihm den Eindruck des Witzhaften und stellt es den
Titelblattern des Beobachters oder irgend einem Kunsiblatt gleichwer-
tig zur Seite; denn ein solches Werk ist auch ein Kunstwerk. Auch es
muss im Sinne des Feuerbachwortes betrachtet werden: »Um Kunst
nachempfinden zu kénnen, braucht es in erster Linie Herz und Phan-
tasie.«

Stilibungen

fir die Mittel- und Oberstufe Von Hans Ruckstuhl

Uber den Wert der Stilubungen kann kein Zweifel bestehen; er ist
an dieser Stelle schon mehrmals dargelegt worden. (Siehe besonders
»Ilm Winter«, Dezemberheft 1935 und »Durch Feld und Wiese«, Juni-
heft 1936 der Neuen Schulpraxis.)

Stilibungen lassen sich auf verschiedene Art und Weise vornehmen.
Die leichteste ist wohl die im Rahmen eines bestimmien Lebens-
gebietes, das im Erlebniskreis der Kinder liegt: Haus, Wald,
Strasse, Feld und Wiese, Jahreszeiten, Wind und Wetter, Garten,
Spiel, Wanderung, Krankheit, Weihnacht, Bahnhof, Post, Sport usw.,
wie sie uns besonders Alschner lebensvoll darbietet. Diese *Art lasst
sich schon auf der Unterstufe mit Vorteil durchfilhren. Auf der
Mittel- und Oberstufe indessen werden zu fruchtbringender Sprach-
gestaltung in einem andern Sinne planmassige, das heisst das
Sprachgebéadude als Ganzes ertfassende, stufen-
féodrmig und lickenlos aufbauende Ubungen
notig. Es qilt, die Sinne allseitig zu schulen, Gegensdtze zu er-
schliessen, wichtige Darstellungsformen auszubilden, gewisse stilisti-
sche Leitlinien auszubilden, und nicht zuletzt gutes und bestes Sprach-
gut zu werten und an ihm zu lernen. Flrs erste also: Die Sinne
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zur Beobachtung der wichtigsten Allgemeinerscheinungen des Lebens
zu scharfen. »Ohne Eindruck kein Ausdruck«, heisst auch hier
die Losung. Damit aber der Eindruck genau und zuverlassig sei,
miissen die Beobachtungswerkzeuge, die Sinne, planvoll erzogen
werden, »Beobachiung zeugt Stilc, Und je besser die Beobachtung,
umso besser kdnnen auch die Anforderungen, die wir an einen
erfolgreichen Aufsatzunterricht stellen, erfiillt werden: Wahrhattigkeit,
Sachlichkeit, Genauigkeit, Klarheit und Anschaulichkeit.

In diesem Zusammenhang méchte ich auf die lehr- und aufschluss-
reiche Arbeit von Heinrich Pfenninger »Schliesst die Pfor-
ten auf!l« im Juliheft 1938 der Neuen Schulpraxis hinweisen, Es
wird darin Uberzeugend und anschaulich gezeigt, wie grundlegend
die Sinnestatigkeiten fur unsere geistigen Arbeiten sind. Der Aufsatz
lasst sich prachtig mit den nachfolgenden Stilibungen als deren
Grundlage verbinden, weil er imstande ist, das BedGrfnis nach
solchen Ubungen zu wecken und ihre Notwendigkeit aufzuzeigen.
Stilibungen auf der Primarschulstufe sind wesentlich Wortschatz-
Gbungen. Solche sind in der Neuen Schulpraxis schon iiber die
verschiedensten Lebensgebiete erschienen, All diesen Ubungen ge-
geniiber soll nun hier versucht werden, Stilibungen von einem ver-
énderten Gesichtspunkt aus zu pflegen. Wir gehen meist nicht mehr
von einem bestimmten Lebensgebiete aus, sondern vom Kinde selbst,
d. h. von seinen Sinneswerkzeugen. Die Praxis hat mir gezeigt, dass
solche Ubungen fiir die Mittelstufe etwas grossere Anforderungen
stellen als die eben genannten, Das rihrt daher, dass die einzelnen
Woéorter aus ihrem natiirlichen Lebensraum herausgerissen, sozusagen
beziehungslos gemacht werden und sich deshalb nicht mehr so
selbstverstandlich und lebensvoll ergeben, wie wenn sie im Zusam-
menhang mit einem gewissen Erfahrungskreis gesucht werden oder
sich beinahe von selbst einstellen. Wenn das Kind zum Beispiel aus
eigener Anschauung auf der Strasse allerlei Wahrnehmungen, etwa
Gerauschen oder Geriichen nachgeht, so melden sich die Begriffe
datir ziemlich rasch. Stelle ich aber als Aufgabe: Suche Dinge, die
rattern, summen, surren, klingen, tuten, so und so riechen usw., so
erscheinen die Tatigkeitsworter gleichsam als Abstrakta, die erst noch
lebendig gemacht werden mussen, Deshalb ist es nétig, dass wir im-
mer zuerst von der Anschauung, von der eigenen Beobach-
tung ausgehen, Mit der fortschreitenden Ubung dirfen dann
freilich die Auigaben etwas begrifflicher getasst werden, indem man
auch bloss aus der Erinnerun g und weniger aus der Anschauung
heraus arbeiten lasst, wie es in den folgenden Aufgaben geschieht.
Mégen nun auch diese neuen Ubungen Schwierigkeiten bereiten,
so stehen ihnen wesentliche Vorteile gegeniber. Sie erlauben einen
zweckmassigen Auf- und Ausbau des Sprachgebéaudes, der auf kur-
zem und wohldurchdachtem Wege erreicht wird, In der Bildung der
Sinne wird das Zuféllige ausgeschaltet und das fiir den einzelnen
Sinn Wesentliche vorangestellt. Einseitigkeiten, wie die vollkommene
Begriffsbeherrschung fiir ein einzelnes oder einzelne bestimmte Le-
bensgebiete zuungunsten anderer, konnen eher vermieden werden.
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Auch lassen sich Ubungen, die nicht auf die eigene Beobachtung
angewiesen sind, leichter zu jeder Zeit und unabhangiger als andere
in der Schulstube durchfihren.

Da die folgenden Ubungen sich fir die Mittel- und die Oberstufe
eignen, je nachdem die Schiler geschult sind und je nach dem
Klassendurchschnitt, muss es dem einzelnen Lehrer (berlassen wer-
den, die richtige Auswahl zu treffen. Forderung muss
aber immer sein, dass ein gewisses Bed (irfnis nach den betreffen-
den Ubungen geweckt werde, dass die Schaffensfreude erwache und
dass die Ubungen auch in einem natirlichen Aufbau (nicht
unvermittelt vom Leichten zum Schweren oder vom Nahen zum Fer-
nen!) vorgenommen werden, ohne aber zu ermiden. Es ware zum
Beispiel sinnlos, vierteljahrelang nur den Gehérsinn zu scharfen, dann
ebenso lange den Geruchssinn usw. Das fiihrt rasch zur Ubersattigung
und ware auch ganz einseitig. Diesem Umstand moéchte ich Rechnung
iragen, indem ich zuerst nur leichtere Ubungen waéhle zur Schéartung
eines bestimmten Sinnes, die dann wieder von anderen abgel6st
werden. Spater folgen wieder Ubungen aus dem gleichen Gebiete,
aber mit grésseren Anforderungen. _

Man achte darauf, dass sich die Aufgaben irgendwie zwanglos mit
den andern Fachern verbinden lassen. So bietet bei-
spielsweise die Naturkunde Ankniipfungspunkte fiur Geruchs-, Ge-
schmacks- und Sehiibungen, ja eigentlich fir alle Sinne. Im Zeichnen
ergeben sich allerlei Erorterungen Uber die Farben und Formen, in
der Geographie Uber die Tatigkeiten gewisser Elemente, wie Wasser,
Wind und Wetter usw. (siehe dazu im Septemberheft 1933 der Neuen
Schulpraxis in den »Planmassigen Sprachibungen zum Aufsatzunter-
richt« die » Naturbeobachtungen«), Gleich verhalt es sich
noch mit andern Fachern,

Am besten fiuhren die Schiler ein eigenes Heft fir
»Stilibungen« Das bietet grosse Vorteile. Der Uberblick tiber
das Behandelte wird leichter, man kann auf Friheres zuriickgreifen,
vergleichen, bessere Ordnung halten usw.

Wortschafjiibungen

A. Wir iiben uns im Horen

1. Ubungsreihe

1. Ein kurzes Klassengesprach lasst uns die Wohltat eines gesunden
Gehors erkennen. Wir fordern die Klasse auf, darliber nachzudenken,
wie arm taube Menschen sind, die keine Musik, keinen Vogelge-
sang, ja nicht einmal Geradusche vernehmen kénnen. Welche Vor-
teile geniessen wir durch ein gesundes Gehor?

2. Wir nehmen verschiedene Gegenstande zur Hand, erzeugen Ge-
rausche damit und benennen sie.

3. Es ist notwendig, sich den Untferschied klar zu machen zwischen
Gerausch und Ton. Was ist rein und kann eine Melodie bilden, was
bedeutet ein Gemisch aus verschiedenen Ténen, ein Schallgewirr, in
dem keine bestimmten Téne oder Laute unterscheidbar sind?
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4, Welche Gerausche bringen hervor: Schlusselbund (klirrt), Ketten
(rasseln, klirren), Pultdeckel (klappt), Federschachtel (klappert), Krei-
de (knirscht, kreischt), Papier (knistert), Banklehne (knarrt), Lineal
(saust), neue Schuhsohlen (knarren), Ture (quietscht, knarrt, knallt,
klappt, kreischt), Trommel (dréhnt), Kessel (scheppert, klirrt), Schreib-
feder (kratzt), Scherben (klirren), Buch (klappt), Trompete (schmettert)?
5. Wir suchen nach Dingen, die brausen, fauchen, heulen, keuchen,
knacken, knallen, knattern, krachen, prasseln, rasseln, rattern, rau-
schen, sausen, zischen.

Brausen: Sturm, Wasserfall, Orkan, Wasser, Wald. Fauchen:
Katze, Wind, Dampflokomotive, Eule, Marder, Fuchs. Heulen:
Sirene, Wind, Hund, Wolf, Sturm. Keuchen: Alter Mann, Loko-
motive, Bergbahn, Hund. Knacken: Diele, Vertafelung, diirre
Zweige, Mobel, Hahn der Flinte, Teile des brennenden Hauses, Beiss-
zange, Nussknacker, Knallen : Peitsche, Schuss, platzender Ballon,
Handeklatschen, Tire. Knattern: Maschinengewehr, Donner,
Eisenbahnzug, brennendes Holz, Krachen: Donner, Kanonen-
schuss, Aste, Balken, Eis, Knochen, die der Hund zerbeisst. Pras -
seln: Platzregen, Hagel, Feuer, Schlage. Rasseln: Ketten, leerer
Wagen, Mahmaschine, Kettenpanzer, Maschinengetriebe. Rattern:
Motorrad, Eisenbahnzug, Flugzeug, Maschinengewehr, Karren. R a u -
schen: Wind, Wasser, Wald, Laub, Seide. Sausen: Rute,
Schnellzug, Wind, Schwingen der Vogelschwérme. Zischen:
Schlange, Dampf, Sage, siedendes Wasser, heisses Fett.

Es versteht sich, dass andere Kinder nur vereinzelte der angefihrien
oder andere Beispiele finden, womit der Zweck der Ubung soweit
erreicht ist. Es handelt sich durchaus nicht um Vollstandigkeit. Man
fordere die Schiiler auf, das Gefundene vorzulesen. Unverstandenss
bedarf der Erklarung.

6. Welche der genannten Gerdusche verursachen starken, welche
schwachen Larm?

7. Wie nennt man die Gerausche, die folgende Dinge hervorbrin-
gen: Hammer auf dem Amboss (dréhnen), Waftten (klirren), starke
Stimme (drohnen, schmettern), rostige Tirangeln (knarren), Sporen
(klirren), Reisig (knistern), Eisstlicke (klirren), Feuer (knistern, pras-
seln, toben, sprihen, pfeifen), Treppe (knarren), Wetterfahne (knar-
ren), gefrorene Grashalme (klirren), Stroh (knistern), Quelle (gluck-
sen), gefrorener Schnee (girren), Steine (poltern), Kugeln, die man
auf einen Holzboden fallen lasst (poltern)?

2. Ubungsreihe

8. Es sollen sich alle mauschenstill verhalten, Wir horchen auf die
Gerausche, die von der Sirasse her kommen.

Wagen rasseln, Autos tuten, Velofahrer klingeln, Kinder schreien,
Motorrader rattern voriiber, leere Karren rumpeln usw.

9. Aufgaben: Beschreibe die Gerdusche in einer Schmiede,
Schreinerei, auf einem Bauplatz, einem Bauernhof, in einer Wasch-
kiuche!

Allenfalls Gruppenarbeit. Woméoglich aus eigener Anschauung! Diese
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Ubungen kénnen natirlich je nach der Stufe, aut der man unter-
richtet, auch vorausgenommen werden.

Gerausche in einer Schmiede: Drohnen des Ambosses, Sausen
des Blasebalgs, Knistern des Feuers, Zischen des gliihenden Eisens
im Wasserbecken, Knacken der Zangen, Klirren der Metallsticke usw.
Schreinerei: Zischen der Sége, Prasseln des Feuers, Rascheln
der Hobelspane, Sausen der Treibriemen, Kreischen der Frasma-
schine, Schnurren der Rader, Rasseln der Getriebe, Krachen der
Bretter, Knacken des Holzes, Klappen und Schlagen der fallenden
Bretter, Poltern fallender Holzstiicke, Rauschen der Hobelmaschinen,
Brodeln des Leims im Topfe.

Diese Ubung kann leicht mit der Sprachlehre verbunden werden:
Hauptwértlich gebrauchte Tatigkeitsworter, Erganzung im 2. Fall.
Bauplatz: Die Zementmaschinen rattern; die Arbeiter schreien
sich Befehle zu; der Schubkarren quietscht; die Rader des Aufzugs
schnurren; die Maurerhammer klopfen; die Geristbretter chzen; Zie-
gelsteine klirren; die Wasserleitung sprudelt; der Mértel fallt klat-
schend auf die Bausteine usw.

Bauernhot: Kihe muhen, Ganse schnattern, der Hofthund heult,
Pterde scharren und wiehern, Schweine grunzen, Wagen rattern; das
Wasser der Tranke zischt mit scharfem Strahl in den Trog; Sperlinge
schwatzen, Tauben gurren usw.

Waschkiiche: Das Feuer prasselt im Herde, im Waschkessel bro-
delt es, nasse Waschestiicke und Ticher klatschen zusammen, vom
Wasserhahn tropft es unablassig, die Wascherinnen reiben und biir-
sten, die Kessel klirren usw.

10. Hausaufgabe: Sammle Mundartausdricke fiir allerlei Ge-
rdusche und versuche sie zu Ubersetzen! (Dergleichen Ubungen fin-
den sich in verschiedenen Sprachlehrbiichern, z. B. im »Sprachschiiler«
von Dietland Studer und Otto v. Greyerz.) Die Aufgabe ist wesent-
lich und gehért fiir Anfanger im Stilunterricht auf der Mittelstufe als
Grundlage und Einfiihrung an den Anfang!

11. Einsetzibung. Setze die folgenden Gerduschwérter am
rechten Platze ein: Donnern, glucksen, klappen, zischen, surren, krei-
schen, rieseln, quieken, schrillen, schlurfen, plumpsen, poltern, ra-
scheln, rattern, scharren, quarren, quietschen.

1. Paul getraute sich kaum voranzugehen, denn bei jedem Tritte —
(gluckste) der Sumpfboden. 2. Man hérte schwerféllige Schritte Uber
den Hausgang — (schlurfen). 3. Die herabfallenden Wassertropten —
(zischen) auf der heissen Herdplatte. 4. An Hochsommerabenden ver-
nimmt man noch lange das — (Quarren) der Frésche. 5. Schon (ber
eine Stunde sitzt der Fuhrmann in der Schenke; doch das ungeduldige
— (Scharren) seines Pferdes will er nicht hoéren, 6. — (Donnernd)
fuhr der Schnellzug in die Bahnhofshalle ein. 7. Nach der Lesestunde
sagt der Lehrer: — (Klappt) eure Biicher zu! 8. Kaum waren wir in
den Maschinenraum eingetreten, umgab uns der betdaubende Larm der
— (surrenden) Maschinenrader. 9. Die ahnungslosen Méadchen fuhren
— (kreischend) auseinander. 10. Der kleine Karl sitzt am Ufer des
Bachleins und lasst Steine ins Wasser — (plumpsen). 11. Im diirren



Laube — (raschelt) es. 12. Die eingetrockneten Wagenréader — (quiet-
schen) erbarmlich. 13. Das alte Haus zerfallt. Von allen Wéanden —
(rieselt) der abgebrockelte Kalk. 14, Das Schwein, das der Mann Gber
den Platz treibt, hért man fortwdahrend — (quieken). 15. Der Klaus
kommt — (polternd) die Stiege herauf. 16, Es war ungemitlich spa-
zieren zu gehen, weil standig Motorrader an uns vorbei — (ratter-
ten). 17. Die alte Frau féhrt jedesmal zusammen, so oft die Haus-
glocke — (schrillt).

3. Ubungsreihe

12, Aufgabe fir die stille Beschéaftigung: Benenne die Stimmen
dir bekannter Tiere !

13. Welche Tiere bellen (Hund, Fuchs, vor Hunger), zwitschern (Vé-
gel, Maus), singen (Micke), fiedeln (Heuschrecke), brummen (Bar,
Maikafer, Hummel), summen (Fliege, Biene), schmélen (Reh), quarren
(Frosch), surren (Maikafer), zirpen (Grille), knistern (Wasserjungfer)?
Auch hier keine Vollstandigkeit! Es handelt sich darum, weniger be-
kannte Tierstimmen herauszugreifen und benennen zu lassen.

B. Augen auf!

4. Ubungsreihe

14. Klassengespréch: Uberlegt euch einmal, warum die Sehkraft fir
den Menschen von besonderer Wichtigkeit ist und was fir Folgen die
Blindheit nach sich zieht! (Vollkommene Abhéangigkeit vom Mitmen-
schen — Schwierigkeiten im Alltags- und Erwerbsleben — keine
Wahrnehmungsméglichkeit fir das Schéne. — Ersatz: Bestmdgliche
Ausbildung der lbrigen Sinne usw.)

15. Hausaufgabe: Suche Mundartausdriicke fiir die Bewegung
der Tiere und (libersetze siel

16, Beobachte die Fortbewegung verschiedener Tiere ! Be-
nenne die Arten ihrer Fortbewegung!

17.Einsetzlibung. 1. Ein Pferd wird scheu und reisst aus. Es —
(galoppiert, rast) die Strasse herunter. 2, Der Pony vor dem Wagen
der Gemiisefrau ist ein gemitvolles Tier., Er — (zottelt) gemachlich
dahin. 3. Der Fuchs geht auf Raub aus. Er — (schleicht) zum Hihner-
hot. 4. Ein Haschen springt gemutlich davon, Es — (hoppelt). 5. Hunde
strolchen mit Vorliebe umher, um einen guten Bissen zu erhaschen. Sie
—(stromern). 6. Der Igel mit seinen behenden Fiisschen — (trippelt).
7. Die Ameise hat es immer eilig. Sie — (hastet, rennt). Dann und
wann verliert sie in ihrer Hast das Gleichgewicht und — (taumelt).
8. Aufgeschreckte Fische — (schiessen) dahin. 9. Die Wasserjungter,
deren glasartige Fligel knistern, — und — (flirrt und schwirrt, flattert
und schwebt) um die schwankenden Halme des Schilfrohrs. 10. Die
Ente — (watschelt). 11. Der Frosch — (htipft, springt) ins Wasser.
12. Schlangen — (winden) sich durch Busch und Gras. 13. Sieh das
Eichhorn, wie es flink die Tanne hinauf — (klettert)! 14. Was fiir ein
sonderbares Gefuhl, wenn dir ein Maikafer Gber die Hand — (krab-
belt). 15. Wie ein Schatten — (huscht) das zierliche Wiesel von Ast
zu Ast.

18. Wir suchen besondere Ausdriicke fir die Bewegungen folgender



Tiere: Fuchs, Eichhornchen, Hase, Maus, Hund, Katze, Pferd. Dabei
verwenden wir auch naturkundliche Schilderungen (Lé&ns).

Fuchs: schiebt sich voran, trolit ab, pirscht sich heran, schnirt,
streift herum, trabt. Eichhérnchen: springt, hipft, zickzackt,
saust, schnellt sich von Ast zu Ast, fliegt, huscht, setzt liber, schwingt
sich von Baum zu Baum. Has e : ruckt aus, schlagt Haken, huscht,
stiebt dahin, macht ein Mannchen, driickt sich. M aus : schlipft aus
dem Mauerloch, huscht, hiipft, klettert, gleitet. Hu n d : trabt, schlagt
Bogen, trollt sich, trottet davon. Katze : schiesst dahin, schleicht,
stromert (Mundart: strielt), schiebt sich vor, trippelt, fahrt zurick.
Pferd: rennt, trabt, schreitet, trippelt, trottet, stapft, jagt, sprengt,
stiebt davon, geht im Schritt, 1auft, geht durch, setzt iber einen Gra-
ben, stampft.

Beobachtungsaufgaben

19. Beobachte eine Katze auf der Mausejagd!

20. Beobachte einen Hund auf der Katzenjagd!

21. Achte auf die Bewegungen der Hiihner, wenn sie Nahrung suchen
(wie sie den Kopf bei jedem Schritt vorstossen usw.), wenn sie gefit-
tert werden oder aufgeregt sind!

22, Beobachte die Kiihe beim Weidgang!

23. Wie benimmt sich ein scheu gewordenes Pferd? — Welche Ta-
tigkeiten flihrt es aus bei einem Rennen?

5. Ubungsreihe

24, Welche Bewegungen sind den Fischen eigen? (Sie schwim-
men, zappeln, gleiten, werfen sich, machen Spriinge, springen, schnel-
len, flitzen, schiessen, huschen, ziehen.)

25, Welche der aufgezahlten Tatigkeiten gelten mehr fir grossere,
welche eher fur kleinere Fische?

26. Die Bewegungen der einzelnen V 6 g el sind grundverschieden,
je nach Lebensraum, je nach Grosse und Beschaffenheit. Es bestehen
deshalb auch die verschiedensten besonderen Ausdricke fir den
Vogelflug. Wir wahlen uns zur genauen Beobachtung einige bekannte
Vogel aus; etwa die Meise, den Sperling, die Schwalbe, die Bach-
stelze, den Habicht, die Taube.

Meise: frippelt. Sperling: schwirrt. Schwalbe: schiesst,
segelt, gleitet, wendet, wiegt sich. Bachstelze: wippt, trippelt,
hipft. Ha b i c ht : schwebt, schiesst herunter, kreist, gleitet. Taub e :
flattert. — Das Erarbeiten dieser Tatigkeitsworter bietet einige Schwie-
rigkeiten. Es handelt sich besonders darum, dass der Unterschied klar
ist zwischen den einzelnen Flugarten. »Wippen« kommt auch in der
Turnsprache vor, »Schwirren« heisst durch Bewegung ein zitterndes
Gerausch erzeugen, hell schitternd t6nen oder sich mit solchem Ton
bewegen, z.B. die Grillen schwirren, dann die Lerchen, die Fleder-
mause, Kafer (Uberhaupt Insekten), Pfeile, der Bogen und dessen
Sehne, die Saiten. Der Pfeil schwirrt durch die Luft. Schwirrender Ler-
chengesang: wirbelnder Lerchengesang. Dann sagt man auch: alles
schwirrt durcheinander = alles bildet einen wilden Wirbel, z. B. die
Leute an einem Fest. »Flattern« — unsicher fliegen mit viel Fligel-

82



schlagen. Das ubrige lasst sich leicht erklaren, setzt aber scharte
Beobachtung voraus.

27. Wir beobachten einen Flug Krahen.

Er streicht heran, wogt auf und ab, flutet hin und her, ballt sich zu-
sammen, reisst auseinander, fallt herunter, flattert empor, senkt sich
herab, (iberfliegt, fallt ein, schwebt herab, wirbelt, schwebt (nach
Lons).

6. Ubungsreihe

28. Wie mannigfaltig sind doch die Gangarten, die Bewe-
gungen des Menschen! — Wir versuchen in einigen einfa-
chen Ubungen (Gouinsche Reihen!) die Bewegungen zu benennen.
— Man fordert eins der Kinder auf, sich von seinem Platze zu er-
heben, zur Tire zu gehen und wieder zu seinem Platze zuriickzu-
kehren.

Ergebnis: Er schlagt die Bankklappe zuriick, erhebt sich, tritt in den
Gang hinaus, schreitet zur Tire, ergreift die Klinke, 6tfnet die Tiire,
schliesst sie wieder, lasst die Klinke los, wendet usw, — Wir lassen
einige solche Ubungen fortlaufend an die Wandtafel schreiben und
nachher ins Stilibungsheft eintragen.

29. Andere Aufgabe: Ein anderes stellt dar, wie ein alter Mann das-
selbe ausfihrt,

30. Ein drittes zeigt, wie ein dicker Mann von seinem Platze aufsteht
und zum Fenster geht.

31. Man fordert die Schiler auf, die bekannten Wérter fiir ngehen«
aufzuzéhlen und die Gangarten vorzuzeigen.

Ergebnis: marschieren, wandern, laufen, rennen, eilen, hasten, schlei-
chen, trippeln, stolpern, taumeln, wanken, stampfen, jagen, sausen,
schreiten, tappen, schlendern, bummeln, wie auf Eiern gehen, schlir-
fen, tanzeln, humpeln, dahinpoltern, huschen, stirmen, sich schleppen,
hinken, stolzieren, spazieren, hipfen.

32. Welche dieser Worter bedeuten ein rasches, welche ein gleich-
massiges, langsames, heimliches, ungleichmassiges, schwerfélliges
Gehen?

Rasches Gehen: laufen, rennen, eilen, hasten, jagen, sausen,
stirmen. Gleichmassiges Gehen: Marschieren, schreiten,
wandern, Langsames Gehen: schleichen, schlendern, bum-
meln, schlirfen, wie auf Eiern gehen, tappen, stolzieren, spazieren.
Heimliches Gehen: schleichen, huschen. Ungleichmas-
siges Gehen: hipfen, ténzeln, trippeln. Schwertfalliges
Gehen: stolpern, taumeln, wanken, humpeln, dahinpoltern, hin-
ken, stampfen, sich schleppen.

33. Welche andere Arten des Gehens bezeichnen diese Worter auch?
— Zielloses, feierliches, gerduschvolles, gerauschloses Gehen, Gehen
auf glattem Boden, Gangart des korperlich gebrechlichen Menschen.
34. Welche Art, Laune und Lebenszustand driicken die verschiedenen
Gehworter aus? Wer marschiert, wandert, schleicht, bummelt usw.?
(Stille Beschaftigung: Satze bilden!)

Der Lehrer der Mittelschule wird es auch hier nicht unterlassen, von
der Mundart auszugehen. Man lasse wiederum alle Ausdriicke
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der Muttersprache fiir Fortbewegungen des Menschen sammeln und
tibersetzen.

35. Die Kinder beobachten vom Fenster des Schulzimmers aus die
Voriibergehenden genau und benennen ihre Gangart.

36 Einsetziibung. 1. Der Dieb — (schleicht) ums Haus. 2. Der
Reisende — (hastet, rennt, eilt, stlirmt) zum Bahnhof. 3. Stolz und in
geschlossenen Reihen — (marschieren) die Soldaten voriiber, 4. An
schonen Sommertagen — (streifen, schlendern, bummeln) die Knaben
mit Vorliebe im Walde herum. 5. Kaum hatten wir den Wald betre-
ten, — (stolperte) Alfred Uber eine Tannenwurzel. 6. Schwer mit
Weihnachtspaketen beladen — (stapft) der Briefbote durch den tiefen
Schnee. 7. Nur unter ausserster Anstrengung vermochte der Verwun-
dete sich zum Brunnen zu — (schleppen). 8. Zur heissen Sommerszeit
— (waten) wir Knaben mit hochgekrempelten Hosen durch den Fluss.
9. In erregten Gruppen — (stiirzen, rennen, stirmen, jagen) die Neu-
gierigen zum Brandplatz. 10. Als der Vater vergangene Nacht vor-
sichtig in den Pantoffeln Gber den dunkeln Gang — (schlich, schluri-
te), war ihm, es — (husche) eine vermummte Gestalt an ihm vorbei.
7. Ubungsreihe

37. Die Schiler setzen sich emander gegeniiber und untersuchen
gruppenweise die Bewegungen einzelnerKorperteile,
Eine Gruppe benennt die Bewegungen der Arme, eine andere die
der Hande, eine dritte die des Kopfes. Andere beobachten die Be-
wegungen des Halses, der Beine, der Schultern, des Auges usw.
Arme: Ich lasse den Arm kreisen, sinken, ich schwenke, beuge
den Arm, strecke ihn empor, hebe ihn empor, ich strecke ihn aus;
man kann die Arme Uber der Brust verschranken, tiber der Brust kreu-
zen, mit dem Arme winken, die Arme nach jemandem ausbreiten,
um ihn zu umarmen, den Arm emporrecken, ihn mit nach aussen
gekehrter Handflache abweisend vor sich halten, den Arm vor-
strecken, hochheben, mit dem Arm zum Schlage ausholen, die Arme
in die Seite stemmen, jemandem den Arm reichen, bieten; man
kann ein Kind auf den Arm nehmen, in die Arme schliessen; der
Vater hat den verlorenen Sohn mit offenen Armen aufgenommen,
empfangen; der Arm baumelt kraftlos.

Hand: In die Hinde klatschen; die Hiande vor Freude (Schrecken)
zusammenschlagen; die Hand zur Faust ballen, die Hande ringen,
mit der Hand winken, die Hand ausstrecken, zum Grusse reichen,
bieten; der Bettler hélt die Hand hin, um eine Gabe zu empfangen;
die Hand des andern driicken, mit den Handen abwehren, die Hande
zum Gebete falten; die Hande 6ffnen, schliessen; die Finger strecken,
gierig krimmen, eine hohle Hand machen; die Faust zum Schlage
erheben; die Hande zucken (bei trdumenden Kindern und Kranken),
sie zittern (bei Ubermiidung, bei alten Leuten), die Hand schlenkern
(um Wasser abzuschiitteln), sich vergniigt die Hande reiben, mit dem
Zeigefinger, der Faust drohen, mit der Hand trostend Ubers Haar
streichen, die Hande in den Schoss legen, mit den Handen zugreifen;
die Finger spreizen,

Kopf: Ich schiittle missbilligend den Kopf, ich werfe den Kopf zu-



rick, neige ihn zur Seite, ich lasse den Kopf sinken, ich drehe ihn
zur Selfe, halte ihn hoch, ich nicke zustimmend mit dem Kopf ich
wackle mit dem Kopfe, werfe ihn stolz in den Nacken, wiege ihn
zweifelnd hin und her, ich wende den Kopf um, erhebe ihn zuver-
sichtlich; den Kopf héingen lassen, den Kopf hoch tragen, die Kopfe
zusammenstecken, den Kopf beschdmt senken, ihn umdrehen.
(Teilweise nach Schneider, Stil- und Aufsatzunterricht, S. 93/94.)
Sehr gut verwendbar erweist sich fiir alle diese Ubungen neben der
unmittelbaren Beobachtung der Stilduden.

8. Ubungsreihe

38. Es wird jemand im Schlafe (iberrascht, Er erwacht und — (reisst)
die Augen auf vor Schrecken.

39. Wie nennt man die Augenbewegungen des erziirnten Menschen?
(Er rolit die Augen.)

40. Wir beobachten Kleintiere mit einer Lupe. Dabei — (kneifen)
wir ein Auge zu,

41, Welche Halsbewegungen fiihrt der Neugierige aus? (Er verrenkt
den Hals, reckt ihn weit vor, verdreht ihn.)

42. Weitere Halsbewegungen? (ihn strecken, beugen, krummen dre-
hen, einziehen)

43. Was tut einer mit den Schultern, wenn er einen Zweifel ausdriik-
ken will2 (Er zuckt die Schultern.)

44, Welche andern Koérperieile bewegt er ebenfalls? (Er zieht die
Augenbrauen hoch, lasst die Augen etwas hervortreten, zieht die
Mundwinkel abwarts, runzelt die Stirn.)

45, Es denkt jemand angestrengt Uber etwas nach. Woran erkennt
man das? (Er runzelt die Stirn, rimpft die Stirn, zieht sie kraus.)

46. Hausaufgabe. Benenne die Beinbewegungen, die der Saug-
ling ausfiihrt, das zornige Kind, der Erwachende, der Frierende, der
Sitzende! (strampelt — stampft mit den Beinen — streckt die Beine —
zieht sie an — kreuzt sie)

47, Eine Aufgabe fir den Schulweg: Beobachte, wie der
Frierende, der Schluchzende, der Streitende die Schultern bewegt!
(Der Frierende zieht die Schultern ein — die Schultern des Schluch-
zenden schiiftern — der Streitende dreht die Schultern ab.)
Naturlich lassen sich alle diese Aufgaben auch auf andere
Art und Weise |8sen. Die Abwechslungsméglichkeiten erge-
ben sich aus dem Vorstehenden. Man wahle immer die im Augenblick
gegebene, unmittelbarste und lebendigste Ubungsform und vermeide
jede Schablone.

Priifen, alles priifen, behalten, das Gute behalten, das

ist's, was du zu tun hast. Pestalozzi
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Wir zeichnen und formen Tiere

(Unterstufe) Von Jakob Menzi
Dass im Zeichenunterricht heute neue Wege gesucht werden oder
schon gefunden sind, dirfte jedem Lehrer bekannt sein. Und trotz-
dem wagen viele den ersten Schritt in dieses neue Land nicht,
sondern bleiben bei ihrer alten Zeichenmethode stehen, die vielfach
noch im Abzeichnen von Wandtafel- oder andern Vorlagen be-
steht. Uber den Wert oder Unwert eines solchen Zeichenunterrichts
kann man ja in guten Treuen verschiedener Ansicht sein; eines
aber ist sicher: dass das Kind beim Abzeichnen seine eigene
schopferische Fantasie nicht anzustrengen braucht. Was kénnen wir
aber einer zukinftigen Generation Besseres mit auf den Weg geben,
als die Fahigkeit, eigene schopferische Ideen hervorzubringen, damit
sie sich nicht kritiklos fremden Ideen unterstellt, weil sie keine eige-
nen hervorbringt. Ob wir diese schlummernden Krafte auf diesem
oder jenem Gebiete térdern, bleibt sich gleich; die Hauptsache ist,
dass etwas geschieht.

Wenn ich mir als Primarlehrer erlaube, den neuen Zeichenunterricht
in verschiedenen Aufsatzen zu zeigen, so geschieht es im Bewusst-
sein, dass es anderen Lehrern der Unterstute unter Umstanden mehr
ntitzen kann, wenn ihnen ein Kollege einen Weg zeigt, als wenn
dies von einem Kunstler getan wiirde, der von seiner hohen Warte
aus oft rein theoretisch Wege einschlagt, auf denen ihm der Prak-
tiker nicht zu folgen vermag.

Um unnétige Wiederholungen zu vermeiden, verweise ich auf meine
bereits erschienenen drei Arbeiten Uiber den neuen Zeichenunterricht
in der Neuen Schulpraxis. (»Wir zeichnen und basteln Baume«, Sep-
temberheft 1936; »Wir zeichnen und formen Menschen«, Januar-
heft 1938; »Die Landschaft im Zeichenunterricht der Unterstufec,
Julihett 1938 der Neuen Schulpraxis. Die genannten drei Hefte kon-
nen von neuen Abonnenten nachbezogen werden.)

Das Tier gehort mit zu den ersten Darstellungsgegenstanden des
Kleinkindes. Normalerweise mag es wohl zuerst die menschliche Fi-
gur nachbilden, sei es mit Bauklotzen oder auch mit dem Stift. Ich
kann mir aber denken, dass ein Kind, dessen erster Spielkamerad
z. B. eine Katze ist, diese vor dem Menschen darzustellen versucht.
Doch ist das fir die weiteren Ausfiihrungen gleichgiiltig. Wenn wir
uns trotzdem fragen, wie das vorschulpflichtige Kind Gberhaupt
Tiere zeichnet, so geschieht dies deshalb, weil wir uns (ber die
zeichnerische Entwicklung der Vorschulzeit im klaren sein sollfen,
um darauf weiter bauen zu kénnen. Dabei wollen wir uns auf die
Vierfiisser und Voégel beschranken, obwohl auch andere Tiere, z.B.
die Schmetterlinge, sehr geeignete Zeichenobjekte sind.

Auch beim Zeichnen von Tieren unterscheiden wir den Schauen-
den und den Bauenden (sieche meine friheren Arbeiten), und
zwar ist bei keinem anderen Darsiellungsgegensfand der Unter-
schied so leicht festzustellen wie beim Tier.

Der Schauende gibt den Gegenstand womdglich als e i n e geschlos-
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sene Umrisslinie wieder, was beim Tier sehr leicht ausfiihrbar ist.
Seine Darstellung will den optischen Eindruck des Geschauten wie-
dergeben. Nicht so der Bauende. Er baut den Gegenstand aus seinen
Teilen zusammen; er drickt damit sein Wissen Uber dessen Beschaf-
fenheit aus, ohne Rucksicht auf Ahnlichkeit. Diese Gestaltungstypen
kommen nicht selten auch gemischt vor, d. h. es gibt Kinder, die
z. B. das Tier als Schauform wiedergeben, wahrend sie alle anderen
Gegenstande in der Bauform darstellen. Oft sind auch Kopf, Rumpf
und Hals als ein Umriss dargestellt und nur Beine und Schwanz
gesondert angesetzt. Da der Zeichenunterricht darauf ausgeht, all-
méhlich auch die Bauenden zur Wiedergabe der Schauform zu fih-
ren (durch Bereichern in der Fldche und in der Bewegung) ist nicht
immer genau festzustellen, ob eine solche Zeichnung von einem
Mischtypus stammt, oder ob diese Darstellungsweise erst nach und
nach angenommen wurde.

Die folgende Zusammenstellung soll uns in eindricklicher Weise
die verschiedenen Gestaltungstypen zeigen. In den Zeichnungen
Nr.1a und b haben wir den sozusagen rein Bauenden vor uns.
Die Tiere muten an, wie wenn sie aus Bauklétzen zusammengebaut
wadren (siehe immer auch die Legenden zu den Zeichnungen). Die
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Zeichnungen 1a und b. Arbeit eines Knaben der 1.Klasse: Kuh und Hund. Die
beiden Tiere unterscheiden sich einzig durch Hoérner und Euter bei der Kuh.
Zeichnung 2. Arbeit eines Madchens der 3.Klasse: Pferd. Dem Alter nach
ist zu schliessen, dass die Umrisslinie Kopf-Hals-Leib nicht die urspriingliche
Darstellungsform war, dass wir es also nicht mit Bestimmtheit mit dem Mischtypus
zu tun haben, wie man auf den ersten Blick annehmen kénnte.

Zeichnung 3. Arbeit eines Knaben der 1.Klasse: Hirsch. Kopf, Hals und Rumpf,
wahrscheinlich auch die ausseren Beine als eine Linie gezeichnet. Dort stellten
sich Hemmungen ein und die Figur wurde »bauend« fertiggestellt, also ein
Mischtypus.

Zeichnung 4. Arbeit eines Knaben der 1.Klasse: Ausschnitt aus »Rotkappchen
und der Wolf«. Die Form des Leibes samt Kopf ist so starr, dass wir ohne wei-
leres die zusammengebauten Teilformen erkennen, also kein Mischtypus.
Zeichnung 5. Arbeit eines Knaben der 1.Klasse: Kuh. Rein Schauender, Kopf
halb nach vorn gedreht, was in diesem Alter nur der Schauende fertig bringt;
dasselbe gilt auch von den geknickien Knien.

Zeichnung 6. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Schwein. Verfeinerte Darstel-
lung eines Schauenden. Beine schon raumlich hintereinander.

Zeichnungen Nr. 2 und 3 stammen von Mischtypen, Rumpf, Hals
und Kopf sind als e ine Umrisslinie gestaltet. Bei Zeichnung Nr. 4
haben wir es mit einem Bauenden zu tun, der wohl durch einen
anderen Schiiler beeinflusst ist (derselbe Schiiler, der auch die Zeich-
nungen Nr. 1a und b ausgefiihrt hat). Die Form ist durchaus starr, man
beachte z.B.nur die eckige Nase! In Zeichnung Nr.5 haben wir
den reinen Schauenden vor uns (Erstklassler), der das ganze Tier in
e inem Umriss wiedergibt. Dasselbe sehen wir bei Zeichnung Nr, 6
in schon verfeinerter Form (Drittklassler).

Entwicklungsreihe des Schauenden

) G S A

Abb. 1

Der Schauende, der ja in verschwindender Minderzahl vor-
kommt, braucht die Hille des Lehrers nicht in dem Masse wie der
Bauende. Er wird auf die Natur verwiesen, dort holt er sich seine
Schaubilder her. Seine Entwicklung richtet sich auf die Verfeinerung
und Bereicherung der Unrisse, siehe die Zeichnungen Nr, 7, 8, 9, 10.
Besonders Zeichnung Nr. 8 zeigt sehr schén, wie der Schauende
den Umriss beherrscht und die Bewegung vortrefflich zum Ausdruck
zu bringen vermag. Zeichnung Nr. 7 zeigt ferner, dass er sich auch
vor dem rdumlichen Hintereinander nicht scheut, und dass er sich
wie in Zeichnung Nr. 9 an recht schwierige Stellungen heranwagt.
Zeichnung Nr. 11 endlich soll zeigen, wie der Schauende auch den
Vogel im Umriss gestaltet, Abbildung 1 zeigt schematisch, wie der
Schauende allméhlich die Umrisslinien verfeinert. Von bestimmten
Stufen wie beim Bauenden kann man hier nicht sprechen.
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Zeichnung 7. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Zweispanner. Stellung und Be-
wegung sind wirklich geschaut, also von einem Schauenden,

Zeichnung 8. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Pferd, das (ber eine Hiirde
springt. Ausgezeichnete Bewegungsstudie!

Zeichnung 9. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Kiihe von hinten, wie man sie
im Stalle sieht.

Zeichnung 10. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Weidende Kuh. Stark verfei-
nerte Umrisslinie gegenuber Zeichnung Nr. 5.

Zeichnung 11. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Vogel. Zaghafter Versuch
einer perspektivischen Darstellung (Fliigel). Versuch, die Korperlichkeit durch
Schraffierung anzudeuten! Umriss sehr lebhaft gestaltet.

Unsere Atrbeit im Zeichenunterricht gilt nun aber nach dem Ge-
sagten nicht in erster Linie dem Schauenden, sondern dem Bauen -
d e n. Beim Vierflisser, der uns hier in der Hauptsache beschéftigen
soll, kénnen wir wieder ahnliche Entwicklungsgesetze feststellen wie
beim Menschen. Das im Aufsatz »Wir zeichnen und formen Men-
schen« Ausgefiihrte gilt also auch hier. Die folgende Abbildung
zeigt die Entwicklungsstufen der kindlichen Darstellung von Tieren.
1. Stufe der primitiven Gebarde (Strichzeichnung)

Das Tier wird im frihen Kindesalter zuerst ahnlich gezeichnet wie
der Mensch, wie wir spater noch zeigen werden, Die Zeichnung
hat noch keine abgegrenzien Flachen, sondern nur Striche, die den
Richtungsverlauf angeben, am Anfang nur senkrecht, waagrecht und
gebogen (Kopf).

2. Stufe der Flachenhaftigkeit

Sie ist auf der Unterstufe weit vorherrschend. Der Zeichenunterricht
gilt also hier vor allem dem Ausbau der Flache, ganz gleich wie
beim Menschen. Zum Unterschied sei noch bemerkt, dass beim Tier
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Entwicklungsreihe des Bauenden
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1.Stufe 2.Stufe 3.Stufe 4.Stufe
Primitive Gebarde | Flachenhaftigkeit| Bewegung | Raumplastik
Abb. 2

meist von Anfang an die Seitenansicht (mit Ausnahme des Kopfes)
wiedergegeben wird, weil sie eine vollzdhligere Wiedergabe der
Bauteile gestattet als die Vorderansicht, die beim Menschen ja lange
vorherrschend ist.

3. Stufe der Bewegung

Durch Bereicherung der Flache kommt das Kind dazu, immer mehr
Teilformen zur Darstellung zu bringen, so auch die Unterteilung
der Glieder. Damit sind wir auch schon bei der Darstellung der Be-
wegung, die beim Tier wohl etwas frilher angewendet wird als beim
Menschen, weil es ja von Anfang an in der Seitenstellung gezeich-
net wird.

4. Stufe der Raumplastik

Die ersten Anzeichen dieser Stute sind auf der Unterstufe meist nur
beim Schauenden vorhanden, obwohl auch Bauende gelegentlich
schon Uberdeckungen der Beine anzuwenden beginnen, die darauf
schliessen lassen, dass das Raumproblem sich schon bemerkbar macht.

Die hier in kurzen Ziigen angedeutete Entwicklung sei nun an Hand
von Schiilerarbeiten noch eingehender gezeigt, wobei sich Gelegen-
heit bieten wird, Moglichkeiten fur die Férderung durch den Leh-
rer aufzuzeigen. Zu den Zeichnungen sei bemerkt, dass fast aus-
nahmslos unbemalte Tiere verwendet wurden, weil sie klarer wieder-
gegeben werden koénnen, Die Reihenfolge ist ungefahr nach dem
Entwicklungsgrad zusammengestellt. Einzelheiten siehe auch bei den
Legenden zu den Zeichnungen.

Das in die Schule eintretende normale Kind steht bereits auf der
Stufe der Flachenhaftigkeit, wenigstens bei den wichtigen Bauteilen
wie Kopf und Leib. Trotzdem sei auch hier die erste Entwicklungs-
stufe gezeigt, damit wir jederzeit wissen, wo wir den Hebel anzu-
setzen haben.

Die Zeichnungen Nr.12a und b und 13 zeigen diese erste Stufe der
primitiven Gebarde (Strichzeichnung). Die Beine wurden unmittelbar
an den Kopf angesetzt, genau wie Arme und Beine beim Menschen.
Dass auch bei Zeichnung Nr. 13 die Bauchlinie nicht als Abschluss
der Fliche gedacht ist, beweist der unterhalb angebrachte Punkt,
den das Kind mit der Bemerkung beifligte: »Das ist der Buch«,
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Auf dieser Stufe will das Kind sein Wissen Uber die Richtung und
Lage der Dinge ausdriicken. Es kennt antinglich nur die beiden
Hauptrichtungen senkrecht und waagrecht, ferner rund oder gebo-
gen (als Richtung), z. B. beim Kopf. Die Zeichnungen Nr. 14a und b
zeigen ein Madchen und ein Tier. Der Leib wird aufgezeichnet,
aber noch nicht als Flache gedeutet, denn die Linie wurde nicht
geschlossen, Die beiden Darstellungen unterscheiden sich lediglich
durch den Ansatz der Glieder, nicht aber in der Stellung des Kor-
pers, Bei Zeichnung Nr, 14c wurde das Kind darauf aufmerksam ge-
macht, dass das Tier den Kopf nicht oben trage. Der Leib steht trotz-
dem noch senkrecht, der Kopf aber wurde seitlich angesetzt, Aehn-
liches gilt bei Zeichnung Nr. 15, nur ist hier bereits der Korper
als Flache aufgefasst, Bei den Zeichnungen Nr. 16 und 17 ist der
Korper schon liegend dargestellt. Bei Nr. 16 erkennen wir sogar nur
die beiden Hauptrichtungen. Der Kopf ist ohne Hals in der Langs-
achse des Korpers angesetzt. Beide Darstellungen haben ein Men-
schengesicht in Vorderansicht, Nr. 16 liegend, Nr. 17 geneigt. In
aufrechter Stellung zeigen es die Zeichnungen Nr. 18 und 19. Hier
sind auch bereits, wie ubrigens schon bei Zeichnung Nr. 16, die
Beine flachig gezeichnet, Die Kritzelspuren in den Beinen von Zeich-
nung Nr. 18 wollen die Flache wohl besonders hervorheben. Die
Zeichnungen Nr. 19a und b sollen zeigen, dass das Kind auf dieser
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Stufe einfach ein Schema »Tier« zeichnet und nicht eine ganz be-
stimmte Tiergattung. Es kennzeichnet sie lediglich durch einige her-
vortretende Merkmale wie lange Ohren, Geweih usw. Die Profil-
stellung des Kopfes finden wir erstmals bei Zeichnung Nr. 20, es
ist aber immer noch der runde Menschenkopf, der auch da noch
auf der Kérperachse liegt. Ahnlich ist Zeichnung Nr, 21, doch wurde
der Kopf bereits an der oberen »Ecke« des Kérpers angesetzi. In
Zeichnung Nr. 23 wird erstmals der Hals gezeichnet. Wir bemerken
hier ferner, dass Grossenverhélinisse beim Kinde noch keine Rolle
spielen, denn der Hahn ist grésser dargestellt als die lbrigen Tiere
der Bremer Stadtmusikanten. Halse finden wir ferner bei Zeichnung
Nr. 24, zugleich sind die Koépfe wieder im Profil gezeichnet, im
Gegensatz zu Zeichnung Nr, 23. Das zweite Tier (Hund) von links
hat bereits einen langlichen Kopf. Die Schraglegung des Halses fin-
den wir erstmals in Zeichnung Nr. 25, Bei Zeichnung Nr. 26 sehen wir
geknickte Beine. Bis jetzt wurden sie immer durch meist senkrechte
Striche (Zeichnungen Nr. 15, 17, 23, 24), durch Stangen (Zeichnungen
Nr, 16, 18, 19, 21) oder durch Lappen (Zeichnung Nr. 22) dargestellt.
Die Bewegung wurde in einzelnen Féllen (Zeichnungen Nr. 19a, 20)
durch Schragstellung angedeutet, Die Unterteilung wird nun allméh-
lich bewusst, viellach werden aber die Hinterbeine nach vorn ge-
knickt oder gekrimmt wie bei Zeichnung Nr. 26, seltener die Vorder-
beine nach hinten (Zeichnung Nr. 27). Bei Zeichnung Nr, 28 ist das
Knie durch eine Einbuchtung angedeutet, obschon die Beine ge-
streckt sind. Zeichnung Nr. 29 endlich zeigt die Gelenke richtig
geknickt.

Die Korperformen der Vierbeiner sind so verschieden, dass der
Bauende auf der Unferstufe selten die charakteristischen Formen
darzustellen vermag, denn er zeichnet eben nicht den Umriss, son-
dern setzt die Tierfigur aus »Bauklétzen« zusammen, die diese For-
men nicht haben. Je mehr die Fliache ausgebaut ist, desto mehr
kommt aber auch der Bauende zur Umrisslinie, die allein die Ver-
schiedenheiten der Korpergestalt wiederzugeben erlaubt. Vorerst
begniigt er sich damit, durch besondere Merkmale die Tiere zu kenn-
zeichnen, z. B. die Kuh durch ein Euter (Zeichnung Nr, 17), den
Esel durch lange Ohren und einen Besenschwanz (Zeichnungen Nr.
20, 21, 23), den Hirsch durch das Geweih (Zeichnung Nr. 28) usw.

Zeichnung 15. Arbeit eines Madchens der 1. Klasse: Ausschnitt aus »Rotkapp-
chen und der Wolf«. Aufrechter Menschenkérper, Menschenkopt seitlich angesetzt.
Zeichnung 16. Arbeit eines Knaben der 1.Klasse: Wundertier, rot bemalt. Kérper
waagrecht, Kopf in der Korperachse angesetzt, Menschengesicht in Vorderan-
sicht, liegend. Ohren senkrecht. Nur die zwei Hauptrichtungen waagrecht und
senkrecht.

Zeichnung 17. Arbeit eines Madchens der 1.Klasse: Kuh. Menschenkopf schrag
aufgesetzt, ohne Hals; Schragrichtung also erkannt. Euter zur Charakterisierung,
doch zu weit vorn.

Zeichnung 18. Arbeit eines Knaben der 1. Klasse: Pferd. Menschenkopf, auf-
recht, in Vorderansicht, Beine durch Kritzelspuren als flachenhaft gekennzeichnet.
Zeichnungen 19a und b. Arbeiten eines Madchens der 2. Klasse: Hund und Hase.
Waagrechter Kérper, Menschenkopf in Vorderansicht, in der Richtung der Kér-
perachse angesetzt. Noch keine Charakterisierung, sondern blosses Schema »Tier«.,
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Zeichnung 20. Arbeit eines Knaben der 1. Klasse: Ausschnitt aus »Die Bremer
Stadimusikanten« (Esel). Menschenkopf in seitlicher Stellung, auf der Kérperachse
liegend, ohne Hals. Eselsohren oben aufgesetzt.

Zeichnung 21. Arbeit eines Knaben der 1.Klasse: (Aufgabe wie Nr. 20). Kopf
tiber der Kérperachse angesetzt, aber noch rund.

Zeichnung 22. Arbeit eines Madchens der 2. Klasse: Katze. Beine lappenfoérmig.
Leib durch Flecken bereichert.

Zeichnung 23. Arbeit eines Méadchens der 1. Klasse: Bremer Stadtmusikanten.
Grossenverhaltnisse noch nicht beachtet. Hund mit Hals, senkrecht. Der Hals des

Hahnes ist wohl unabsichtlich schief geraten, sonst ware der Schnabel verkehrt
angesetzt.
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Zeichnung 24. Arbeit eines Madchens der 1. Klasse: Bremer Stadtmusikanten.
Esel noch mit Rundkopf, Hund Langkopf. Merkwiirdig ist hier, dass der Leib
des Hahnes als Umriss gestaltet ist (Mischtyp).

Zeichnung 25. Arbeit eines Madchens der 1. Klasse: Reh. Hals schon schief
gestellt, aber immer noch Menschengesicht in Vorderansicht.

Zeichnung 26. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Ziegenbock. Beine geknickt.
hinten jedoch falsch.

Zeichnung 27. Arbeit eines Knaben der 3. Klasse: Pferd (Teilstick der Zeich-
nung). Deutliche Langform des Kopfes. Vorderbeine nach hinten geknickt, statt
nach vorn.

Zeichnung 28. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Hirsch. Beine gespreizt,
Knie angedeutet. Als charakterisierendes Merkmal ein astférmiges Geweih.
Zeichnung 29. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Pferd. Die Knie sind richtig
geknickt. Leib, Hals und Kopf als eine Umrisslinie gezeichnet. Mischtypus oder
aber Bauender, der durch viel Ubung die Umrisslinie erkannt hat. Die Beine
wurden nachiraglich angesetzt und die Korperlinie an den Ansatzstellen von drei
Beinen entfernt, das vierte wurde wohl vergessen.

Der hier gezeigte Entwicklungsgang konnte durch weitere Beispiele
vermehrt werden, was aber die Ubersicht nur erschweren wiirde.
Jedes Kind macht natirlich seine eigene Entwicklung durch, die
immer wieder von der eines anderen etwas abweicht. Im grossen
und ganzen treffen wir aber die hier gezeigten Erscheinungen bei
allen Bauenden. Es ist nun einmal das natirliche Wachstumsgesetz,
das wir nicht durch Schablonen Erwachsener (in Form von Zeichen-
vorlagen aller Art) hemmen dlrfen, sonst verschiitten wir im Kinde
nur zu leicht die eigenen Gestaltungskrafte. Damit ist nun aber nicht
etwa gesagt, dass wir dem Kinde nichts korrigieren und helfen dir-
fen. Die Mittel, die es auf diesem natirlichen Wege férdern kénnen,
und die ihm den Weg wesentlich abkiirzen kénnen, sind etwa die
folgenden:

1. Stellen von Fragen, die die Vorstellungen klaren: z. B. bei Zeich-
nung Nr. 15: Wie viele Beine wird wohl der Wolf haben? Bei Zeich-
nung Nr. 17: Wo haben die Kiihe das Euter? — Bei Zeichnung Nr, 22:
Wo sind die Beine am dicksten? Usw.

2. Stellung geeigneter Aufgaben: Sowohl die Hauptaufgabe als auch
die Teilautgaben (wahrend der Arbeit) sollen der jeweiligen Stufe
Rechnung tragen und nicht zu viel oder gar Unmégliches auf ein-
mal verlangen.

3. Auffordern zum Beobachten bestimmter Einzelheiten: z. B. bei
den Zeichnungen Nr. 26 und 27: Schau nach, wie die Vorderbeine,
Hinterbeine des Pferdes (Bockes) geknickt sind!

4. Auffordern zum Bereichern: z. B. bei Zeichnung Nr. 24: Zeichne
allen Tieren die Beine so, dass man sie ausmalen kann! — Bei Zeich-
nung Nr, 19a: Der Hund soll Flecken haben (wie Zeichnung Nr. 22).
— Bei Zeichnung Nr. 21: Bemale den Esel! — Bei Zeichnung Nr. 16:
Zeichne dem Tier auch Schwanz und Fiisse! — Bei Zeichnung
Nr. 22: Zeichne der Katze noch Krallen, Schnauzhaare usw.!

5. Wahl des Materials: In den ersten beiden Klassen hauptsachlich
den Stift (Beistift, Farbstift, Kreide usw.), weil das Kind die Flache
ja erst erobern muss und weil z. B. der Pinsel fir die ungelenke
Hand noch kein geeignetes Werkzeug ist. Zur Eroberung der
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Flache verwenden wir vorerst den Farbstift, spater auch Pinsel und
Farbe, Schere und Papier, Stoft usw. Zur Erkenntnis der Bewegung
dienen neben den erwahnten Techniken auch plastische Materialien
wie Ton, Plastilin, Papierstreifen, Draht usw.

Wir haben an den Schiilerzeichnungen gesehen, dass gegen Ende
der Unterstufe (3. Klasse) das Kind normalerweise beginnt, die Be-
wegung des Tieres darzustellen (Stufe der Bewegung). Der Ausbau
der Fliche wird aber noch fortgesetzt, denn er hilft bei dieser
neuen Aufgabe wesentlich mit. Die Zeichnungen Nr. 30 und 31 stel-
len den Goldesel dar. Damit er ausgemalt werden konnte, musste
das Format grosser gewahlt werden (22X30 cm). Durch das Bemalen
mit Deckfarbe verschwanden die Grenzlinien zwischen den einzelnen
Bauteilen, die Schauform kommt zum Vorschein, die Mangel der
Umrisslinie treten deutlicher hervor, das Kind beginnt die Vorteile
der Schauform zu ahnen und versucht sie schon beim Zeichnen
anzuwenden. Es kann jetzt auch den Umriss mit dem Pinsel noch
verbessern, wo dies nétig erscheint, Zur weiteren Férderung machen
wir auf die Streichelbewegung bei verschiedenen Tieren aufmerksam.
Wir lassen die Kinder in Gedanken bestimmte Tiere streicheln, erst
in der Luft, dann flihren wir mit dem Stift dieselbe Bewegung auf
der Tafel oder auf Papier aus. Dadurch wird das Gefiihl fir die Be-
wegtheit der Umrisslinie, insbesondere der Kopf-Riicken-Schwanz-
linie wach, das Kind probiert sie auch beim Zeichnen von Tieren
anzuwenden,
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Abb. 3

Neben dieser Teilaufgabe der Verfeinerung der Bewegung, pflegen
wir nun immer mehr auch das schmiickende Zeichnen, das
ja wieder nichts anderes ist als eine weitere Bereicherung der Flache.
So wurde den Eseln bei den Zeichnungen Nr, 30 und 31 eine Decke
aufgelegt und mit einem Muster versehen.
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Zeichnung 30. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Goldesel. Die Bauform, mit
Deckfarbe (ibermalt, bringt die Grenzlinien der Bauteile zum Verschwinden, das
Bild nahert sich der Schauform.

Zeichnung 31. Arbeit eines Knaben der 3. Klasse: Goldesel. Die Kopfpartie ist
der Schauform schon recht dhnlich, wahrend Leib und Beine noch deutlich die
Bauform verraten.

Zum Ausschmiicken eignen sich V& gel viel besser als Vierbeiner.
Die zeichnerischen Entwicklungsstufen fir den Vogel sind denen der
vierbeinigen Tiere sehr dhnlich.

Zeichnung Nr. 32 zeigt einen Vogel meines 5'/zjahrigen Tochter-
chens. Die Fliigel wurden der Klarheit wegen oben und zwar neben-
einander angesetzt (Vollkommenheitsglaube). Der Schwanz ist noch
nicht tlachenhaft wiedergegeben. Die Zeichnungen Nr. 33 und 34
zeigen den Vogelkorper in horizontaler Lage. So zeichnet ihn das
Kind sehr lange. Um das Gleichgewicht herzustellen, setzt es die
Beine in der Mitte des Leibes an, statt hinten, und zwar meist weit
voneinander entfernt, Bei Zeichnung Nr. 34 sehen wir aus Gleich-
gewichtsgriinden sogar 4 Beine, was bei Kinderzeichnungen gar
nicht selten vorkommt.

Die folgenden Beispiele sollen zeigen, wie solche Fehler behoben
werden koénnen. Ich liess meine Drittklassler ganz unbeeinflusst einen
Vogel zeichnen (Zeichnungen Nr. 35a, 36a). Die Zeichnungen wur-
den gemeinsam besprochen, zum Vergleich wurde ein gut aus-
gestopfter Vogel aufgestellt, Wir stellten fest, dass der Korper schief
steht, dass die Beine hinten angewachsen sind, nicht in der Mitte,
dass sie ferner schrag nach vorn gestellt sind, damit der Vogel nicht
»auf die Nase fallt«. Dann wurde sofort eine zweite Zeichnung ent-
worfen, Die Zeichnungen Nr. 35b und 36b zeigen den Erfolg der
Besprechung. Das war die Voriibung fiir die nun folgende gréssere
Aufgabe, einen Wundervogel zu zeichnen. (Siehe auch meine
Arbeit: »Wie die Vogel ihre Nester bauen«, Maiheft 1938 der Neuen
Schulpraxis.) Bevor wir mit der Arbeit begannen, schlossen die Schi-
ler die Augen und »trdumten« einen Wundervogel. Ob das Ergebnis
dem geschauten Bilde &dhnlich sieht, hat nicht sehr viel zu bedeuten,
die Hauptsache ist, dass dadurch der Anreiz zum freudigen Schaffen
gegeben ist. Nun wurde der Vogel mit wenigen Strichen aufs Blatt
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Zeichnung 32. Arbeit meines 5!/2jahrigen Téchterchens: Vogel. Reines Neben-
einander aller Bauteile.

Zeichnung 33. Arbeit eines Knaben der 1. Klasse: Vogel.

Zeichnung 34. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Vogel. Zur Erhaltung des
Gleichgewichtes wurden dem Vogel vier Beine gegeben, was erst nachirdaglich
als fehlerhaft erkannt wurde.

Zeichnungen 35a und b. Arbeiten eines Madchens der 3.Klasse: Vogel. Die
erste Zeichnung vor, die zweite nach der Besprechung.

Zeichnungen 36a und b. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse: Vogel. Die erste
Zeichnung vor, die zweite nach der Besprechung.

Zeichnung 37. Arbeit eines Knaben der 3. Klasse: Wundervogel »Rollenschwanz«.
(Die Namen wurden von den Kindern selber erfunden.)

Zeichnung 38. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Wundervogel »Schlangenhals«.
Zeichnung 39. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Wundervogel »Farbenkénig«.

Zeichnung 40. Arbeit eines Knaben der 3. Klasse: Wundervogel »Rankenschwanz«.
Arbeit eines Schauenden.
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(Format 24X36 cm) gezeichnet. Da die Kinder immer das Bestreben
haben, klein zu zeichnen, wurden sie noch aufgefordert, den Vogel
so gross als moglich zu zeichnen. Dann gings mit Begeisterung ans
Malen. Zuerst wurden die Teile mit einer Grundfarbe bemalt, dann
das Muster aufgesetzt. Sie wurden dazu angehalten, alles recht reich
auszuschmiicken. Die Zeichnungen Nr. 37 bis 40 zeigen vier der ent-
standenen Arbeiten, die von recht lebhafter Fantasie zeugen. Zeich-
nung Nr. 40 ist die Arbeit eines Schauenden. Auch die anderen
zeigen aber schon eine recht lebhafte Gestaltung des Umrisses,
besonders Zeichnung Nr. 38, Die Kinder suchten am Schluss noch
einen passenden Namen fir ihren Vogel.

Zum Schlusse sei noch kurz der Gestaltung mit plasti-
schem Material Raum gegeben. Besonders dem Bauenden
sagt die Gestaltung im Raume sehr zu. Tiere kénnen wie der Mensch
aus den verschiedensten Stoffen geformt werden, so z. B. aus Ton,
Plastilin, Friichten (Eicheln, Riben, Kastanien), Kartonstreifen, zusam-
mengeknillten Zeitungen mit Papier umwickelt. (Siehe auch meine
Arbeit »Wir zeichnen und basteln Menschen«.)

Die abgebildeten Schiilerarbeiten aus Plastilin zeigen recht deutlich,
dass auch hier dhnliche Gesetze gelten wie beim Zeichnen. (Siehe
die Legenden dazu.)

Foto 1. Arbeit eines Madchens der 2. Klasse: Hase. Starre Bauform, enfspricht
Zeichnung Nr. 16. Nur zwei Hauptrichtungen bekannt.

Foto 2. Arbeit eines Knaben der 1. Klasse: Wolf. Starrheit durch verschiedene
Druckstellen gelockert, z. B. die Nase etwas flach gedriickt.

Foto 3. Arbeit eines Knaben der 2. Klasse: Fuchs. Bauteile noch ziemlich starr,
Kopf jedoch in die Lédnge gezogen.

Foto 4. Arbeit eines Madchens der 3. Klasse: Springender Hase. Kopf und Leib

aus einem Stick; Menschengesicht, aber dennoch geknickie Beinel Ein Beispiel
dafiir, wie verschiedene Entwicklungsstufen ineinander hineingreifen kénnen.

Foto 6. Arbeit eines Médchens der 3. Klasse: Springender Hase. Kopf nicht mehr
in der Korperachse angesetzt. Bewegung durch starkes Spreizen ausgedriickt.

Foto 7. Arbeit eines Knaben der 2. Klasse: Springender Hase. Ahnlich wie
vorhin. Diese und die letzte Figur entsprechen etwa der Zeichnung Nr. 21, nur
ist hier der Kopf schon langlich (aber auch ohne Hals) und die Beine gespreizt.

Foto 8. Arbeit eines Knaben der 2. Klasse: Fuchs. Die Darstellung verrét schon
recht viel Bewegung. Die Fugen zwischen den Bauteilen wurden versirichen.

Foto 9. Arbeit eines Madchens der 1. Klasse: Wolf. Verfeinerung durch neue
Bauteile wie Fisse, Zunge.

Fofo 10. Arbt.aii eines Knaben der 1. Klasse: Katzen und Maus. Sehr lebendige
Darstellung, die Stellungen sind geradezu charakieristisch (im Zeichnen Mischtyp).

Fofo 11. Arbeif eines Madchens der 2. Klasse: Wolf. Obschon die Modellierung
der Form nicht die Feinheiten der vorhergehenden Arbeit zeigt, wirkt das Tier
sehr eindrucksvoll.

Weniger bekannt als das Formen mit Plastilin, aber billiger und
ebenso lehrreich, ist das Formen mit Kartonstreifen. Darum seien
hiefir einige Anregungen gegeben. Aus diinnem Karton oder dik-
kem Papier schneiden wir lange Rechtecke nach Abbildung 4, die
wir mit wenigen Schnitten zum »Gerippe« des Tieres formen kénnen,
Durch kleine Veranderungen an dieser Grundform (Schwanz kiirzen,
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Beine langer schneiden usw.) lassen sich die verschiedensten charak-
teristischen Merkmale sehr schon darstellen. Diese Technik leistet
uns vorzugliche Dienste bei der Férderung der Bewegung in der
Kinderzeichnung. Daran lassen sich die Knickungen der Gelenke
sehr schon zeigen, ferner kann die Kopf-Riicken-Schwanzlinie, aus-
gehend von der Streichelbewegung, sehr eindriicklich gezeigt und
abgeleitet werden. Mit diesen wenigen Andeutungen samt den bei-
gegebenen Skizzen hoffe ich, Anregung zu Versuchen in dieser
Technik gegeben zu haben.
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SILVA-KREIDEN

weiss und farbig, sand- und
fettirei. Grosste Schonung
des Tafelmaterials. Ia Rere- | |
renzen. SILVA ist die be-
vorzugte Kreide der tit. Leh-
rerschaft. Lieferung durch
Ihren Papeteristen.

Verlangen Sie Katalog
und Gratismuster

{ R. lqraggen, Sleﬂ-ld'l. Fabrik fiir Spezialkreiden

Nouvelle
Meéthode
de francais

par F. Heimann

Coursl et Cours|l je Fr.4.80
Ansichtsendung auf Wunsch

Verlag HEIMANN BASEL

Sommergasse 32

INSTITUT JUVENTUS
ZU RICH Uraniastrasse 31-33

Telephon 57.793/94
Maturitdtsvorbereitung @ Handelsdiplom
Abend-Gymnasium @ Abend-Technikum

50 Fachlehrer

Né&chsten Friihling
konnen Sie

ENGLISCH

oder irgend eine andere
Fremdsprache, die Sie
noch lernen maochten.

Mit der neuzeitlich-zweckmassigen, er-
folgsicheren LINGUAPHONE-Sprachlehr-
methode geht es rasch, leicht und ver-
gnuglich.

Man schreibt uns:

... ich muss lhnen sagen, alle meine Erwartungen
sind uUbertroffen worden. Ich habe mich Gberzeugt,
dass die Linguaphone-Methode wirklich serids nach
allen Regeln cer Kunst aufgebaut Ist. Linguaphone
rackt deshalb weit ab von oberflachlichen, vielge-
priesenen Methoden. H.W., Sek.-Lehrer in A,

... Um eine Sprache richtig erlernen zu kénnen,
muss man deren Aussprache héren. Wie ein Kind
der Mutter die ersten Silben ablauscht, so habe ich
es mit lhrem Linguaphone-Kurs gemacht. Mit dieser
Methode gibt es keinen Verleider, nur Freude und
Erfolg. W.W., in O.

... lch hatte nicht gedacht, dass sich die Sprachen-
Erlernung dadurch so erleichten lasst ... Besonders
Uberrascht war ich, wie leicht mein 10jahriger Sohn
die Sprache auffasst und wie schnell er den Zusam-
menhang von Platte und geschriebener Sprache ge-
funden hat. G. L.B.inD.

Und nun: priifen Sie selbst!

Sie erhalten auf Wunsch einen voll-
stindigen  LINGUAPHONE-Sprachkurs
fir 7 Tage gratis und unverbindlich
zur Probe.

Verlangen Sie sofort unsere ausfiihr-
liche Broschiire »Lerne Sprachen durch
Linguaphone«, die wir lhnen gerne
gratis und franko zustellen.

Ausschneiden - -

' linguaphone-lnslilul

ZURICH1 - FUSSLISTR.4 - TEL.56940

Senden Sie mir die Linguaphone-Broschiire mit
genauenAngaben liberdie 7tdgige Gratisprobe
ASP 59

Adresse .
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Der Schweizer Schule-
das gute Schweizer Buch!

Muttersprache

Deutsche Sprachlehre filr Kaufleute. Von M. Wofilwend.
2. Auflage. VII, 143 Seciten. Leinwand Fr. 4.—.
LEin zuverlassiger Ratgeber in sprachlichen Dingen.”

Franzdsisch

Aus dem Leben, Franzdsische Grammatik u. Lesebudh.
Von Dr. B. Fenigstein und Dr. E. Stauber. 3., neubearbei-
tete Aufl. 163 Seiten in Halblwd. Fr.4.—.

,Dieses Lehrbuch holt den Stoff einerseits aus den Ereig-
nissen des Alltags anderscits aus dem allgemein Wis-
senswerten®.

Lernbilchlein flir Franzdsisch. Von O Miiller. 63 Seiten.
Brosch. Fr.2.50. Die unregelmassigen Yerben und ihre
nachsten Verwandten unter den Substantiven. Adjektiven
und Adverben im tiglichen Sprachgebrauche.

Englisch

Lehrbuch der englischen Sprache. Von Dr. W. Walker.
4., neubearbeitete Aufl. 163 S. mit vielen Bildern, Fr. 4.—.
»Ein praktischer Lehrgang, der die Schiiler rasch und
sicher mit den Schwicrigkeiten der Aussprache und mit
den wichtigsten grammatischen Regeln bekannt macht.”

Englische Grammatik. Ein Abriss. Von Dr. Rud., Miiller.
32 S. Geheftet Fr. 1.20. ,In knapper, aber iibersichtlicher
Anordnung die wesentlichen Erscheinungen der engli-
schen Grammatik in einpragsamen Musterbeispiclen.”

English by Example. Yon Dr. fi. Meier. 143 Seiten,
Halblwd. Fr. 4.30. Das Lehrbuch enthdlt zu zwei Dritteln
englische Sabte, und jeder Satz illustriert etwas Gramma-
tikalisches und ist ausgesucht lebendiges, idiomatisches
Englisch des Alltaygs.

An English Reader for Swiss Schools. Von Dr. /1. M-ier.
87 Seiten. Brosch. Fr. 2 80.  ,Es handelt sich hier um etwas
Besonderes, iiber die bisherigen Biicher sich weit Hinaus-
hebendes.*

Italienisch

Avviamento allo studio della lingua italiana. Von
Dr. Fromaigeat und M. Griitter. 302 S. Halblw 1. Fr.6.50
,Die Darstellung des erammatischer Stoffes ist verstand-
lich und zutreffend die Wahl der Lesestiicke zeugt von
Gesanmack und betont mit Nachdrudk das Typische.”

Wirtschaftskunde

Kleine Weliwirtschaftsgeographie. Von Dr. Ridiard
Kircigraber, 3 Auflage VII. 161 Seiten. Brosch Fr 4.—
.. Weder cine 6de Tatsachensammlung noch isoliert da~
stehende Landerbilder, sondern ein prachtiges Bild der
weltwirtschaftlichen Zusammenhédnge.*

Handels: und Verkehrsgeographie. Von I/ Gtzinger.
4. Auflaze. VII 174 S. Halolwd Fr.4.—. Mit Nachtrag 1938.
2Der Verfasser hat seine Aufgabe mit grosser Hingabe an
den Stoff und mit der nétigen Erfahrung geld«t.«

Staats: und Wirtschaftskunde. Von Dr. R. Just.

IV.96 S. Brosch Fr.3 —. ,Ein Leitfaden der nicht nur
Begriffe und Tatsachen enthilt, sondein auch Meinungen
bringt, die zur Diskussion anregen.”

Wirtschaftskunde der Schweiz. Von Dr R. Kircigraber.
2. Aul. VI, 77 S. Brosch. Fr. 250. ,Das Biichlein arbeitet
in Anlage und Darst llung aus der Vielgestalt unseres
Wirtschaftslebens die Wesensziige heraus.”

Verlag des Schweizerischen
Kaufminnischen Vereins + Ziirich|
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zum Kauf eines élteren, aber noch gut
erhaltenen
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Man wende sich an Chiffre R117,Verlag
der Neuen Schulpraxis, St.Gallen

| RUDOLF SCHMIDLIN & CIE.
b ISSACH

KEIN HAUS OHNE

Einbanddecken

in Ganzleinen kénnen fir den 2.—8.
Jahrgang der Neuen Schulpraxis zum
Preise von Fr. 1.20 geliefert werden.
Bestellungen richte man an den Verlag
der Neuen Schulpraxis, Gelienwilen-
strasse 17, St.Gallen.
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Jeder Erzieher eine
Schweizer Schreibmaschine

HERMES-baby  Fr. 160.
HERMES-MEDIA  Fr. 260.—
HERMES-2000  Fr. 360.—

Zurich Waisenhausstrasse 2 Haus Du Pont Telefon 56694

JUPITER 2

die dauerhafteste Bleistiftspitz-
Maschine

- Fr.54.—

In Konstruktion und Leistungsféhigkeit uniiber-
; troffen. Uber 'z Million im Gebrauch., Durch

: ihre Wirtschaftlichkeit die billigste. Lassen Sie
prQZISlonS Ausfuhrung sich diese gute Maschine un-

verbindlich vorfiihren durch
ausserordentliche Helligkeit das Spezialhaus f.Schulartikel %w'l
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