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Wir zeichnen und formen Menschen
(Unterstufe) Von Jakob Menzi

Im Septemberheft 1936 der Neuen Schulpraxis verdffentlichte ich eine
Arbeit Uber das Thema »Wir zeichnen und basteln Baume«. Um un-
notige Wiederholungen zu vermeiden, sei hier auf den allgemeinen
Teil jenes Aufsatzes verwiesen. Was dort iber den neuen Zeichen-
unterricht gesagt wurde, hat auch hier seine volle Giltigkeit.

Im Zeichenunterricht der Unterstufe ist fir den Lehrer die Haupt-
sache seine Fahigkeit, die Arbeiten der Schiler nach den verschie-
denen Entwicklungsstufen richtig einzuschatzen. Diese Beurteilung
einer Schulerzeichnung gibt ihm Anhaltspunkte dafir, wie der ein-
zelne Schiiler weiter geférdert werden kann. Ohne griindliche Kennt-
nisse dieser Entwicklungsstufen, ist eine sachliche Beurteilung aber
uberhaupt nicht denkbar. Ein Erwachsener, der Kinderzeichnungen
verstandesmassig betrachtet, wird Mangel, wie sie notwendigerweise
aufireten, als Fehler bezeichnen, wahrend sie vom Standpunkt des
Kindes aus gesehen keine solchen sind.

Umgekehrt sind »fehlerlose« Zeichnungen meist sehr unkindlich und
darum unwahr, Korrekte Kinderzeichnungen (im Sinne des Erwach-
senen) bedeuten nichts anderes als eine gewisse Altklugheit auf
zeichnerischem Gebiet. Das Kind soll aber Kind sein, nicht ein Er-
wachsener in kleinem Ausmass. Aus diesem Grunde dart in der Kin-
derzeichnung manches als richtig gelten, was wir bei einem Erwach-
senen selbstverstandlich als Fehler bezeichnen mussten. Das Kind hat
eben fir die zeichnerische Darstellung gewisse Vorstellungen noch
gar nicht erworben. Die »korrekten« Schilerzeichnungen stammen
ausnahmslos entweder von ausserordentlich begabten Schiilern, oder
sie sind nicht eigene, selbstandige Arbeit. Entweder wurde mit guten
Worten oder gar mit den Handen nachgeholfen, oder das Kind hielt
sich an Vorlagen, wenn nicht direkt, so doch indirekt durch die Er-
innerung an solche, statt an die Natur selber. Wohl ist dem Kinde
ratend zu helfen, aber wir diirfen ihm nicht mit unserem Rat tber
Dinge hinweghelfen, die es aus sich heraus selber zu 16sen imstande
ist. So sollen wir ihm z. B. nicht sagen: »Die Fisse deines Mannes diir-
fen nicht seitwarts abgedreht sein, wenn er nach vorne sieht«. Es liegt
in der Eigenart der kindlichen Darstellungsweise, dass es bis zu einer
gewissen Entwicklungsstute eben die Kérperteile alle in die Bildebene
setzt. Diesen Mangel wird das Kind spater von selbst verbessern,
wenn es einmal entdeckt hat, dass man die Raumtiete in der Flache
darstellen kann.

Korrekte Schilerzeichnungen sind mit der Kopiermethode leicht zu
bekommen. Mit den bekannten Malblichern, wie sie massenhaft auf
den Markt geworfen werden, wird diese Methode bereits eingeleitet.
Dort lernt das Kind die schablonenhaften, korrekten Formen des
erwachsenen Menschen kennen. Spéter wird es veranlasst, diese For-
men nachzuzeichnen. Dass bei dieser Arbeit eigene Ideen iiber-
flissig werden, versteht sich von selbst. Die Aufgabe des Zeichen-
unterrichts besteht nun aber sicher nicht darin, Kopisten heranzu-
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bilden, sondern die Sinne des Kindes zu wecken, seine Fantasie
anzuregen, seine Yorstellungen zu bereichern und zu klaren. Durch
freie Gestaltung seiner eigenen ldeen werden seine schopferischen
Krafte sich auch ungehemmter entfalten. Das Kind will selbstandig
gestalten, solange wir ihm nicht den bequemeren Weg des Nach-
ahmens zeigen. Schon das zwei- und dreijahrige ergreift mit grosser
Freude den Stift und bemalt damit nicht nur wertlose Papierfetzen,
sondern zum Schrecken der Mutter auch Fussboden, Wéande und Tu-
ren, Es empfindet ein Wohlgefallen an der entstandenen Werkzeug-
spur. Etwas Bestimmtes will es in diesem Alter noch nicht zeichnen.
Erst gegen Ende des dritten oder im vierten Lebensjahr beginnt es,
sein Gekritzel irgendwie zu deuten. Vielleicht fallt ihm einmal eine
Ahnlichkeit eines solchen Gebildes mit irgend einem Gegenstand
seiner Umgebung auf. Die ersten Deutungen bezieht es meist auf
Menschen, Das ist ganz naturlich, denn es ist sehr mit sich selbst,
mit seiner Mutter und den Geschwistern beschaftigt. Es deutet ja z. B.
auch seine Klétzchen, mit denen es spielt, als belebte Dinge. Eine
vom Kind mit dem Schreibwerkzeug hervorgebrachte Spur, die es
z. B. als Mann deutet, braucht flir uns Erwachsene auch nicht die ge-
ringste Ahnlichkeit mit einem Manne zu besitzen. Es bezeichnet ja
ein langliches Kloétzchen auch als Mann, obschon daran vieileicht
einzig das Verhalinis der Lange zu den Ulbrigen Ausdehnungen eini-
germassen an eine menschliche Figur erinnert. So deutet es z. B. ein
kreisformiges Gebilde mit einem langen Anhangsel das einemal als
Mann, dann wieder als Baum oder Blume usw. Indem es solche Deu-
tungen und Wertungen vornimmt, erkennt es allméahlich, dass mit dem
Stift etwas ganz Bestimmtes dargestellt werden kann. Es zeichnet nun
bewusst einen Mann, d. h, ein Gebilde, das die wesentlichen Merk-
male eines Mannes besitzt.

Es kommt nun aber verhaltnisméassig selten vor, dass das Kind den
optischen Eindruck des Gesehenen, in diesem Falle des Menschen,
wiedergeben will. Weitaus die Mehrzahl aller Kinder zeichnet ganz
schematisch. Eine mehr oder weniger vollkommene Kreislinie deutet
den Kopf an, zwei senkrechte Linien (bei den ersten Versuchen auch
nur eine) wollen sagen, dass vom Kopf etwas Langes nach unten
verlauft. Dabei ist noch zu bemerken, dass die Kreislinie des Kopfes
nicht etwa als Flache aufgefasst wird. Das Kind zeichnet lange Zeit
mit einfachen Linien, bevor es beginnt, die Flache zu betonen oder
gar sie zu begrenzen. Doch davon spater. Vorerst wollen wir uns
kurz mit den angedeuteten beiden Auffassungen in der Darstellungs-
weise des Kindes befassen.

Zwei bis funf Prozent aller Kinder (nach meinen Beobachtungen)
mussen als ausgesprochen S c hauende (Impressionisten), wie Rich,
Rothe sie bezeichnet, angesehen werden. Sie wollen von Anfang an
ein optisches Erinnerungsbild geben. Aus diesem Grunde zeichnen
sie den Menschen mit einer zusammenhangenden Umrisslinie (siehe
Abb. 1), oder wenigstens seinen oberen Teil, also Kopf und Rumpf.
Der Mensch besteht ja, dusserlich gesehen, aus verschiedenen Klei-
dungsstiicken, darum ist die Erscheinung als einheitliches Ganzes hier
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Entwicklungsreihe des Schauenden

‘X%

nicht so deutlich, wie z. B. beim Tier, das beim Schauenden immer als
Umriss wiedergegeben wird. Diese Kinder werden allgemein als die
begabten bezeichnet. Sie sind es auch, was die Gestaltung in der
Flache anbetrifft. Der Grossteil der Kinder geht beim Zeichnen ganz
andere Wege. Sie setzen den Menschen (und auch die iibrigen Ge-
genstinde der Darstellung) aus seinen Teilen zusammen, ihre Tatigkeit
ist gleichsam ein Bauen mit gezeichneten Bauteilen. Rothe nennt sie
die B auenden (Expressionisten). Der Ausbau einer Zeichnung ge-
schieht hier nicht wie beim Schauenden durch Gestalten der ganzen
Umrisslinie, sondern durch stetes Zufiigen neuer Bauteile. Sie schrei-
ten von der grossen Form zur Teilform und Kleinform (Bezeichnungen
nach Rothe). Dabei geniigen ihnen, sobald sie Flachen verwenden,
die einfachsten Formen wie Kreis, Oval, Viereck, Dreieck usw. Auf-
gabe des Zeichenunterrichts ist es, in jahrelanger, zielbewusster Ar-
beit das Kind dahin zu fiithren, dass es ebenfalls imstande ist, das Ge-
schaute wiederzugeben und nicht bloss seine Bauteile gewisser-
massen aufzuzahlen. Dabei soll es seine Anschauungen auch selber
bildnerisch verarbeiten und nicht die Formen der Erwachsenen iber-
nehmen. Dieses Ziel wiirde wohl das Kind ebenfalls erreichen, wenn
es beim Gestalten sich selber iberlassen wiirde. Der Zeichenunter-
richt soll ihm aber diesen Weg abkiirzen helfen, doch wie gesagt
nicht dadurch, dass man ihm iiber die Klippen ohne weiteres hinweg-
hilft, sondern indem wir ihm die geeigneten Aufgaben stellen, wo-
durch es sich mit der zu I6senden Frage beschaftigen muss; dann auch
durch Wahl des geeigneten Gestaltungsmaterials. Die Aufgabe be-
steht also darin, den Weg abzukiirzen, dabei aber den Schiiler nach
Moglichkeit selbstindig gestalten zu lassen.

Wegen der grossen Uberzahl der Bauenden missen wir unseren
Unterricht auf sie einstellen. Der Schauende kommt in den meisten
Fillen ohne grosse Hilfe vorwiarts, denn er ist ja der Begabte auf
diesem Gebiet. Gelegentliche Hinweise auf besseres Ausgestalten
der Umrisslinie, wobei er auf die Natur verwiesen wird, geniugen zu
seinem Vorwartskommen. Der Bauende hingegen hat verstandnis-
volle Hilfe ndtig. Da wir ihm die Schauform nicht aufzwingen kénnen,
bleibt nichts anderes librig, als auf seine bauende Arbeitsweise einzu-
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Entwicklungsreihe des Bauenden

1.Stufe
PrimiHve

Gebarde

2.Stufe

Flachen.

3 Stufe

Bewegung

4 Stufe
Raumpldsl‘ik

haftigkeit

Abb. 2

gehen. Diese andert sich mit zunehmender Erkenntnis oft geradezu
sprunghaft, um dann wieder langere Zeit auf einer Stufe stillzustehen.
Seine Entwicklungsstufen seien nun im folgenden kurz gekennzeich-
net. (Die verwendeten Bezeichnungen sind wieder von Rothe tber-
nommen.)

Die beigegebenen Skizzen zeigen eine schematische Ubersicht tber
diese Stufen. Sie entsprechen genau den vier Stufen in der am An-
fang erwahnten Arbeit Gber das Zeichnen und Basteln von B&aumen.
Selbstverstandlich kann man viele Zwischenstufen feststellen. Auch
sind die einzelnen Entwicklungsstufen zeitlich voneinander nicht scharf
abgegrenzt, sondern Uberschneiden sich oft sehr stark. Darauf wer-
den wir bei der Besprechung der Schilerarbeiten wiederholt zuriick-
kommen.

1. Stufe der primitiven Gebirde. Kennzeichnend fiir diese Stufe ist
der Umstand, dass gar keine Flachen vorkommen. Das Kind zeichnet
nur den Richtungsverlauf der Kérperteile, nicht aber diese selber als
begrenzte Formen. Dabei ist die Kreislinie des Kopfes als gekriimmte
Linie und nicht als Flache gemeint. Daran werden anfanglich oft nur
eine, spater zwei senkrechte Linien gesetzt als Richtungsbezeichnung
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fur Leib und Beine. Spater bekommt der Mensch noch Arme, Fisse,
Finger und weitere Bauteile. Jeder Teil ist linienhaft dargestellt. Auch
Augen, Nase und Mund werden nur als Richtung angegeben (rund,
senkrecht, waagrecht). Hier ist zu bemerken, dass der sog. Strich-
m ann in der Kinderzeichnung nicht vorkommt. Er ist eine Konstruk-
tion des Erwachsenen.

2. Stufe der Fldachenhaftigkeif. Bei der Darstellung des Menschen er-
scheint der grdsste Bauteil, also der Kérper, zuerst flaichenhaft. Vor-
erst zeichnet das Kind den »Bauch« als freischwebenden Punkt oder
Kreis zwischen den Beinen. (Siehe die Zeichnungen Nr.1 und 2.)
Dann grenzt es den Rumpf nach unten durch eine Verbindungslinie
ab, oder es zeichnet ihn als selbstandiges Oval oder Dreieck. (Mad-
chen) Es hat nun die Flache aus ihrer Begrenzung erkannt. Allmah-
lich werden auch Beine, Arme und alle librigen Bauteile flachig dar-
gestellt, aber immer als einzelne Bauteile mit ganz schematischen
Formen. Der vollstandige Ausbau der Flache reicht meist bis weit in
die nachste Stufe hinein,

3. Stufe der Bewegung. Wahrend auf der vorhergehenden Stufe die
Gliedmassen in der Regel gestreckt wiedergegeben werden, beginnt
nun das Kind, deren Unterteilung zu ahnen. Wenn es die Aufgabe
bekommt, einen Menschen zu zeichnen, der »etwas tut«, kommt es
mit der Vorderansicht nicht mehr aus und wahlt die seitliche Stellung,
denn so lasst sich Bewegung leichter darstellen. Spater erkennt es
auch die Unterteilung der Glieder und stellt sie vorerst gekrimmt,
dann geknickt dar. Durchschnittlich ist das Kind im 2. bis 3. Schuljahr
soweit mit der Ausgestaltung der Flache vorgeschritten, dass es all-
méhlich zur Stufe der Bewegung gefiihrt werden kann. Es zeichnet
nun den Menschen meist von sich aus so, dass er etwas tut, wahrend
es vorher die beschaftigungslose Vorderansicht bevorzugte.

4. Stufe der Raumplastik. Diese sei hier nur der Vollstandigkeit halber
erwahnt. Das Kind kommt in der Primarschule kaum dazu, den Men-
schen in der Flache koérperhaft darzustellen. Merkmale dieser Stufe
sind Dreiviertelstellungen mit Licht- und Schattenwirkung, Verkir-
zungen rickwarts liegender Teile usw. Trotzdem ist der Mensch (und
natlrlich auch andere Gegenstande der Darstellung) auch auf der
Unterstufe kérperhaft darzustellen, jedoch mit plastischem Gestaltungs-
material, also mit Ton, Plastilin oder fertigen Bauteilen wie Kastanien,
Frichten, Klotzchen, Papier, Stoff, Draht usw. — Wenn das Kind den
Menschen nicht plastisch darzustellen vermag, so ist damit nicht ge-
sagt, dass es sich mit der Raumdarstellung nicht auseinandersetzt, im
Gegenteil! Es beginnt in vielen Féllen schon friih mit der Wieder-
gabe des Menschen im Raum, weshalb diesem Gebiet am Schluss
ein mit Beispielen belegter Abschnitt gewidmet ist,

Es sei nochmals betont, dass diese Ubersicht nur fir den Bauenden
gilt. Der Schauende, der den darzustellenden Gegenstand als Ganzes
auffasst und auch darstellt, biegt die Glieder ohne weiteres.

Neben diesen beiden Gestaltungstypen ist aber noch ein sogenannter
Mischtypus festzustellen, der bald die eine, bald die andere
Gestaltungsweise anwendet. Dann freffen wir auch etwa »Spezia-
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listen«, die einen bestimmien Gegenstand, sagen wir einmal das
Pferd, oder auch das Tier Uberhaupt, als Schauform gestalten, wah-
rend alles Ubrige in der Bauform erscheint.

Im folgenden sei nun an Hand belegter Beispiele gezeigt, wie die
Schiiler zeichnerisch frei gestalten, wie sie durch geeignete Aufgaben-
stellung und Wahl des Materials vom Lehrer gefihrt und geférdert
werden konnen; wie dieser ferner durch wohl Uberlegte Hinweise
dem Kind helfend zur Seite stehen kann. Diese Hinweise dirfen aber
nicht zu viel auf einmal verlangen, sonst verwirren wir es. Die Stufe
der korperlichen Gestaltung in der Flache wird weggelassen, da
dieser Aufsatz fir die Unterstufe bestimmt ist. Dafur sei dem Gestal-
ten mit plastischem Material Raum gegeben. Der weitere Ausbau
auf der Stufe der Bewegung bleibt der Mittel- und Oberstufe vor-
behalten, darum seien hier noch die Anfangsgrinde gezeigt, die
meist in der 3.Klasse gelegt werden koénnen.

Wenn das Kind zur Schule kommt, steht es zum mindesten auf der
Stufe der primitiven Gebarde, meist aber auf dem Ubergang zur
Stufe der Flachenhattigkeit. (Kinder, die noch auft der Kritzelstufe
des Kleinkindes stehen, sind ohnehin nicht schulfahig.) Meist zeichnet
der Schulanfénger mindestens den Rumpf des Menschen flachenhaft,
oder er betont doch wenigstens die Flache. Da der Elementarlehrer
auch diese Vorstufen des Zeichnens kennen sollte, um seinen Un-
terricht planmassig aufbauen zu kénnen, seien hier zunachst einige
Arbeiten vorschulpflichtiger Kinder wiedergegeben.

Nr. 1. Arbeit meines vierjdhrigen Téchterchens. Das Kind steht am Ende der
Stufe der primitiven Gebarde. Es beginnt bereits, die Flache zu betonen, obgleich
es noch nicht immer alle Bauteile des Menschen vollzahlig wiedergibt. Die obere
Gestalt stellt einen Mann dar, die untere eine Frau. Es macht also noch keinen
Unterschied, es kennt in seiner bildlichen Darstellung nur die Gattung Mensch.
Der Kopf wird einfach als »etwas Rundes« wiedergegeben. Daran hangen gleich
die Beine. Unten kommt wieder eine Verdickung, der Fuss. Da das Kind nur die
Hauptrichtungen kennt, also Senkrechte und Waagrechte, erweckt die ganze Ge-
stalt den Eindruck von etwas starr Gebautem. Schliesslich zeichnet es noch einen
»Nabel« in den leeren Raum zwischen den Beinen mit der Bemerkung: »Das isi
der Buch«. Es will damit sagen, dass der Raum zwischen den beiden Linien aus-
gefullt sein sollte, es richtet also die Aufmerksamkeit des Beschauers auf diesen
Punkt. Es betont damit die Flache, ohne sie abzugrenzen.

Nr. 2a bis 2¢. Diese Arbeiten stammen vom gleichen Kind, entstanden aber einige
Monate spater. Ich forderte es auf, eine Hexe zu zeichnen, nachdem ich ihm das
Maérchen »Hansel und Gretel« erzdhlt hatte. Die Zeichnung bedeutet insofern
einen Rickschritt gegeniiber der vorhergehenden Stufe, als die Arme vergessen
wurden. Dafur ist hier bereits das Gesicht wiedergegeben mit Augen, Nase, Mund
und sogar Zahnen. Alles ist sehr schematisch dargestellt. Es verwendet auch jetzi
nur die beiden Hauptrichtungen senkrecht und waagrecht. Kopf, Flisse und Bauch
haben gar keine Richtung, darum wahlt es einen unbestimmten Kreis oder ein
spiralférmiges Gebilde zy ihrer Bezeichnung. Nr.2b enistand aus einer gleichen
Darstellung wie 2a. Ich hatte das Kind aufgefordert, dieselbe Hexe nochmals zu
zeichnen. Dann hiess ich es, ihr noch Arme zu »machen«. Ohne Aufforderung
zeichnete es auch noch die Finger daran. Die Hande sind wieder in gleicher
Weise angedeutet wie die Flisse. Dass das Kind damit nicht die Flache meint,
beweist der Umstand, dass es auf meine Frage nach deren Bedeufung einfach
erklart: »Zum d'Finger dra setze«. Als das Kind sich mit der Zeichnung zu-
frieden gab, also keine neuen Teile mehr hinzufigte, liess ich es nochmals eine
gleiche Hexe zeichnen. Dann hiess ich es (nacheinander), noch die Haare und
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den Rock zu Papier zu bringen (siehe 2c). Die Haare sefzte es wiederum in den
beiden Hauptrichtungen an, wéahrend es bei den Fingern, wohl infolge besserer
Anschauung, die Richtungen genauer auseinanderhalt. Die Zahl der Finger spielt
bei ihm noch keine Rolle, obgleich es sie spielend zihlen kann; wiederum ein
Beweis daflr, dass es wesentliche Merkmale aufzdhlen und nicht ein getreues
Abbild der Wirklichkeit geben will. Der Rock ist nach unten nicht abgegrenzt, es
kennt ja noch keine Flache, bloss Richtung. Die Querlinie in der Mitte stellt nach
seiner Aussage den Gdrtel dar.

3a und 3b. Arbeiten meines fiinfjahrigen Tochterchens. 3a ist die unbeeinflusste
Darstellung der Hexe. Sie ist flachig gezeichnet mit Ausnahme der Arme und
Finger. Die Schleife links am Kopf ist nicht etwa ein Ohr, sondern die Nase.
Somit hat die Hexe scheinbar zwei Nasen. Da die grosse Nase einer Hexe in
der Vorderansicht nicht gut wiedergegeben werden kann, legt es sie seitlich
um und setzt sie an den Rand des Kopfes, wo sie ja in dieser Ansicht auch
hingehort (Oft werden Nasen auch als offenes Dreieck mitten ins Gesicht gesetzt,
also auch in die Zeichenflaiche umgelegt, siehe z. B. Bild Nr.13). Dieses Umlegen
in die Flache nennt Rich. Rothe »das System der Flachheit«. Es ware verfehlt,
dem Kinde diese Darstellungsweise zu tadeln, denn sie ist von seinem Stand-
punkie aus vollstindig richtig. Ich fragte die Kleine nach der Bedeutung dieses
Anhangsels, worauf ihr erst zum Bewusstsein kam, dass die Hexe ja nun zwei
Nasen besitze. Bei der zweiten Darstellung (Nr.3b) liess es denn auch die ihm
entbehrlicher scheinende weg. Hier wurde es vorerst aufgefordert, die Hexe
nochmals, aber etwas grosser darzustellen. (Um sie bereichern zu kénnen.) Be -
reichern heisst, mit einem Wort gesagt, die Hilfe, die wir auf allen Stufen
dem Kinde neben der Wahl des Materials bieten kénnen. In besonderem Masse
trifft dies far die Stufe der Flachenhaftigkeit zu, damit das Kind die Neben-
bauteile alle flachig darzustellen beginnt. Bei der vorliegenden Arbeit forderte ich
es nacheinander auf, der Hexe eine Kappe aufzusetzen, ihr Zépfe zu zeichnen,
ihr Armel ans Kleid zu setzen, Schuhe anzuziehen und einen Stock in die Hand



zu geben. Dann gings an die Bereicherung der Flachen. Kleid und Kappe er-
hielten ein schénes Musterchen. Die ganze Gestalt macht nun schon einen viel
vollkommeneren Eindruck. Dass die Fusse in den Schuhen sichtbar sind, stort das
Kind in keiner Weise. Es wirde ihr sicher auch ohne Bedenken die Kartoffeln in
den Bauch hinein zeichnen, wenn ich ihm sagte, sie habe solche gegessen. Diese
Erscheinung nennt Rothe den »Glauben an die Vollkommenheit der Darstellung«
oder kurz gesagt den »Vollkommenheitsglauben«.

Um die Kinder dazu zu bringen, flachenhaft zu zeichnen, soll das
Blatt nicht zu klein gewahlt werden. Wird ein Mensch klein dar-
gestellt, so genugt oft ein Strich als Bein oder Arm. Sobald das Kind
grosser zeichnen muss, kommt ihm diese Darstellung mager, unvoll-
kommen vor, und es beginnt nach einer besseren Lésung zu suchen.
Diese Losung heisst: flachig darstellen, Bauteile moglichst vollzahlig
wiedergeben, durch Ausmalen oder Bemustern die Flache beleben,
damit sie deutlicher als solche erscheint. Im folgenden soll nun an
Schiilerarbeiten gezeigt werden, auf welche Weise der weitere Aus-
bau der Flache erreicht wird. (Wenn die Mehrzahl der hier wiederge-
gebenen Arbeiten von Madchen stammen, hat das seinen Grund
einzig und allein darin, dass ich in den letzten Jahren mehr Madchen
zu unterrichten hatte als Knaben.)

Nr. 4. Freie Arbeit eines Madchens der 1.Klasse (das Bildchen ist ein Ausschnitt
aus der Zeichnung). Sie stellt den Dachstock eines Hauses dar, von dem das
Kind einen Querschniit gezeichnet hatte (zum Thema »Unser Haus«). Das Bild-
chen ist sehr primitiv gezeichnet und enthélt nur ganz grobe Bauteile. Arm und
Finger der einen Hand sind noch nicht flachig dargestellt. Die Zeichnung driickt
schon eine sehr gefiihlsbetonte Handlung aus, was das Kind aber nicht anders
auszudricken vermag als durch Spreizen des einen Beines und in die Hohe
Strecken der Arme. Obschon die Flache noch nicht fertig ausgebaut ist, drangt
die Schulerin dazu, die Bewegung auszudrucken.

Nr. 5. Arbeit eines Knaben der 1. Klasse. lllustration zum Kettenreim »nJoggeli soll
ga Birli schittle«. Der Schiler hat die flachenhafte Darstellungsweise entdeckt. Da
er aber die durch blosse Linien begrenzte Flache noch nicht als solche erkennt,
fullt er wahrend des Zeichnens die Teile mit dem Bleistift aus. Auch hier ist
die Nase seitlich am Kopf angesetzt.

Nr. 6. Arbeit eines Knaben der 2. Klasse. Die Mutfer beim Glatten. Die Gestalt trug
zuerst keinen Rock. Der Schiiller wurde darauf aufmerksam gemacht. Ohne Be-
denken zeichnete er den Rock lber den Korper, Der Vollkommenheitsglaube
lasst ihm das ohne weiteres zu, denn auf dieser Stute zeichnet ja das Kind, was es
weiss, nicht was es sieht. Die Beine sind noch mit einfachen Strichen, die Arme
hingegen flachig wiedergegeben. Es ist lehrreich zu beobachten, dass meist die
Teile flichig erscheinen, die irgend eine Tatigkeit ausfihren und daher eine aus-
fGhrlichere Darstellung verlangen.

Nr. 7. Arbeit eines Madchens der 2.Klasse. Kinder mit Papierlaternen (die Ge-
stalt stellt einen Ausschnitt aus der Zeichnung dar). Die scheinbare Dreiviertel-
ansicht des Kopfes ist im Grunde genommen gar keine solche. Nach dem System
der Flachheit hat es einfach alle Teile des Kopfes in die Bildebene gesetzt
(siehe auch Nr. 3a). Die eine Halfte des Kopfes ist Seitenansichf (Haare und Zopf),
die andere Vorderansicht. Die Gestalt wurde durch Bemustern der Kleider be-
reichert.

Nr. 8. Arbeit eines Madchens der 1.Klasse. Kaminfeger. Die Grosse der Gestalt
(17 mal 24 cm) veranlasste das Kind, die Einzelteile flachig zu zeichnen, ob-
gleich sie sonst noch recht primitiv dargestellt ist. Die Fisse sind, wie immer auf
dieser Stufe, in die Bildebene umgelegt. Dass das Kind einfach sein Wissen von
diesem schwarzen Mann aufzihlt und nicht etwa ein geschautes Bild geben will,
beweist der Umstand, dass es die Gerate des Kaminfegers gesonderi aufzahlt
und bildlich nicht in Beziehung zu ihm setzt.
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Nr. 9. Arbeit eines Madchens der 1.Klasse. Sehr unvollkommene Darstellung von
Kindern mit Papierlaternen. Die Kopfe sind viel zu klein geraten, die Arme
wachsen aus dem Unterleib heraus, die Beine sind an den »Ecken« des Rockes
angewachsen. Trotz der Unvollkommenheit der Zeichnung ist die Seitenstellung
gewahlt, um die Handlung des Gehens auszudriicken. Da diese Fehler sich nicht
ohne weiteres alle auf einmal beheben lassen, wurde vorerst das Hauptgewicht
darauf verlegt, die grosse leere Dreieckfliche des Kleides mit einem Muster zu
beleben (»ihm ein schones Rocklein anzuziehen«), um dem Kinde die Unzu-
langlichkeit seiner Darstelluhgsweise deutlicher vor Augen zu fihren; denn die
Unebenmassigkeit tritt dadurch besser zutage. Eine néachste Aufgabe wird lauten:
Maéadchen oder Frau, die ein Kleid mit Giirtel triagt, der stark einschniirt. Dadurch
erhalten wir Ober- und Unterkérper. Es hat ferner den Ansatz der Arme am
eigenen Korper zu suchen. Damit es den Kopf grosser zeichnet, stellen wir ihm
vielleicht eine Aufgabe, bei der der Kopf viele Einzelheiten verlangt, z. B. eine
bose Hexe. Der Hinweis auf die Grdssenverhaltnisse am Korper wiirde wohl noch
wenig fruchten, kénnte aber immerhin versucht werden.

Nr. 10. Arbeit eines Knaben der 2. Klasse. Kinder mit Papierlaternen (rechte Halfte
abgeschnitten). Das eine Kind ist in reiner Seitenansicht gezeichnet, was daraui
schliessen lasst, dass er sich auf dem Weg zur Darstellung der Bewegung be-
findet. Kopf und Rumpf bestehen aus e inem Stick, wir haben es also mit einem
Mischtypus zu tun. Der Arm ist leicht gebogen, was wiederum auf Bewegung
hindeutet. Die Aufgabe galt jedoch mehr der Bereicherung der Fliche, die
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hier auf recht fantasievolle Weise gelungen ist. Beiden Kindern fehlt der eine
Arm, denn er hat nichts zu verrichten. Normalerweise wirden wir natiirlich den
Schiiler darauf aufmerksam machen.

Es versteht sich von selbst, dass nicht alle Teilautgaben gleichzeitig
gelost werden konnen. Nachdem das Kind einmal die Hauptteile des
menschlichen Korpers flachig dargestellt hat, schreiten wir sofort zum
Ausgestalten dieser Flache, wie es hier an einigen Beispielen ge-
zeigt wurde. Das sind zunachst natirlich die grossen Flachen, also
Mantel, Rock, Bluse, Hemd, Hosen usw, Dabei wird die Aufgabe na-
tarlich immer so gestellt, dass diese besonderen Teile im Mittelpunkt
des Wollens stehen. Wir sagen z. B.: »Marieli hat eine neue, schéne
Schirze zum Geburistag bekommen« usw. Wenn alle Teile der
menschlichen Gestalt an verschiedenen Aufgaben in dieser Weise
erarbeitet worden sind, wahlen wir ein grésseres Ausmass und stellen
Aufgaben, die die ganze Gestalt in gleicher Weise ausgebaut ver-
langen. Mit dem feinen Blei- oder Farbstift kénnen wir allerdings
nicht beliebig gross zeichnen, sonst nimmt die Bereicherung zu viel
Zeit in Anspruch. Deshalb ist es nun an der Zeit, einmal zu einer
anderen Technik Gberzugehen, womit natlrlich nicht etwa gesagt
sein soll, dass dies nicht gelegentlich schon friiher einmal geschehen
darf. Das neue Werkzeug soll einen breiteren, flachigeren Strich ge-
ben, damit auch eine grosse Gestalt nicht dirftig erscheint, Dazu
eignet sich der Prismalo-Stift der Firma Caran d'Ache sehr
gut, der, in Wasser getaucht, einen kraftigen, weichen Strich hinter-
lasst; ferner die Kohle, die Kreide und endlich derBorsten-
pinsel, der allmahlich zum Gestalten in der Flache uGberfihrt,
ohne dass eine Umrisslinie unbedingt notwendig ist. Besonders ge-
eignete Techniken fir die flachenhafte Darstellung sind auch der
Papierschnitt und der Papierriss.

Nr. 11. Arbeit eines Madchens der 2.Klasse. Ballonfrau. Die Gestalt scheint gut
ngefillt«, obschon nicht sehr viele Linien da sind. Mit dem Bleistift hatten wir
mit so wenig Aufwand auf keinen Fall diese Wirkung erzielt. Die Bewegung be-
schaftigt das Kind schon stark, es biegt der Frau die Arme. Die Flache ist voll
erfasst, wenn auch hier die Hénde nur angedeutet erscheinen. Der Kérper ist in
den Lenden eingeschnirt, es ist auf dem besten Wege zur Schauform; denn es
beginnt bereits, die Umrisslinie zu gestalten.

Nr.12. Arbeit desselben Kindes in Bunipapier (die Zeichnung ist eine Freizeit-
arbeit, der Schnitt eine Klassenarbeit). Der eine Schuh erhielt zufallig einen
Absatz. Das freute das Kind, und es versuchte bei Bild Nr.11, das spater ent-
standen ist, durch Gestalten der Umrisslinie dieselbe Wirkung hervorzubringen,
was denn auch nicht iibel gelungen ist. Beim Aufkleben der Ballone kamen die
meisten Kinder ohne weiteres darauf, sie einander liberdecken zu lassen. Das
wendete es nachher auch in der Zeichnung an, obgleich im iibrigen noch keine
Uberschneidungen vorkommen. So bietet jede neue Technik wieder neue Még-
lichkeiten, die nachher auf die friiheren ebenfalls angewendet werden.

Nr. 13. Arbeit eines Madchens der 2. Klasse. Hexe. Abgesehen vom grossen Um-
fang weist diese Hexe eigentlich keine wesentlichen Merkmale auf und macht
keinen »bdsen« Eindruck (vergleiche auch Bild Nr.30). Es ist eine sehr sorg-
faltige und gut ausgebaute Arbeit. Dafur wurden Borstenpinsel und Deckfarben
verwendet und zwar fir den Oberkorper Weiss und Rosa, fiir den Rock Gelb
und Violett. Das Mass betragt 16,5 mal 23 c¢m. Die Fisse sind-noch in die Zeichen-
flache abgedreht. Die Knickung der Glieder ist voll bewusst. Das Kind beginnt

noch mehr als das vorhergehende, den Umriss zu gestalten und nahert sich schon
sehr der Schauftorm.
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Nr. 14. Arbeit eines Knaben der 2. Klasse. Hexe. Hier habzn wir es nun mit einem
Schauenden zu tun. Diese Gestalt hat Leben und Bewegung. Sie ist zwar
nicht mit einer einzigen Umrisslinie hingeschrieben, was ja beim Menschen, wie
friher erlautert, fast nicht méglich ist, denn die Kleider bestehen aus mehreren
Stucken. Er arbeitet sehr rasch, denn er hat das fertige Bild schon bei Beginn
der Arbeit im Kopf, wahrend der Bauende erst abwarten muss, was dabei heraus-
kommt. Das Bildchen ist wie aus einem Guss entstanden, es hat nichts Konstruiertes

an sich, sondern ist innerlich geschaut. Er ist der einzige Schauende in dieser
Klasse von etwa 30 Schiilern.
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Wenn die flachige Darstellung der einzelnen Teile des menschlichen
Kérpers vollzogen ist, schreiten wir zur Wiedergabe der Bewegung.
Das durfte gegen Ende des zweiten und im dritten Schuljahr der
Fall sein, je nach dem Stand der Klasse. Einzelne Schiler sind schon
friher selber zur Erkenntnis gelangt, dass die Arme und Beine ge-
bogen oder gar geknickt werden kénnen. Das beweisen einige der
bisher gezeigten Arbeiten. Das erste Anzeichen dafiir, dass das Kind
zur Darstellung der Bewegung dréngt, ist die seitliche Stellung seiner
menschlichen Gestalten. Yon vorne kann man die Bewegung nicht
darstellen, also wahlt es die Seitenansicht. Dabei konnen einzelne
Teile, wie z.B. der Kopt trotzdem die Vorderansicht zeigen. Um
auch die Ubrigen Kinder rascher auf diese Stufe zu fihren, wird aber-
mals ein Wechsel des Materials und damit der Technik vorgenommen.
Obgleich hier nicht von rdumlicher Darstellung die Rede ist, greifen
wir zum Plastilin oder Ton und formen Menschen, die naturlich beim
Bauenden wieder aus den einzelnen Bauteilen zusammengesetzt wer-
den. Die fertigen Formen setzen wir dann z.B. auf eine Bank. Zu
diesem Zweck lassen wir die Klasse aufstehen und absitzen, wobei
sie die Beine genau beobachtet. Die Knickung wird am Kérper sofort
erkannt und dann auf den Tonmann angewendet. Ahnlich gehen wir
mit Papierstreifenménnern vor (siehe Foto Nr. 1). Im Raum bietet die
Knickung dem Kinde keine besonderen Schwierigkeiten. Diese treten
erst auf, wenn das Kind in der Flache gestalten soll. Da greifen wir
zu einem Hilfsmittel, das diesen Ubergang erleichtert. Wir bauen
einen Papierstreifenmann aus einzelnen Bauteilen in der Flache,
Diese Bauteile, bestehend aus Kérper, Ober- und Unterschenkel, Fuss,
Ober- und Unterarm, kénnen dann in der Flache so zusammenge-
baut werden wie im Raum, sie sind ja immer noch greifbar. [hre Stel-
lung zueinander kann auch beliebig veréandert werden. Dabei er-
kennt das Kind die immer wieder neue Wirkung. Ist eine Stellung
gut gelungen, konnen die einzelnen Teile aufgeklebt werden. Mit
einem breiten Borstenpinsel lasst sich nun auf einem grossen Blatt
dasselbe erreichen. Nur lassen sich hier die einmal hingesetzten Bau-
teile nicht mehr verschieben. Von nun an wird das Kind die Unter-
teilung der Glieder auch in den friheren Techniken anzuwenden ver-
suchen.

Statt die Bauteile in Form von Papiersireifen den Schulern fertig in
die Hand zu geben oder sie mit der Schere von ihnen selber herrich-
ten zu lassen, kénnen sie sie auch mit den blossen Fingern ausreissen.
Das Kind wird dabei entdecken, dass die Linien oft besser wirken,
wenn sie nicht die starren Umrisse der ausgeschnittenen Sticke auf-
weisen. Es beginnt zu ahnen, dass die dussere Form sehr veranderlich
ist, und dass sie bewusst gestaltet werden kann. Es ist somit auf dem
Wege zur Schauform, die ihm gestatten wird, ganz bestimmie Men-
schen zu gestalten. Das Gesagte sei nun wiederum mit einigen Bei-
spielen belegt.

Nr. 15. Arbeit eines Méadchens der 1.Klasse. Der Kénig Winter auf seinem Thron

aus Eis und Schnee (Material: Kreide und schwarzes Papier). Mehr gefithlsméassig
als bewusst ist hier eine scheinbare Seitenstellung entstanden. Alle Bauteile sind in

13



die Zeichenfliche umgelegt. Der Kopf ist von vorn gesehen. Da der Bart den
Leib iberdecken wiirde, ist er quer zum Kérper nach vorn gestellt. Der Ober-
korper steht senkrecht und starr, davon steht ebenso starr der Arm ab. Er ist
nicht etwa geknickt, sondern hélt den goldenen Stab in der Hand (nach der Erzah-
lung »Prinzessin Sonnenstrahl«, von Elisabeth Miiller). Der Mantel verlauft zuerst
waagrecht, dann ist er nach unten abgebogen, sicher ohne dass das Kind sich
der Unterteilung der Beine bewusst ware. Ein Bild in der Fibel mag zu dieser
Darstellungsweise beigetragen haben, fiir die das Kind aber noch in keiner
Weise reif ist.

Nr.16. Arbeit eines Madchens der 1. Klasse. Prinzessin Sonnenstrahl schreitet iiber
die Friihlingswiese. Sie lasst ihre goldenen Haare im Winde flattern (Ausfiihrung
mit gelbem Farbstift auf schwarzem Papier). Obschon eine gewisse starre Sym-
metrie der Gestalt noch da ist, ist recht viel Bewegung in dem Bildchen vorhan-
den. Vor allem tragen die aufgelésten Haare zu dieser Wirkung bei. Die Person
ist auch schreitend gedacht, denn beide Arme sind nach derselben Seite gerichtet.

Nr.17. Arbeit eines Madchens der 1.Klasse. Kinder gehen im Regen iiber die
Strasse (Austihrung mit Borstenpinsel und Tinte). Die Seitenansicht ist fast ganz
vollzogen. Einzig die Hose des Knaben zeigt die Vorderansicht, um die Uber-
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schneidung zu vermeiden. Die langen Beine haben schon eine schwache Biegung
bekommen, besonders bei den beiden hinteren Kindern. Das Hauptgewicht wurde
immer noch auf die Fillung der Flache verlegt.

Nr.18a und 18b. Arbeiten eines Knaben und eines Madchens der 2, Klasse.
Manner bei der Obsternte. Diese Manner wurden mit Papierstreifen, die die
Schiler selber schnitten, zusammengebaut. Obgleich die einzelnen Bauteile starre
geometrische Formen darstellen, wirken die fertigen Gestalten recht lebendig.
Das Kind erkennt dabei, dass bei der Unterteilung der Glieder sich neue Dar-
stellungsmoglichkeiten bieten, und es wendet sie in der Folge auch beim Zeich-
nen an.

Nr. 19a und 19b. Arbeit eines Madchens und eines Knaben der 2. Klasse. Dieselbe
Aufgabe wie vorhin, aber mit breitem Borstenpinsel und Tinte ausgefiihrt. Die
Bauteile sind nun nicht mehr greifbar und lassen sich nicht mehr verschieben. Die
Wirkung bleibt im Gbrigen dieselbe. Bemerki sei noch, dass die Korperteile mit
e inem Pinselstrich hingesetzt wurden.

Nr. 20. Arbeit eines Knaben der 3.Klasse. Der Mahder méht Korn. Diese Zeich-
nung kann als eine Endstufe betrachtet werden, denn alle Unterteilungen der
Glieder sind erkannt und dargestellt. Wohl mag durch viele Aufgaben noch mehr
Bewegung und Leben herausgeholt werden, wozu auf der Mittel- und Oberstufe
ja noch viel Gelegenheit vorhanden ist. Das Hauptaugenmerk wird von nun an
auf die Gestaltung der Umrisslinie gelegt werden miussen, wobei der Schiiler der
Schauform immer naher kommt.

Mit diesen Anfangen der bewegten menschlichen Gestalt haben wir
auf der Unterstufe erreicht, was zu erreichen ist. Die korperhafte Dar-
stellung in der Flache gelingt erst auf der obersten Stufe der Volks-
schule, und auch da nicht immer. Korperlich ist nicht zu verwechseln
mit rdumlich. Ein Mensch kann raumlich dargestellt sein, ohne irgend-
wie korperhaft zu wirken. So wirkt er nur, wenn er mit Licht und
Schatten gestaltet ist, besonders dann, wenn noch Dreiviertelstellung
hinzukommt. Raumlich wirkt er schon bei der Anwendung von Uber-
deckungen, Wahrend das Kind bis jetzt nur die G attung Mensch
gestaltete, beginnt es nun durch Hinzutigen besonderer Merkmale
ganz bestimmte Einzelmenschen darzustellen.

Schon auf der Stufe der primitiven Gebarde setzt sich das Kind
irgendwie mit der Frage der Raumdarstellung auseinander, nicht aber
mit der korperlichen Darstellung auf der Flache. Allerdings gelingen
ihm hier noch selten rdumlich wirkende Zeichnungen. Auf der Stufe
der Flachenhaftigkeit und vor allem der Bewegung sind solche gar
nicht selten. Wahrend es vorher alles, was aus der Bildebene heraus-
treten will, in diese hineinlegt (z. B. Nase, Fusse usw.), probiert
es nun schon gelegentlich, Verjingungen anzuwenden, Wéhrend es
vorher das Hintereinander in ein Nebeneinander verwandelte, wen-
aet es immer mehr Uberdeckungen an einzelnen Gestalten an, oder
bei Gruppenbildern versucht es die Tiefe des Raumes durch Hinter-
einanderstellen der einzelnen Formen anzudeuten.

Nr. 21. Arbeit eines Madchens der 2.Klasse. Das tapfere Schneiderlein und die
Riesen (Ausschnitt). Das raumliche Hintereinander der unter dem Baum liegenden
Riesen wird in ein Nebeneinander in der Bildebene verwandelt, wodurch der
Eindruck entsteht, als ob die Gestalten libereinander lagen. Die Schiilerin be-
schaftigt sich mit der Raumdarstellung, bringt aber noch keine raumliche Wir-
kung zustande.

Nr. 22. Arbeit eines Madchens der 1.Klasse. Dieselbe Aufgabe (Ausschnitt). Diese
Schilerin verwandelt das Nebeneinander in ein Gegeniiber, denn es widerspricht
seinem rdumlichen Empfinden, die Riesen Ubereinander zu zeichnen.
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Nr. 23. Arbeit eines Madchens der 2. Klasse. »Joggeli séll ga Birli schittle« (Aus-
schnitt). Bei dieser Seitenstellung, die durch den schiittelnden Joggeli bedingt ist,
erscheinen die Arme auf der uns zugekehrten Seite. Das Hintereinander ist noch
nicht erfasst. Sobald es den Raum empfindet, behilft sich das Kind am Anfang
damit, dass es den hintern Arm weglasst. In der Tat ist er ja auch teilweise un-
sichtbar.

Nr. 24. Arbeit eines Madchens der 1. Klasse. Spielende Kinder im Kreis. Das
Kind legt nicht nur einzelne Kérperteile in die Flache hinein, sondern die ganzen
Gestalten. Nur so ist es ihm maglich, den Kreis zu schliessen. Die hinteren Arme
zeichnet es allerdings schon liberdeckt. Es wagt sich aber noch nicht so weit
in den Raum hinein, um dasselbe auch bei den ganzen Gestalten zu tun. Bei der
Arbeit drehte es bei jeder neuen Gestalt das Zeichenblatt ein klein wenig, sodass
es jede Einzelfigur beurteilen und aufrechtstehend darstellen konnte.

Nr. 25. Arbeit eines Madchens der 2. Klasse. Kinder mit Papierlaternen auf der
Strasse. Infolge der sehr gut gewahlten Verjungungen stehen die Menschen wirk-
lich im Raum. Die Kinder sind aber noch alle in der Seitenansicht dargestellt.
Nr. 26. Arbeit desselben Madchens. Kinder im Regen auf der Strasse. Durch ge-
schicktes Abwechseln der Stellungen, einmal Vorder-, einmal Hinten- und einmal
Seiten-Ansicht, gewinnt das Bildchen einen sehr lebhaften raumlichen Ausdruck.
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Besonders die Rickenansicht ist geeignet, das Gefihl fir die Raumtiefe zu ver-
starken. Dabei sind auch die Fisse der Vorder- und Rickenansicht nicht mehr in
die Flache umgelegt, sondern dringen in den Raum hinein.

Nr. 27. Arbeit eines Knaben der 3. Klasse. Die Heiligen drei Kénige. Der Schiiler
gehort dem schauenden Typus an. Darum machen ihm weder die bewegte Gestalt,
auch wenn sie von Kleidern verhillt ist, noch die raumlichen Uberdeckungen
irgendwelche Schwierigkeiten. Er stellt einfach ein Erinnerungsbild her, das er
innerlich sieht.

Nr. 28. Arbeit desselben Drittklasslers. Mahder beim Kornmahen. Die Haltung ver-
rat wieder auf den ersten Blick den Schauenden. Die Tiefe des Raumes ist durch
die nach hinten ragende Sense besonders deutlich zu erkennen. Der Kopf des
Mannes ragt bis in den Himmel hinein, was den Eindruck einer sehr starken Ver-
jingung des Raumes erweckt. Auch die Linien des Horizontes haben nichts Kon-
struiertes an sich, sondern sind innerlich gesehen.

Wenn die korperlich wirkende Darstellung des Menschen in der Flache
nicht in den Bereich der Primarschule und vor allem der Unterstufe ge-
hoért, so gilt dies nicht fir die Darstellung im Raume mit plastischem
Material. Gerade der Bauende soll viel kérperlich gestalten. In der
Flache ist ihm dies nur in sehr geringem Masse moglich. Die Darstel-
lung im Raume ist ja gerade seine starke Seite, die bei ihm sehr ent-
wicklungstahig ist. Als bildsames Gestaltungsmaterial kommt in erster
Linie Plastilin oder Ton in Frage, dann aber auch fertige Bauteile wie
Kastanien, Eicheln, Kartoffeln, Riiben, Korkzapfen, Bauklétzchen (Ma-
tador) usw. Sie kénnen mittels Ziindhoélzern oder Stabchen zusammen-
gesteckt werden. (Das St.Galler Zweitklasslesebuch gibt hiefir manche
Anregung.)

Auch beim Modellieren mit plastischem Material unterscheidet sich
der Schauende vom Bauenden. Jener gestaltet seine Tonformung aus
einem Stick. Er driickt und knetet daran herum, bis er die ge-
wiinschte Form durch Einschnirungen und Ausbuchtungen erreicht
hat, so gut das Material es eben gestattet. Der Ba u e nde geht wie-
der ganz andere Wege. Er baut seine Form wieder aus einzelnen
Bauteilen zusammen. Sie sind am Anfang nur ganz schematisch ge-
formt. Eine dicke Walze bildet den Kopf, zwei diinnere die Beine
usw. Diese Bauform hat nun gegentiiber der gezeichneten den gros-
sen Vorteil, dass sie erstens einmal drei Ausdehnungen zeigt, und
dass sie zweitens beliebig verandert werden kann, Durch Verstrei-
chen der Fugen zwischen den einzelnen Bauteilen erzielt auch der
Bauende allmahlich eine Gestalt, die der des Schauenden nicht un-
ahnlich ist, auch seine Formung bekommt einen einheitlichen Um-
riss, und die Teilstiicke sind nicht mehr als solche sichtbar. Die fol-
genden Fotos zeigen einige Moéglichkeiten dieser Darstellungsweise
im Raum.

Foto Nr.1. Der Papiersireifenmann ist aus einem Stick Papier oder Karton ge-
schnitten. Seine Glieder lassen sich nach Wunsch in die dritte Raumausdehnung
abbiegen. Dadurch wirkt er rdumlich (nicht aber kérperlich). Deshalb bildet er
fir die Uberleitung zur zeichnerischen Darstellung der unterteilien Glieder ein
wertvolles Hilfsmittel. Der Weg geht iber die kérperhafte Tonform und den
Streifenmann zur gebauten Papierstreifengestalt in der Fléche (siehe Bild Nr. 18)
und endlich zur gezeichneten Darstellung mit Borstenpinsel und Stifi.

Foto Nr. 2. Der Rosskastanienmann. Aus frischen Rosskastanien, Eicheln und ande-
ren Frichten (siehe weiter oben) lassen sich als freie Bastelarbeiten oder auch
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in der Klasse sehr hiibsche Gestalien bauen. Zugespitzte Zindhdlzer dienen als
Verbindungssticke und als Glieder. Hier kann der Bauende seinen Sinn fiir
Gleichgewicht viel besser erproben als beim Gestalten in der Flache. Die Foto
stellt eine Frau mit einem Korb am Arm dar, die mit ihrem Hindchen Einkaufe
besorgt.

Foto Nr. 3. Mann, aus Ziindholzschachteln gebaut. Fir den Leib sind zwei Schach-
teln aufeinandergelegt. Die einzelnen Bauteile kdnnen aneinander geleimt werden.
Zuletzt lassen wir ihn noch mit Deckfarben bemalen. Dasselbe kann natiirlich
auch mit Baukastenklotzen ausgefiihrt werden.

Fofo Nr. 4. Papiertitenfrau (Bauerin). Als Baustoffe fur den Menschen eignen sich
alle moglichen Formen, so auch Papiertiten. lhre Herstellung erfordert allerdings
einige Geschicklichkeit. Der Rumpf besteht aus einer grossen Tite, als Kopf stiil-
pen wir eine kleinere dariber, der wir vorher die Spitze abschneiden. Oben
schneiden wir sie zu einer Haube zurecht. Seitwarts am Rumpf werden zwei Arm-
lI6cher ausgeschnitien und eine Papierrdhre durchgesteckt. Die Ubrigen Teile sind
nach der Abbildung leicht herzustellen. Zuletzt bemalen wir die Gestait.

Foto Nr.5. Drahtmanner sind sehr geeignet zum Ausproben verschiedener Stellun-
gen durch Biegen und Knicken der Gelenke. Ein langes Stiick Draht (am besten
feiner umsponnener Kupferdraht) wird in der Mitte zusammengenommen, dabei
entsteht die Kopfschleife. Einige Drehungen geben den Hals, dann drehen wir
zwei seitliche Schleifen fiir die Arme; die beiden Enden drehen wir zum Leib zu-
sammen (etwa 1/; der Lénge), die Ubrigen 2/; werden in &hnlicher Weise wie die
Arme zu Beinen geformt. Solche Mannlein konnen noch bekleidet werden und
geben sehr vielseitig verwendbare Sandkasten- oder auch Puppenstubenfiguren.
Wenn auch all diese Bastelarbeiten selbstverstandlich nicht klassenweise herge-
stellt werden konnen, regen sie doch die Kinder zu Freizeitarbeiten an.

Foto Nr. 6. Arbeit eines Madchens der 2.Klasse. Mann mit Apfelkorb. Die Bau-
teile bestehen aus ganz einfachen Formen, die nur wenige Einzelheiten bekom-
men haben.

Foto Nr.7. Arbeit eines Madchens der 1.Klasse. Kind mit Schirm. Hier wurde
bereits versucht, den einzelnen Bauteilen eine charakteristische Form zu geben.
Die Arme sind schon gebogen, was sicher durch den zu haltenden Schirm ver-
anlasst wurde.

Foto Nr.8. Arbeit eines Knaben der 1. Klasse. Sitzender Mann. Die Beine miissen
geknickt werden, damit er sitzen kann. Da sie den Korper hier nicht tragen
missen, werden sie ohne weiteres langer geformt (bei Nr.6 und 7 verlangte das
Material kurze Beine).

Foto Nr.9. Arbeit eines Knaben der 3. Klasse. Skifahrer. Sehr gut gegliederte
Darstellung! Die Beine sind wieder eiwas kurz, um die Standfestigkeit zu erhohen.
Durch Verstreichen der Fugen nahert sich die Gestalt schon der Schauform. Die
Darstellungen Nr.6 bis 9 sind in Plastilin ausgefiihrt.

Ich habe nun versucht, in meinen Darlegungen ein méglichst knappes
Bild eines Teilgebietes des Zeichenunterrichts zu geben. Natirlich
liessen sich die Beispiele beliebig vermehren und daraus neue Zwi-
schenstufen aufstellen, Das wirde jedoch die Sache nur unnétig er-
schweren und Uber den Rahmen dieser Arbeit hinausgehen. Wenn
hier der freien Gestaltung durch das Kind das Wort geredet wurde,
liesse sich vielleicht aus meinen Ausfihrungen der Schluss ableiten,
als ob das Kind Uberhaupt zeichnen kénne wie es wolle, und dass
auch eine liederliche Arbeit von ihm angenommen und woméglich
noch mit der kindlichen Darstellungsweise entschuldigt wiirde. Ge-
rade wer seine Klasse selbstandig gestalten lasst, muss auf der Hut
sein, Das fallt dem Lehrer um so leichter, je besser er in der Schiiler-
zeichnung zu lesen versteht. Er muss einer Arbeit auf den ersten Blick
ansehen, ob der Schiler sein Bestes hergab, oder ob er sie liederlich
ausgefihrt hat. Er muss unbedingt verlangen, dass eine angefangene
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Zeichnung, sagen wir einmal das Schmiicken eines Kleides, mit Ge-
duld und Ausdauer beendet wird. Dass dem Lehrer eine reiche Samm-
lung von Vergleichsstoff aus friheren Klassen gute Dienste leistet, ist
selbstverstandlich. Er hiite sich aber, in gewissen Fallen den Stab
Uber eine Arbeit zu brechen, bevor er sich gewissenhaft davon tber-
zeugt hat, dass der Schiler es wirklich am notigen Ernst hat fehlen
lassen. Gerade Kinder mit gut entwickelter Fantasie werden gerne
als flichtig beurteilt, wiewohl sie unter Umstanden ihre Aufgabe mit
grosser Hingabe gelost haben. lhre Gedanken und Empfindungen
arbeiten eben bisweilen derart rasch, dass die Hande beim Gestalten
nicht mehr nachkommen. Dadurch werden sie zu raschem und schein-
bar flichtigem Arbeiten verleitet. Ich will damit nicht sagen, dass
solchen lebhaften Gemitern nicht gewisse Schranken auferlegt wer-
den sollen. Natirlich versuchen wir, ihnen klar zu machen, dass bei
langsamerem Arbeiten die Zeichnung besser aussehen wird und ihnen
selber, aber auch der Klasse mehr Freude macht. Das werden sie
ohne weiteres begreifen. Durch strengen Tadel hingegen wirden wir
sie nur einschiichtern, weil wir Unmégliches von ihnen verlangen,
und das wiirde ihre Entwicklung sicher mehr hemmen als fordern. Die
folgenden Arbeiten sind Beispiele fur das Gesagte.

Nr. 29. Freizeitarbeit eines Middchens der 2. Klasse. Nach der Aussage des Kindes
stellt die Zeichnung zwei Gespenster (oder Teufel) dar. Sie »verchrabled es
Meitlic. Das eine reitet auf einem Pferd; das Madchen am Rand kommt dem
anderen zu Hilfe. — Die Schiilerin ist sehr gut geartet, verfigt aber Uber eine
sprihende Fantasie. Sie gehért zu den Bauenden. Wenn sie trotzdem das Pferd
im Umriss gestaltet, so geschieht das wohl einzig aus dem Grunde, weil das der
raschere Weg ist, um zum Ziele zu kommen, Es besteht denn auch wirklich aus
eckigen Bauteilen, die aber schon zusammengesetzt gedacht sind und nicht etwa
aus einer geschauten Umrisslinie. Das ganze Bildchen mutet an wie ein boser
Traum, der abreagiert werden musste.

Nr. 30. Klassenarbeit desselben Kindes. Hexe. Sie macht einen recht unordentlichen
Eindruck. Ich sagte dem Kind, dass eine Hexe schon unordentlich aussehan dirfe,
nicht aber die Zeichnung. Die Unordentlichkeit riihrt davon her, dass das Kind die
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Farben nass ineinander hineinmalte, wozu seine technischen Fertigkeiten noch
nicht ausreichen. Die Gedanken eilten eben wieder voraus, und darum war gar
keine Zeit zum Warten vorhanden. Es ist nicht zu verkennen, dass auch dieses
Bild vom Standpunkt des reinen Gestaltens einer Idee aus betrachtet, als sehr
gut beurteilt werden muss. Das Kennzeichnende der Hexe ist weit besser zum
Ausdruck gekommen als bei der viel ordentlicheren Zeichnung Nr. 13.

Fur den Lehrer der Unterstute kann seine Aufgabe fiurs Zeichnen und
Gestalten etwa so kurz zusammengefasst werden: Er muss vor allem
das notige Wissen uber die zeichnerischen Ent-
wicklungsstufen beim Kinde besitzen, das ihm ermég-
licht, rasch und muihelos die Arbeiten seiner Schiler richtig zu be-
werten, damit er weiss, wo bei den nachsten Arbeiten der Hebel an-
zusetzen ist. Die Hilte des Lehrers besteht aber nicht darin,
dem Kinde Hindernisse aus dem Weg zu raumen, die es selber durch
eigene Arbeit nach und nach Uberwinden kann. Vielmehr muss er
durchgeeignete Aufgabenstellung,durchgeeignete
Wahl der Technik (Material und Werkzeug) dem Kinde seine
Erkenntnisse auf kirzerem Wege zu vermitteln suchen, er muss ihm
dadurch unniitze Versuche ersparen, die ihm doch nicht weiter helfen.
Er muss sich aber auch dessen bewusst sein, dass er bei einer etwai-
gen Ausstellung seiner Schiilerarbeiten meist schlechter abschneidet
als der Lehrer mit der Kopier- oder einer ahnlichen Methode, denn
seine Schiler zeichnen nicht so »korrekt« im Sinne der Erwachsenen.
Datir werden aber die Arbeiten seiner Klasse fiir das Auge des
Kenners einen reichhaltigeren Eindruck vom kindlichen Schaffen hin-
terlassen, denn die Zeichnungen gleichen einander nicht wie ein Ei
dem anderen. In jedem neuen Blatt stecken neue Gestaltungsideen,
die, wenn sie auch nicht immer fehlerfrei gelungen sind, nichtsdesto-
weniger den schopferischen Willen im Kinde geférdert haben.

Die hier autgestellte Forderung eigener, selbstandiger und person-
lich geférbter Arbeit des Schulers, auch fir alle librigen gestaltenden
Facher, ist nicht neu; sie ist nichts anderes als das Arbeitsprinzip.

W R P R N R AT F T R AR
Viele Leser der Neuen Schulpraxis

werden es spdter bereuen, sie nicht fiir sich selbst abonniert
zu haben, da sie Stoff enthdlt, den man

wie ein Handbuch

fiir die tigliche Vorbereitung auf den Unterricht stets zur
Verfiigung haben solite.
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Mehr Anschaulichkeit! Von Max Ebsrle

Oft liegt der Reiz einer Reklame-
zeichnung darin, dass sie uns ein
Bilderratsel aufgibt, das wir durch
unsere Einbildungskraft frei zu
I6sen haben. Der Reklamezeich-
ner versucht, mit den einfachsten
Mitteln gedanklich und begriff-
lich méglichst viel darzustellen.
Er will unsere Vorstellung reizen,
das Dargestellte in Gedanken
umzugestalten,
Das Werbeinserat von Wengen
(siche Abb. 1, aus dem St. Galler
Tagblatt) vermag wohl in jedem
besinnlichen Beschauer ein leben-
diges Vorstellungsbild zu erwek-
ken. Die fettglanzenden Ski-
schuhe deuten auf das grosse
Wintererlebnis in Sonne und
Schnee. Sie lassen uns in Gedan-
ken hinausstreben in die sirah-
lende Winterwelt. Sie sind das
Sinnbild kérperlichen Wohlbe-
I\~ hagens in lachender Sonne und
frischer Luft. Und die Tanzschuhe
Abb. 1 mit dem Sinnbild eines leuchten-
den Sterns? — Das modische Hotel mit seinem ganzen Luxus, mit
seinem grossen Aufwand an Ausstattung ist der zweite Pol, der die
Menschen anzieht. Hinter der Maske lichtumfluteter Unterhaltungs-
feste kampft die Hotelindustrie einen erbitterten Konkurrenzkampf.
Die Fremden wollen sich nicht nur an den Schénheiten der Land-
schaft freuen, sie wollen auch das Leben geniessen.

In Anzeigen der Tagesblitter und in besonderen Fremdenzeitungen,
in Prospekten und Plakaten werben heute die Kurorte und Verkehrs-
vereine fir ihren Ruf und Namen, Tuchtige Kinstler und Graphiker
arbeiten in ihrem Dienst. Aus Tausenden von Drucksachen soll ein
Inserat herausstechen, soll sich seine Werbekraft durchsetzen; denn
das Wichtige ist nicht die fliichtige Aufnahme, sondern der Eindruck,
der haften bleibt. Dies ist nur zu erreichen durch eine starke An -
schaulichkeit.

Schriftsatz, Text und Illustration unterstiitzen ein-
ander. Ein guter Schriftsatz fangt den Blick des Lesers ein, wirkt also
aut das Auge, riickt Wichtiges in den Vordergrund und ordnet die
Gedanken des Textes. Ein knapper, schlagwortartiger Text pragt sich
leichter ein als viele Woérter in langatmigen Séatzen. Er wirkt durch
seinen Rhythmus mehr auf das Ohr. Wozu dann noch ein Bild? 111 u -
stration ist Veranschaulichung, ist Unterstiitzung des
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Textes und muss durch ihre Eindricklichkeit Giberzeugen. Sie kommt
dem Beschauer am meisten enfgegen, weil sie seiner eigenen Bild-
nerkraft freies Spiel lasst.

Der Reklamefachmann hat erkannt, dass die lllustration nicht nur dem
Blickfang dient, sondern dass sie Interesse weckt und den Betrachter
fesselt. Ist es nicht eigentimlich, dass aut diese Art bei Erwachsenen
geworben wird, wéhrend wir uns in der Schule meistens mit sehr
abstrakten Skizzen begnligen? Eduard Engel Ubersetzt in seiner »Ent-
welschung« den Ausdruck »abstrakt« mit losgeldst, beziehungslos,
in der Luft schwebend, allgemein, unwirklich, verschwommen, un-
lebendig. Ware es nicht erste Aulgabe des Unterrichtes, nicht los-
gelést, nicht beziehungslos usw., sondern klar und lebendig zu
wirken? Zugegeben, die meisten Lehrer an der Unterstufe veran-
schaulichen den Unterricht im Sinne guter Reklame durch Bild und
Text. Aber schon auf der Mittelstufe der Primarschule tritt an Stelle
der lebensvollen Zeichnung das abstrakte Zeichen.

Wéhrend bei richtiger Filhrung die Kinder selbst noch (beraus an-
schaulich und lebendig zeichnen, wirken die Wandtafelskizzen des
Lehrers langweilig und in ihrer abstrakten Darstellung sicher oft véllig
unklar.

Besonders in geographischen Darstellungen sollen oft z. B. Grundriss
und Aufrissskizzen das Wort erlautern, obwohl man dem Schiiler nie
gezeigt hat, was ein Schnitt ist. Wir verwenden unbedenklich die
Darstellungsart der hochsten Schulstufen, ohne uns Rechenschaft dar-
uber zu geben, ob der Schiiler die Skizzen auch wirklich versteht.

Meine Arbeit mochte nicht lektionsfertige Stundenbilder vermitteln,
sondern die Idee entwickeln, wie Schriftsatz, Text und Illustration
wirklich der Anschaulichkeit dienen koénnen. Ich verzichte darum
auf die unterrichtliche Darstellung des Stoffes und beschranke mich
auf den Hinweis und die Skizzen.

Die Abbildung 2 zeigt drei verschiedene Skizzen zum gleichen Stoff.
Die erste fasst das zusammen, was der Unterricht Uber die tagliche
Reise der Sonne herausgearbeitet hat. Die Darstellung unserer Hei-
matstadt (nach einem Prospekt von A. Blochlinger) mit dem Wappen
bildet den lebendigen Mittelpunkt. Die Sonnenaufgange und -unter-
adnge, durch den Stand der Uhren veranschaulicht, sollen die leben-
dige Zeitvorstellung wecken. Was geschieht, wenn es vom Kirch-
turm 4, 6 oder 8 Uhr schlagt? Wie treiben die Menschen doch bei
gleichem Stand der Zeiger morgens und abends ganz verschiedene
Dinge! Wohl sind aus der Zeichnung die Sonnenstande ersichtlich;
dass aber dem hochsten Sonnenstand der langste Tag und die kirze-
ste Nacht entspricht, muss nach dem Stand der Uhren berechnet
werden.

Die zweite Skizze zeigt diese Stundenverteilung auf Tag und Nacht.
(Auf einem karrierten Blatt ist sie leicht nachzuzeichnen. Tag = gelb,
Nacht = blau.) Da es sich um Stundenlangen handelt, dirfen auch
Langen zur Darstellung verwendet werden. Durch den Schriftsatz
werden die Daten hervorgehoben. Vor allem kommt das Doppel-
datum zur Geltung. Die Skizze repetiert die bereits angeschriebenen
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Abb. 3

Daten der ersten Zeichnung, stellt aber die vorherige Berechnung
zeichnerisch dar. Sie dient also der Repetition und der Ver-
tietfuna.

Die modernen Uhren der dritten Skizze wollen die Zeit, die vorher
nur in Hauschen abgezahlt wurde, mit Stunden messen. Neben den
hervorgehobenen Stunden und den Jahreszeiten wird die Gegen-
sétzlichkeit von Sommer- und Wintersonnenwende viel klarer ge-
staltet. Als Neustoff aber beschéaftigt hauptsachlich die Ganztaguhr
zu 24 Stunden den Schiler. Im Vergleich zu den Uhren der ersten
Skizze lernt er, dass z. B, flir 6 Uhr abends der alten Stundeneintei-
lung in der neuen Zeitrechnung 18 Uhr gesetzt werden muss, weil
6+12=18 ergibt, was an der mittleren Uhr auch wirklich nachgezahlt
werden kann.

Erst die drei Einzelskizzen zusammen ergeben das anschauliche Ge-
samtbild der taglichen Sonnenreise.

Auf ahnliche Weise skizzieren wir auch die Rundreise des Wassers,
wobei z.B. im Schneeflockengewirbel ein Schneemann stehen und
unter den Wasserglissen des Regens ein »beschirmtes« Weiblein
heimhuschen mag. Die Arbeit des Wassers soll in einer Reihenzeich-
nung dargestellt werden, und wenn sich der Lehrer das Kénnen nicht
zutraut, so wagts der Schiler, die Stichwérter von der Wandtafel
in Bildchen umzuzeichnen, .
Nicht nur der Lehrstoff muss anschaulich ge-
boten werden; auch der Lernstoff (im Sinne eines
Merkblattes) hat die Anschaulichkeit nicht minder
notig.

Die Zeichen der Landkarte fordern eine sorgfaltige Einfihrung, denn
sie bilden das ABC des Kartenlesens. Der Deutung der Hohenkurven
widmet man viele arbeitsreiche Stunden; dass aber auch die tibrigen
Zeichen sinnvoll dargestellt wurden, vergisst man leicht. Dadurch,
dass die Zeichen einfach an die Wandtafel tbertragen und beschrif-
tet werden, versteht sie der Schiiler noch nicht zu lesen; ebenso
wenig, wenn er sie von der Karte abzeichnet.

Meine drei Skizzen (Abb. 3) zeigen drei verschiedene Moglichkeiten
der Erklarung.

Wenn das Kartenzeichen fir die Landesgrenze verstanden werden
soll, so muss eine ganze Unterrichtsstunde daran verwendet werden,
bis der Schiller versteht, dass die Grenze nur eine »ngedachte« Linie
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darstellt. Im Grenzerhaus und im Grenzstein, im Schlagbaum und in
der Sperrkette kommt sie in Wirklichkeit auch vor. Doch konnte das
Zeichen fir die Grenze nicht daraus entwickelt werden. Darum hat
der Zeichner das Zeichen einfach erfunden. Die Skizze méchte dar-
auf hinweisen, dass die Darstellung des Schlagbaumes nicht geniigt.
Sie soll Erlebnisse der Schiiler an der Grenze wecken und an kleine
Schmuggeleien erinnern. Die humorvolle, vom Zeichen geléste Dar-
stellung soll zum Erinnerungsbild werden.

Im zweiten Beispiel wéhlte der Zeichner die planméassige Dar-
stellung, die aus einer Sandkastenaufstellung zeichnerisch ent-
wickelt werden kann. Durch Zeichnung, Zeichen und Be-
zeichnung sollen Strassen und Fusswege, Eisenbahnlinien und
Strassenbahnen, Naturbriicken und Wasserfalle usw. erklart werden.
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Als dritte Mdglichkeit bleibt noch die dingméssige Darstel-
lung. Es ist dem Zeichner nicht méglich, fir verschiedene Einzel-
bauten planmassige Grundrisse zu verwenden. Das dritte Beispiel
von Abb. 3 zeigt neben einer naturalistisch gezeichneten Ruine das
dingmaéssige, bildhafte Zeichen. Fur Kloster, Schloss, Gasthaus und
Bad, fur Hohle, Bergwerk, Seetiefe und Elektrizitatswerk dirfte es
nicht schwer fallen, die Zeichen aus dem Ding zu entwickeln. Diese
Art, dem Schiler das Erfassen und das Einprdgen zu er-
leichtern, ist in der Unterstufe fir den Neuerwerb von Buchstaben
und fir die Einfihrung von Zahlbegriffen langst heimisch.

Und die liebe Zeit??? Sie ist im Geographieunterricht der folgenden
Klassen leicht einzubringen; denn auf guter Grundlage lasst sich
leichter und rascher bauen.
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Abb. 5

Planméssige und bildmassige Darstellungen lassen sich beim Karten-
zeichnen leicht vereinen. In Abb. 5 sind Strassenbahn und Strasse,
Schmalspurbahn und Normalspurbahn sowie die Ortschaften bereits
planméssig gezeichnet. Die Rastpunkte aber pridgen sich durch ihre
Bildhaftigkeit lebendiger ein. Dadurch gewinnen auch die Marsch-
zeiten an Eindricklichkeit. Durch Schriftwechsel ware es auch méglich,
z. B. die Einsteige-, Aussteige- und Umsteigestationen hervorzuheben,
Sandreliet und bildhafte Kartenskizze fiihren am ehesten zum Ver-
standnis der Landkarte,

Der Prospekt »Schulreisen Zirich-See und Umgebung 1936«, heraus-
gegeben vom Verband der Verkehrsvereine am Ziirichsee und Um-
gebung (siehe Abb. 4), gibt bei besinnlicher Betrachtung eine solche
Fille lebendigster Eindriicke, dass wir nur bedauern mussen, dass es
nicht schon eine Menge solcher Prospekte gibt, die dem Geographie-
unterricht beste Dienste leisten konnten. Die zeichnerische Gewandt-
heit des Kinstlers, sein packender Humor und vor allem die stark kin-
dertiimliche Gestaltung der Einzelheiten schufen ein Schulbeispiel von
Anschaulichkeit. Das Auskosten einer so unbeschwerten Prospektskizze
im ernsthaften Vergleich mit der Schulkarte gibt ungemein viele An-
regungen. Die linke Bildecke, der Ausschnitt zwischen Lachen und
Sihlbrugg, zeigt dem unbeholfeneren Zeichner eine einfache Art
tberzeugender Ausdrucksméglichkeit. Die meisterhafte Gesamtge-
staltung aber fordert direkt auf zum Sammeln von Bildprospekten.

Dass daneben auch die abstrakte Kartendarstellung in einfachster
Form gepflegt werden soll, zeigen verschiedene Abbildungen in
meiner Arbeit Uber das Bindnerland. (Siehe Neue Schulpraxis VII.
Jahrgang, Seite 269, Juliheft 1937.)
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Die Abb. 6 entstand
nach einer lllustration

aus diesem geistvollen,
witzig geschriebenen und
eindriicklich illustrierten
- Volksbuch. Sie beweist,
dass auch auft diesen
~ Schulstuten die Wand-
tatelanschrift oder der in
der Stundenhetze diktier-
te Text nicht gentigt, Das
Schlagwort: Weniger
ware mehr, darf
wohl in diesem Falle so
gedeutet werden, dass
viel zu viel notiert, aber
zu wenig gezeichnet
wird. Die knappbeschrif-
tete Abb. 6 ist bereits Wissensverarbeitung, nicht ein-
fach Stofthaufung. Die Untertitel des Buches (z. B.: Ernahrer
und Verzehrer, Die alten Kornkammern. Epos des Weizens. Der Mais
— die Nahrung der Armen, der Reichtum Amerikas ... usw.) geben
Hinweise, wie der Lernstoff in straffer Fassung gemeistert werden soll,
Werden die Merksatze dann noch ubersichtlich geordnet, so folgt
daraus wieder die Erkenntnis:

SCHRIFTSATZ

TexTunD = ANSCHAULICHKEIT

ILLUSTRATION
ST R R ) R N S S N R R

Wir bitten Sie, bei Kolleginnen und Kollegen fiir
die Neue Schulpraxis zu werben. Unser Dank wird
darin bestehen, dass wir uns nach allen Kréaften
bestreben werden, lhnen auch dieses Jahr durch
unsere Zeitschrift recht viel Freude zu bereiten.
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Jahreskalender

fir naturkundliche Beobachtungen
Ein Arbeitsbiichlein fiir die Hand des Schiilers

Von Fritz Schuler
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Es handelt sich bei diesem Werk um einen Separatdruck
der im 7. Jahrgang der Neuen Schulpraxis erschienenen
12 Aufsétze »Naturkundliche Arbeiten im Januar« usw.
(fir jeden Monat des Jahres). Erst in der Hand des Schii-
lers werden die darin enthaltenen lehrreichen Beobach-
tungsaufgaben ausgiebig wirken. Das anregende natur-
kundliche Arbeitsblichlein erméglicht ein rationelles un-
terrichtliches Arbeiten. An Stelle des zeitraubenden Dik-
tierens der Beobachtungsaufgaben tritt ein rasches Ver-
teilen auf die einzelnen Schiiler oder Arbeitsgruppen,
oder die Schiiler kénnen die ihnen am meisten zusagen-
den Aufgaben gar selbst auswéhlen, In frohem Eifer
werden sie spater Uber ihre Beobachtungen mindlich
oder schriftlich berichten, So wird auch der Aufsatz-
unterricht von den vorirefflichen Beobachtungsaufgaben
Fritz Schulers befruchtet.

Damit jedem Schiiler ein solches naturkundliches Ar-
beitsbiichlein in die Hand gegeben werden kann, haben
wir den Preis sehr bescheiden angesetzt. Er betragt fir
das 64 Seiten umfassende illustrierte Arbeitsbiichlein bei
Bezliigen von 20 Stiick an 70 Rp., von 10 bis 19 Stick
75 Rp., von 2 bis 9 Stiick 80 Rp., von einem Stiick 1 Fr.
Bestellungen richte man an den Verlag der Neuen Schul-

praxis, Geltenwilenstrasse 17, St.Gallen.



Vom KI'EiS zur Ellipse Von Paul Wick

Wir setzen dem Geometrieunterricht auf der Sekundarschulstufe die
Teilziele:

1. Erziehung zu klarer Raumanschauung durch Beobachten, durch
Formen und Zeichnen, durch Messen und Berechnen,

2. Empirisches (versuchsartiges) Feststellen von geometrischen Ge-
setzmassigkeiten durch Anschauen, Vergleichen, Berechnen,

3. Logische (gedanklich abstrakte) Begriindung und Verknipfung die-
ser Gesetzmassigkeiten durch sprachlichen und mathematischen Aus-
druck.

Es geht unseres Erachiens nicht an, dass sich der Geometrieunterricht
im Aufstellen von Formeln und ihrer Anwendung auf Konstruktions-
und Berechnungsaufgaben erschopft, Gewiss soll die gewonnene
mathematische Bildung, die doch das Hauptziel ist, sich in der Losung
solcher Aufgaben zeigen, immer und in erster Linie aber soll sie
dazu beitragen, dass der heranwachsende Mensch seine Umwelt nach
Zahl und Form immer besser erkennt und demgemaéss auch zielbe-
wusst handelt.

Im folgenden soll dieses Ziel in Form einer Vorbereitungsskizze
an einem kurzen Abschnitt aus dem Lehrstotf der Sekundarschule
dargelegt werden,

Vom Kreis zur Ellipse

Das Wort »Ellipse« ist den Schiilern von der Primarschule her be-
kannt. Den rechten Begriff damit zu verbinden, soll hier erarbeitet
werden.

Zeichnet Ellipsen an die Wandtafel! (Es entstehen die verschieden-
sten Formen.) )

Wo kommen solche Formen vor? (Fenster, Fassboden, Gartenbeete,
schrag gesehene Kreise, schrdg geschnittene Réhren usw.)

Welchen Eindruck machen diese Formen? (Es sind »fast« Kreise, bei
manchen fehlt nicht viel zu einem Kreis, wenn sie so breit wie lang
waéren, dann waren es Kreise.)

So haben wohl auch die alten Griechen empfunden, denn sie nann-
ten diese Form, der etwas zu einem Kreis »mangelt« elleipsis d. h.
Mangel. Nun versteht ihr den Namen Ellipse.

Wir wollen nun eine Ellipse genau zeichnen; wer hilft? (Das kann man
nicht, — es geht nicht mit dem Zirkel.)

Wenn der Gartner eine Schnur an den Enden zusammenkniipft und
sie um einen Pfahl legt, so kann er mit dem Ende der gespannten
Schnur einen Kreis um den Pfahl beschreiben; wenn er die Schnur
aber um zwei Pfdhle legt und anspannt, um wieder einen Bogen zu
beschreiben? — Probiert (im Heft mit zwei Stecknadeln und einem
geknlipften Faden)!

Vergleicht eure Formen und sprecht euch dariiber aus! (verschieden
dick, lang, gross).

Wann wird die Ellipse runder, wann schmaler, wann grésser (nach
der Flache)?
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Zieht mit dem gleichen Faden auf der Mittellinie der Ellipse einen
Kreis und sprecht euch dariber aus, worin Kreis und Ellipse Uber-
einstimmen!

Wie lang muss der doppelte Faden sein, wenn der Kreis 8 (13...)
cm Durchmesser haben soll? wie lang aber, wenn die Ellipse 8 (13...)
cm lang werden soll? (8 cm + Abstand der beiden Nadeln)

Befestigt einen 10 cm langen Faden mit beiden Enden an zwei Steck-
nadeln und beschreibt jedesmal den Bogen, wenn die Nadeln 0, 2,
4, 6... cm Abstand haben! Messt und stellt die Ergebnisse in einer
Tabelle zusammen!

Faden- | Lange | Breite | Abstand

lange der Nadeln
10cm 10cm 10 ecm | Oecm -
10cm 10cm | 98cm | 2cm

10 cm 10cm | 9 cm | 4cm

10cm 10cm [ 8 cm | bcm

10cm 10cm | 6,2cm | 8cm

10cm 10cm | 44cm | 9cm

Begriffe:

AB grosse Achse; a grosse Halbachse

CD kleine Achse; b kleine Halbachse
Die Steckpunkte der Nadeln nennt man Brennpunkte und bezeichnet
sie mit Fy und F> (F vom lat. Wort FOCUS —= der Brennpunkt). Ihr
wisst, dass bei der elektrischen Rad- und Autolampe die Gliihbirne
auch nicht zu innerst, sondern etwas vor der Scheinwerferwand —

eben im Brennpunkt — steht.
Sprecht euch aus uber die Schnurlange von F; zu D zu F»; von F,
zu B zu F»; ebenso von F; zu P, zu F» oderF, zu P, zu F: ... (immer

die Schnurlénge).

Fasst daraus in Worte die Gesetzmassigkeit, die fir alle Punkte auf
der Ellipse gilt! (Wenn man die Entfernungen von einem Ellipsen-
punkt zu jedem Brennpunkt zusammenzahlt, so gibt es immer gleich
viel, immer die Schnurlange, immer die grosse Achse, die Summe
bleibt immer gleich, konstant.)

So haben wir nun die Erklarung, was eine Ellipse ist, also die Defi-
nition der Ellipse gefunden; verglichen mit der Definition des Kreises,
lautet sie also: Die Ellipse ist eine krumme Linie, deren Punkte auf
einer Ebene liegen und fir welche die Summe der Entfernungen
von den beiden Brennpunkten immer konstant bleibt.

Betrachtet nun noch einmal eure Ellipsen, die ihr am Anfang der
Stunde auf jene Tafel gezeichnet habt! Ob dies wohl lauter »richtige«
Ellipsen sind? (Ja, wenn ... Wir missen zuerst die Brennpunkte fest-
legen. Vorher missen wir noch die Achsen zeichnen.)

Wie kann man aber nachtraglich in einer Ellipse die Brennpunkie
konstruieren? Betrachtet die Lage der Punkte C und D in bezug auf
Fi und Fy! (CF, = CF. = halbe Fadenlange = a; also von C oder D
aus mit a einen Kreisbogen schlagen; wo er die grosse Achse schnei-
det, liegen F; und F:.)
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Wie konnt ihr feststellen, ob diese zwei Formen Ellipsen sind? (zuerst
die Brennpunkte suchen, dann mit dem Spitzzirkel nachpriifen, ob
F1PF2 E= AB, F10Fg = AB; FlRF;}, = AB)

Die Kontrolle zeigt, dass die Ellipsen-Definition auf obige Zeich-
nungen nicht passt. Somit sind es keine Ellipsen. Man nennt diese
Formen Korblinien,

Die Landkarte

Ein Buch voll Lob und Tadel Von Heinrich Pfenninger

Ganz wortlich ist der Untertitel nicht aufzufassen. Zwar dirfen wir
durchwegs lobend feststellen, wieviel eine gute Landkarte enthalten
kann. Wenn wir aber die Grenzen der Darstellungsmaoglichkeiten einer
Karte aufdecken, soll dies nicht in erster Linie um des Tadels willen
geschehen. Vielmehr sollen wir die Hoffnungen und Erwartungen des
zukilinftigen Kartenbeniitzers auf das richtige Mass zurlickschneiden.
Denn es liegt nahe, dass er hofft, auf der Karte alles zu finden, was
tatsachlich auf Erden sichtbar ist. Sobald der Schiler aber seine
nachste Wohnstatt mit Umgelénde als den ihm wichtig scheinenden
Flecken Karte sucht, wird er vergleichend inne, dass dort (vom Schu-
ler aus gesehen) so viel fehlt.

Vorausgesetztwird bei dieser Einflihrung, die ins letzte Quar-
tal der 4. Primarklasse oder spatestens in das erste des flinften Schul-
jahres fallt, dass der Begritf » Pla n « vermittelt ist. Wie dies ge-
schehen kann, wurde im Dezemberhett 1937 der Neuen Schulpraxis
unter dem Titel »Vom Vaterhaus zum Orisplan« bereits erlautert,

A. Die Landkarfe ist ein Buch

Wir wollen darin lesen lernen

Die Druckseiten liegen hier zwar alle nebeneinander. Und niemand
liest dieses Buch hiubsch der Reihe nach. Auch hier steckt jede Seite
voll Zeichen. Richtige Buchstaben sind sogar darunter. Sie sind aber
hier jetzt nur Nebensache., Wichtiger sind uns neue Zeichen, die nur
tir die Landkarte gelten. Welches sind diese Zeichen?

Sobald ich eine Karte 6ffne, fallen mir grosse blaue Flecken auf.
Warum wohl? Ganz klar wird mit dieser blauen Farbe dem Leser ge-
zeigt, wo Wasserflachen und Wasserlaute zu finden sind. Die blaue
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Farbe allein ist also bereits ein Zei-
chen: W asser. Allein, nur soviel zu
wissen, genlgt uns noch nicht, Wir
vergleichen die verschiedenen blauen
Flachen und Linien. Je nach der Gros-
se der Flachen stellen sie dar:
Teich, Weiher, See, Meer.
Die Dicke der blauen Linien ist
ebenfalls verschieden. Wir unterschei-
den dadurch:

Bach,Fluss, Sfrom.

Alle Ubrigen Teile der Karte bezeich-
nen wir mit dem Wort Land. Also
sollte das Land (genau wie vorhin das
Wasser) wieder eine besondere Farbe
haben. Man will aber meistens das
Land gleich etwas sortieren. Es gibt
doch ebenes und hiigeliges Land. Ja
sogar hohe Berge stehen darin. In
beinahe allen Karten wird die Ebe -
n e grin gedruckt. Weshalb wohl? Die
Higel und Berge hingegen tont
man meistens brdunlich bis braun.
Braune Berge? (Felstarbe) Auf den
héchsten Bergen aber treffen wir
plotzlich weisse Flecken im Karten-
bild. Auch diese Farbe ist ein Zei-
chen: weiss = Schnee und Eis
(Gletscher). Nun wandern wir von den
hohen Bergen wieder hinunter ins fla-
che Land, wo wir so gerne daheim
sind. Wir Menschen haben uns hier
fest niedergelassen. Man sieht Gbri-
gens rasch, wo Menschen daheim
sind(Wohnstatten). Ein einzel-
nes Haus ist zwar so klein, dass es
kaum punktgross auf der Karte er-
schiene. Man zieht Hauserzeilen zu-
sammen, Ortschaften setzen sich
aus einigen Zeilen zusammen. Auf
Ubersichiskarten (ganze Lander) deu-
tet man kleine Orte einfach mit einem
gelegentlich rot bemalten) Ringlein
an. Wir unterscheiden der Groésse nach
als Wohngebaudegruppen: Weiler,
Dorf,Siédichen,Siadi. Stad-
te wurden einst durch geschlossene
Vierecke angedeutet. Heute erschei-
nen sie als grosse Baublécke mit offe-
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ner Randbebauung. Besondere Ge- VerRehrs - Linsen
TR T e I R AR T P SO A,
(ot ietva auch whwars)

baude stechen in der Landschaft
hervor. Ein Kirchturm ragt auf.
Ein Denkmal ziert eine Kuppe.
Ein Schloss oder eine Ruine
kront eine Anhoéhe. Durch beson-
dere Zeichen sind diese Bauten
eingetragen.

Menschen reisen taglich von Ort
zu Ort. Der Verkehr besitzt beson-
dere Geleise: Strasse,Weg,
Pfad, gleich den fliessenden Ge-
wassern durch verschieden dicke
Linien angedeutet. Verkehrsgeleise
sind auch dieEisenbahnlini-
e n. lhre kraftigen Striche stechen
in vielen Karten durch die beson-
ders auffallende rote Farbe her-
vor (sonst gelegentlich auch als
fetter Schwarzstrich), Tunnels
sind daran erkennbar, dass dort die
Bahnlinien nur in unterbrochenen
kleinen Strichen oder Punkten an-
gedeutet sind. Bahnhofe (Sta-
tionen) konnen durch eine kleine
Viereckflache am Schienenstrang
betont werden. Es bleibt noch von
den Strassenbahnen zu re-
den. Die Geleise sind denen der
Bahn ja &hnlich. Man verwendet
darum gleiche Linien (von gleicher
Farbe: entweder rot oder schwarz)
und unterteilt diese mit vielen glei-
chen Querstrichen.

In guten Karten wird ausser diesen
vielen Angaben sogar der Wald,
ja vereinzelt sogar Rebberge an-
gedeutet. Es finden sich damit An-
gaben lber die Bepflan-
zungsart des Bodens. Aber
auch die besondere Boden-
f o r m kann eingezeichnet werden,
wenn es sich .um Felsen, Riedbo-
den usw. handelt.

Ausser diesen Zeichen aber be-
sitzen wir als ausgezeichnete Aus-
kunftsstelle die Beschriftung.

Abb. 1 und 2 sind als Randleisten neben
eine schriftliche Arbeit gedacht.
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Wir lesen aus den Beschriftungen

Wir suchen Namen, die auf der Karte stehen. Wir gliedern sie in
Gruppen: Ortsnamen, Flurnamen, Bergnamen, Namen der Gewasser,
der Bezirke, Kantone, Lander,

Lehrreicher ist aber die Bedeutung, die wiraus den Namen
selber herauslesen.

Die Gestalt des Bodens, Namen verraten sie:

Kanzeli, Sattel, Wanne (Wanni), Kamm (-sattel), Kehlen (-alp), Platte,
Stockli, Hochgrat, Tritt (steiler Engpass) usw.

Wie ein kleines Bildchen schildert uns der Name die Landschaft.
Was in einer Gegend wachst Der Name erklart es:
Buchrain, Eichholz, Weinberg, Nussbuhl, Lutertannen, Nesselfeldalp
usw. Auch dass einmal Wald hier stand, der ausgerodet worden ist:
Rati, Rateli, Ritli, Reuti, sogar mit welchem Mittel: Brandr(ti.

Die Tierwelt guckt aus den Namen:

Hihnerstock, Geierspitz, Froschenloch, Wolfsacker, Gemslicke, Ad-
lersruhe, Barenpfad, Baregg, Dachsen (-leren), allgemeiner: Tierberg
(-wies), womit wohl das Wild gemeint ist. Darum auch dann der
Jagernstock!

Die Bewirtschaftung des Landes wird verraten:
Schatboden, Rinderweidhorn, Schweinalp, Heuberge, Fohlenweid,
Kihmatt, Kreuzweid, Alpli (kleine Alp), Neuenalp und Altenalp.
Woraus sich der Boden zusammensetzt:

Gipsgrat, Riedwies, Steinberg, Kalkhorn, Gletscherhorn, Firrenhorn,
Riesipass, Moor, Moos, Torfmoos.

Bauten der Menschen im Flurnamen:
Kirchberg, Miihlebach, Bruderhaus, Gatterlipass.

Und der Menschen Urteil Uber die Gegend sel-
ber zeugt neue Namen:

Schéontels (-au, -egg, -wies) also lobend. Oder bemangelnd: Dreck-
loch, Faulberg, Ruchsytenstocke, Wildspitz.

Sogar menschliche Angst und Furcht lasst sich
aus dem Buche nLandkarte« herauslesen:
Gespensterhorn, Totenplangg (Steilhang), Leichenbretter, Finsterstock,
Holloch.

Lustiger dagegen muten uns die Vergleiche an,
die in jah hervortretenden Felstirmen oder -spitzen ein Echo finden:
Mannen, Finffingerstécke, Gamskopf, Amboss, Schatgrindspitz.
Sogar die Farben der Landschaftlassensichent-
ziftfern:

Rot-, Weiss-, Schwarzhorn, Blauberge (-Schnee), Braunwald, Dunkel-
boden, ja sogar Gold und Silber ist anzutretten: Silberplatte, Gold-
ach.

Und wenn wir in frihere Zeiten zurickgucken
wollen:

Romerweiher, Franzosenbriicke, Hochwacht (aus der Zeit der Feuer-
signale auf den Héhenzigen), und von ehemaligen Berufen sind ver-
blieben: Farberwiesli, Bleicherweg usw.
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Abb. 3

Es ist nur schade, dass so viele Kartenleser achtlos an den unzahligen
Hinweisen vorbeisehen, die uns mehr oder weniger deutlich aus den
Namen der Orte, Fluren und Berge anlachen.

B. Kein Buch enthilt alles

So ist's auch mit der Landkarte

1. Unsere Karte ist ja lberhaupt nur ein Teilstlick der ganzen
Erde. Der Kartenrand ist nicht das Weltende. Wir konnten nach
allen Seiten weitere Kartenstiicke ansetzen.

2. Aber auch das Stick Erdflache selber ist nicht tadellos und voll-
standig getreu auf dem Kartenbilde wieder zu finden.

Denken wir uns ein Sieb. Wir schitten einen Kessel voll Erde hin-
ein. Trockene Ackererde mit kleinen und grésseren Kieselsteinen.
Schitteln wir das Sieb, dann fallen alle Dinge durch, die kleiner sind
als die Siebmaschen: Erdkrumen, Sandkorner, Samen usw., und zu-
rick bleiben die grésseren Teile: die verschiedenen Steine und Erd-
klimpchen.

So wird auch bei der Kartenherstellung gesiebt. Kleine Dinge fallen
weg. Umsonst suchen wir unsere vielen Obstb aume, die unzahli-
gen Stangen fir Telephon und elektrische Kraft.
Selbst die machtigsten Eisentragermasten sind durchs Sieb gefallen.
Ebenso die Brunnen, die Quellen und Quellenstuben,
kleine Schoptfe und Hitten, Gartenhage und Eisen-
portale. Es muss offenbar ein reichlich weitmaschiges Sieb ver-
wendet worden sein. Siehe Abb. 3. Je mehr Land auf der gleichen
Karte dargestellt werden soll, desto weitmaschiger muss die Gegend
selber gesiebt werden. In Landeskarten fallen sogar kleine Ortschaf-
ten durch die Maschen, in Erdteil-Ubersichtskarten selbst kleinere und
mittelgrosse Stadte, nebst vielen Seen, Fliissen und ... Bergen!

3. Es kann vorkommen, dass die Karte absichtlich etwas ver-
schweigt. Wenn unserer Grenze nach heute Festungen gebaut
werden, soll nicht jeder bose Nachbar genau wissen, wo solche zur
Abwehr eines Angriffes bereit stehen. So fehlen sie vielleicht auch
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spater einmal, wenn neue Karten jener Gegend gezeichnet werden.
Aus gleichen Griinden sucht man Militarstrassen in den Bergen und
kleine Saumpfade, die denselben Zwecken dienen, umsonst.

4. Wie vorhin angedeutet wurde, kénnen seit der Herstellung einer
Karte im Lande Verdanderungenvor sich gehen. Menschen bau-
en und reissen nieder. Die Natur selber verandert ihr Gesicht. Fels-
wande stirzen ein, Schuttfelder turmen sich auf, Flusse fressen an den
Ufern gutes Land weg und bilden neue Schlammbanke beidseitig ihrer
Miindung. Land vergeht und Land entsteht, Die Landkarte aber zeigt
immer noch, wie es einst war, als sie geschaffen wurde, Sogar die
Gletscher der Bergmulden wachsen und schwinden. Sie kénnen sich
um Dorflange zurlickziehen innert wenigen Jahren. Die Neuzeit hat
vielleicht Stauseen geschaffen, die auf den Karten noch fehlen.
Spater erst werden sie im Kartenbilde einmal erscheinen. Das muss
man wissen, Jede Karte tragt darum in einer Ecke das Jahr ihrer Er-
stellung. Je alter sie ist, desto grésser muss ihre Fehlerzahl sein. Man
darf sich deswegen auf dltere Karten nicht unbedingt verlassen wollen.
5. Die Landkarte verandert ihr Gesicht. Wer eine Karte unseres Kan-
tons von einst mit der von heute vergleicht, wird dies rasch ent-
decken. Der Ersteller hat sich alles Neue gemerkt und eingetragen,
alles unnétig Gewordene oder Fehlerhatte ausgemerzt,

Wir haben bereits aufgezahlt, was sich andern kann. Der Landkarten-
zeichner wird aber auch dem Neuen gegenlber kritisch sein. Er wird
sich fragen, ob dies Bestand haben werde, Neue Bauten, die bald
wieder verschwinden mussen (Festhltten, Ausstellungsbauten usw.)
wird er deshalb Uberhaupt nicht in ein Kartenbild aufnehmen. Wer
also 1939 zur Landesausstellung nach Zirich kommen wird, darf die
vielen dazu gehdrigen Gebaude nicht auf der Landkarte suchen
wollen.

C. Ein vielbeniitztes Buch

Der Schiiler schatzt seine Landkarte. Aus ihr lernt er die Form
seines Kantons und seines Landes, spater sogar die Erdformen der
ganzen Weltoberflache kennen. Sie beschreibt ihm viele Gegenden,
in die er wahrscheinlich seiner Lebtag nie hinkommt. Er kann Er-
zahlungen von fernen Landern in Blichern nachlesen und gleichzeitig
auf den Karten die Orte und Taler aufsuchen, wo dies alles, was er
liest, passiert ist.

Der Vater verfolgt die Geschehnisse des Tages, die ihm die Zei-
tung und das Radio melden, ebenfalls gerne aut der Karte,

Dér Steuermann zu Wasser und in der Luft hat die
Landkarte vor oder neben sich. Mit ihr sucht er den Weg durch
Sturm, Nebel oder Wolken zum fernen Ziel. Wohin kame er ohne sie?
Der Ingenieur liest die Karte besonders aufmerksam. Sie schil-
dert ihm ja den Boden, auf dem er seine Werke gestaltet. In ihre
Talengen baut er neue Staumauern, durch ihre Niederungen zieht er
furchend neue Kanale, korrigiert Bach- und Flussbette. Er wird darum
besonders unglicklich sein, wenn sich die Karte als fehlerhaft erweist.
Dann wirden vielleicht seine Plane Uberhaupt wertlos,

Der Wanderer tragt seine Karte sorgféltig in der Tasche bei sich.
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Von Zeit zu Zeit sucht er bei ihr Rat. Er steht vor einem Higel. Die
Karte aber verrat ihm bereits, was dahinter liegt. Sie weist ihm den
kirzesten Weg zum Wanderziel, wenn er sie richtig lesen kann,
Wanderer sind wir alle. Lernen wir also die Karte lesen!
Jetzt in aller Ruhe. Sie wird uns datir spater helfen. Und seien wir
daneben dankbar. Jenen Mannern gegeniliber namlich, die einst mit
unendlich viel Ausdauer und Pflichttreue alle die Gegenden abge-
schritten und ausgemessen haben, um das zu schaffen, was jetzt far-
benpréachtig vor uns liegt: Unsere Landkarte.

Wer auf dieser Unterlage weiterbauen méchte, findet hiezu wertvolle
Anregungen im Januarheft 1935 der Neuen Schulpraxis im Aufsatz
»Einflihrung ins Kartenverstandnis« von J. Wahrenberger.

Und dann '. .. und dann Von Werner Gerth

Wenn unsere Kleinen ein Erlebnis erzdhlen, so verbinden sie die
Satze immer durch die Wortchen »und«, »und da«, »und dann« und
»nachher«, Alle Satze sind gleich gebaut: D a nn bin ich aufgestan-
den, d ann habe ich mich angezogen, d ann habe ich Kaffee ge-
irunken ... Diese Wiederholung desselben Satzanschlusses ist eine
Eigenart des kindlichen Ausdrucks. Im ersten Schuljahr, wenn wir
meist froh sind, dass die kleinen Kerle tberhaupt reden, lassen wir
die Schiler auch bei dieser Eigenart. Wir wiirden sie sonst zwingen,
in einer anderen Sprache als in ihrer eigenen zu sprechen und zu
schreiben. Damit wirde das Kind unsicher werden und schliesslich
gar nicht mehr reden, Darum es zunachst in seiner Eigenart gewahren
lassen!

Weiterhin wird jedem Lehrer autfallen, dass sich dieser immer wieder-
kehrende Satzanschluss am meisten in der gesprochenen Sprache
breit macht. Eine Tatsache, die wir nicht nur an der Schiilersprache,
sondern auch an der Sprache der Erwachsenen beobachten! Fast
jeder R e d n e r bedient sich dieses Satzanschlusses, Wie kommt das?
In der freien Rede will man sich nicht mit schwierigen Gedanken-
ordnungen abquélen. Ein guter Redner vermeidet deshalb bewusst
schwierigen Satzbau und geht langen S&tzen, die eine logische Un-
terordnung ihrer Satzglieder verlangen, aus dem Weg. Der Zuhorer
liebt die Satzreihen mit »und«, das lose Aneinanderhdangen der Ge-
danken, den bequemen zeitlichen Ablauf. Der Sprecher aber vertigt
mit der »und dann-Verbindung« Uber ein Mittelchen, seine Rede im
Fluss zu halten, kleine Denk- und Sprechpausen unbemerkt damit
auszuflllen *). Diese Sprechweise tUbernimmt das Kind von den Er-
wachsenen und wendet sie darum in den ersten Schuljahren unent-
wegt an. Wenn wir spater aber langsam den Schritt von der gespro-
chenen Sprache zur geschriebenen wagen, so dirfen wir die lastig
wiederkehrenden »und dann-Verbindungen« nicht mehr dulden. Mit
*) Vergleiche den Aufsatz »Ubungen im Satzbau« im Augustheft 1935 der Neuen
Schulpraxis.
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einem gelegentlichen Hinweis: Das klingt nicht schén! ist nichts ge-
tan. Jetzt setzen unsere planmassigen Stilibungen ein, die diese Aus-
drucksschwache Uberwinden sollen!

Bei welchen Stoffen treten diese »und dann-Verbindungen« beson-
ders auf? Immer dann, wenn es sich um die Darstellung eines Vor-
ganges, eines Zeitablaufes, eines Nacheinanders und Nebeneinanders
handelt! Das ist aber gerade die Form unserer Ausdrucksiibungen, die
in der Schule am meisten vorkommt, weil sie eben kindesgemass ist.
Nach meinen Erfahrungen kénnen wir diese Schwache in zweifacher
Hinsicht erfolgreich bekémpfen:

a) indem wir fir den lastig wiederkehrenden »und dann-Satzanschluss«
sinnverwandte Ausdricke einsetzen;

b) indem wir tir einen wohltuenden Wechsel imSatzrhyth-
mus sorgen.

Nach diesen beiden Gesichtspunkten sind die folgenden Stilibungen
geordnet,

Bei der Verwendung sinnverwandter Ausdricke stellt der Lehrer

meist die Frage: Wie kann man dafir noch sagen? — Eine sehr
bequeme aber auch oberflachliche Anleitung! Kann dadurch nicht im
Schiiler der Eindruck entstehen: Wort gleich Wort — wenn auch

die Worter ganz verschieden aussehen? Das ware aber eine
Vergewaltigung unserer Sprache; denn mit jedem Wort verbindet die
Sprache auch einen bestimmten Sinn, Bestenfalls konnen zwei Warter
dem Sinne nach verwandt sein. Aber niemals sind sie deckungs-
gleich. Auch die einzelnen Ausdricke, die wir fur die »und dann-Ver-
bindung« einsetzen, sind zwar miteinander verwandt, aber niemals
identisch. Wie nun die Kinder davon Uberzeugen? Dazu folgendes
Beispiel!

Tagesordnung im Waisenhaus (4. Schuljahr):

6.00 Uhr Aufstehen . . . . . . . . . .. . . zuerst
6.05 Uhr Frihturnen . . . . . . dann, zunachst
6.30 — 6.45 Uhr Waschen und Anz:ehen .+ . + hierauf
6.45 — 6.55 Uhr Frihstick . . . . . . . . . . danach

7 — 12 Uhr Unterrichtszeit . . . . . . . . . . nun

1210 — 12.30 Uhr Tischdecken . . . . . . . . jetzt

12.30 — 13.30 Uhr Mittagessen . . . . . . . . alsdann
13.30 — 14.30 Uhr Freizeit . . . . . . . . hernach
14.30 — 16.00 Uhr Sport: und Splel .+ « . . . darauf
16.00 — 16.30 Uhr Vesperbrot . . . . . . . . nachher
16.30 — 18.30 Uhr Schularbeiten . . . . . . . sodann
18.30 — 19.00 Uhr Schuhe putzen . . . . . . . spater
19.00 — 19.30 Uhr Abendessen . . . . . . . schliesslich
19.30 — 20.30 Uhr Freie Beschafhgung . . . . endlich
20.30 Andacht und Schlafengehen . . . . . . zuletzt

Aufgabe: Da steht die Tagesordnung mit genauer Zeitangabe an der Tafel.
Lies, wie ein Tag im Waisenhaus verlauftl Jetzt will ich einmal die Uhrzeiten
wegwischen, und du sollst mir den Tagesverlauf erzahlen, ohne dabei die Uhr-
zeiten zu benutzen!

Beispiel: Zuerst stehen wir auf. D ann turnen wir. D ann waschen wir uns. Dann
ziechen wir uns an. D ann frihsticken wir ... Wie klingt das? Darum wollen wir
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fur »dann« einmal andere, &hnliche (sinnverwandte) Worter suchen, und ich
schreibe sie hinter die Zeiten. Jetzt versuche es noch einmal, indem du fir »dannc
die neugefundenen Worter einsetzest! Also: Zuerst stehen wir auf. Dann folgt das
Fruhturnen. Hierauf versammeln wir uns alle im Waschsaal und waschen uns ..

danach ... nun ... jetzt ... alsdann ... hernach ...

Wenn die Schiiler auf diese Weise die Verwendung sinnverwandter
Ausdriicke fur »dann« im zeitlichen Nacheinander kennen gelernt
haben, versuche ich durch eine ahnliche Ubung im raumlichen Neben-
einander zur gleichen Erkenntnis zu gelangen.

Gib dem Fremden freundlich Bescheid! (4. Schuljahr)
Ein Fremder fragt dich am Bahnhof, wo der Backer M. wohnt. Nun beschreibe

ihm den Weg so, dass er ihn findet! Also: Zuerst gehen Sie ... An der ersten
Querstrasse ... Dann rechts ... Nun gelangen Sie ... Sodann sehen Sie ...
Spater treffen Sie ... Schliesslich stossen Sie auf ... Endlich kommen Sie ...

Zuletzt biegen Sie ...

An der Tafel entsteht dabei zur Veranschaulichung eine Wegskizze. Dort, wo fiir
ndann« ein sinnverwandter Ausdruck eingesetzt wird, schreiben wir diesen jedes-
mal an die zuireffende Stelle. So erreichen wir, dass der Schiiler das raumliche
Nebeneinander sieht und unter Vermeidung der lastigen »und dann-Verbindung«
den Weg beschreiben kann.

Aufgaben gleicher Art: Ein Gang durch den Zoo. Die Hauser in unserer Strasse.
Erkenntnis: Fir »und dann« kann man zunéachst, hierauf, nachher und andere
sinnverwandte Ausdricke einsetzen.

Ordnungsiibungen (6. Schuljahr)

Nachher, hierauf, zuletzi, inzwischen, darauf, zuerst, danach, spater, nun, alsdann,
schliesslich, bald, plétzlich, auf einmal, sogleich, anschliessend, nach einiger Zeit,
im Anschluss daran, nach kurzer Zeit, zugleich ...

Beginn Verlauf Schluss

zuerst dann endlich
nun schliesslich
jetzt zuletzt
nachher

Aufgabe: Ordne die sinnverwandien Ausdriicke nach ihrer Zeitfolge ein und
begrinde die Einordnung! Welche Ausdriicke stehen fiir den Beginn, welche fiir
den Schluss der Zeitfolge?

Erganzungsiibungen (5. Schuljahr)

Fritz macht Ausginge:

Er geht zuerst zum Gartner und holt einen Blumenstrauss. Dann begibt er
sich zum Buchbinder und kauft eine Glickwunschkarte ... Nachher zum
Metzger ... Hierauf zur Molkerei ... Danach zum Zigarrenhandler
Schliesslich zur Post ...

Aufgabe: Ergénze die angefangenen Auftragel

Entkleiden zum Baden

Mitze, Rock, Weste, Kragen, Krawatte, Hose, Unterhose, Strimpfe, Schuhe, Bade-
hose, Hemd.

Aufgabe: Zuerst legst du die Miitze ab. Dann ziehst du den Rock aus.
Nachher die Weste ... Erzdhle, wie du dich zum Baden fertig rustest! Ver-
meide dabei »und dann«!

Die Mutter hat grosse Wische (fir Madchen)

Einweichen, einseifen, anfeuern, Wasche kochen, abreiben, briihen, spiilen, blauen,
starken, an das Seil hangen, trocknen lassen, abnehmen, legen, rollen, einspren-
gen, bageln, in den Wascheschrank versorgen ...

Aufgabe: Bringe die einzelnen Tatigkeiten in einen fortlaufenden Zusammen-
hang! Vermeide dabei »und dann ... und dannl«
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Einsetziibungen (7. Schuljahr)

Als ich mich einmal verlaufen hatte

Ich war fir meinen Vater in Z. gewesen. Auf dem Riickweg wurde es schon
dunkel. Ich dachte: Du gehst gleich hier den Weg rechts hinab, da kommst du
schneller nach A. Aber o weh! Plétzlich hatte ich mich verlaufen. Ich stand
inmitten hoher Tannen. Ich schaute hierhin, dorthin, Kein Wegweiser war zu
sehen. Welcher Weg ist nun richtig? So stand ich unschlissig an der Kreuzung.
Plotzlich sah ich dann Uber dem Berg eine Lichtung. Ich lief dann immer
auf die Lichtung zu. Dann sah ich, dass auf dem Berg ein Haus stand. Dann
fragte ich einen Mann, wo es nach A. gehe. Er sagte: »Du musst zuerst auf
diesem Fussweg weitergehen. D ann kommst du auf die Torstrasse. D an n gehst
du schrag uber die Strasse. Dann kommst du an einer Baumschule vorbei. D a
musst du nach rechis abbiegen. D ann gehst du an der Baumschule entlang etwa
10 Minuten. D a n n kommst du auf die Strasse, die von B. nach A. fihrt. Dort steht
ein Wegweiser. D an n hast du eine halbe Stunde bis zum Dorf. Dann kommst du
zum Sportplatz, und dann kannst du dich nicht mehr verlaufen«. Ich war froh
und bedankte mich. Als ich dann spat zu Hause ankam, schimpfte der Vater:
»Wie kannst du so spat am Abend von der Hauptstrasse weggehen! Lass dir das
eine Warnung seinl«

Aufgabe: Setze fur das fortwihrend wiederkehrende »(und) dann« sinnver-
wandte Worler ein!

Fahre fort! (Nur der Anfang des Aufsatzes wird gegében.)

Gartenarbeiten im Herbst (5. Schuljahr)

Zuerst werden die Zwiebeln geerntet, dann die Bohnenstangen zusammen-
gebunden, dann die Sellerie eingeschlagen, dann ...

Aufgabe: Fahre fort! Vermeide jedoch »dann ... dann«l

Grosses Putzen am Samstag (5. Schuljahr)

Zuerst die Fenster gedffnet, dann der Teppich zusammengerollt, dann der
Teppich ausgeklopft, dann das Sofa abgebiirstet ...

Aufgabe: Fahre fort! Beobachte die Mutter bei der Arbeit! Vermeide ndann
... dann«!

Wie ich mich einmal gefiirchtet habe (8. Schuljahr. Eine Gruselgeschichte ist von
den Schiilern selbst auszudenken.)

Ich war allein zu Hause. Dann klopfte es plotzlich an die Fensterlaiden. Was
war das? Ich horchte. Dann klopfte es wieder. Dann raschelte etwas unter
dem Fenster ...

Aufgabe: Spinne diese Geschichte weiter! Vermeide »und dann«l

Ordne richtig ein! (7. und 8. Schuljahr)

Reisevorbereitungen

Rucksack zuschnallen, Tiiren zuschliessen, Fahrzeiten im Fahrplan suchen, Reise-
korb packen, Fahrkarte l6sen, Antenne erden, Vorhange herunterlassen, Reise-
geld sparen, Wertsachen zur Bank bringen, der Post uber die Nachsendungen
Bescheid geben, Reiseanzug anziehen, Koffer zur Bahn bringen, Klingel ab-
stellen .

Aufgabe: Bringe Ordnung in dieses Durcheinanderl z.B. Wenn man eine
Reise machen will, so muss man dazu sparen. Dann muss man den Ort auf der
Karte suchen, dann im Fahrplan die beste Zugverbindung, dann den Reise-
korb packen ... Nachdem du Ordnung hinein gebracht hast, verbinde die Satze
ohne »dann«!

Unser Festprogramm (Ein verwirrter Aufsatz)

Vom 17. bis 19. Juli fand in A. die Jahrhundertfeier der Griindung der Stadt statt.
Am 19. war abends ein grosser Fackelzug. Die Kinder zogen mit Lampions zum
Markt. Am Sonntag, dem 18.Juli war ein grosser Umzug. Der Festzug zeigte
allerlei schéne Festwagen. Am Abend war ein grosses Luftballon-Wettfliegen.
Viele Ballons blieben schon beim Start in den Zweigen der Baume hangen. Ein
Festwagen zeigte Schneewittichen und die sieben Zwerge. Vor dem Festwagen
marschierten Landsknechte. Am Samstag begann das Fest mit einem Festspiel,
das auf dem Marktplatz gezeigt wurde. Am Montag nachmittag war Preisschiessen
fur die Knaben. Die Madchen fiihrten schéne Reigen und Volkstinze vor ...
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Aufgabe: Schaffe Ordnung! Beginne mit dem Samsiag! Dann folgt der
Sonntag. Schliesslich der Montag. An den einzelnen Tagen beginnt man
morgens und hoért abends auf. Also: Unser Fest begann am Samstag mit einem
Festspiel, das auf dem Markiplatz aufgefliihrt wurde. Zuerst sahen wir ein Bild
aus der Zeit der Zinfte ... dann ein Bild aus der Zeit der Burgunderkriege ...
hierauf ein Bild von Reislaufern ...

Im Naturlehrunterricht (7. und 8. Schuljahr)

VYersuchsbeschreibung (Reibungselektrizitat)

ich nehme diesen Glasstab in die rechte Hand. Dann reibe ich ihn auf dem
Armel auf und ab. Dann halte ich ihn an die Holunderkiigelchen. Dann sehe
ich, dass der Glasstab die Kiigelchen anzieht. Dann lege ich den Glasstab ein
Weilchen beiseite. Dann probiere ich noch einmal ...

Aufgabe: Beschreibe den Versuch noch einmal, indem du einfach das
Waérichen ndann« weglassest wo es zu entbehren ist! Z. B. Ich nehme den Glasstab
in die rechte Hand, reibe ihn ...

Verdauung des Rindes (Rind als Wiederkauer)

Zuerst wird das Futter grob gekaut, dann verschluckt, dann durch die
Speiserohre geschoben, dann im Pansen aufgespeichert, dann in den Netz-
magen geschoben, dann mit Magensaft aufgeweicht, dann ballenweise zu-
rick in das Maul beférdert, dann dort mit Speichel vermengt und zu dinnem
Brei zerrieben, dann zum zweitenmal verschluckt, dann in den Blattermagen
gepresst ...

Aufgabe: Beschreibe den Verdauungsvorgang, ohne dabei immer das Wort-
chen »dann« zu verwenden! '

Deutschunterricht

Lebenslauf Gottfried Kellers (8. Schuljahr)

a) Im »Lexikon«-Stil (ohne jeden Satzanschluss)

Keller, Gottiried, geboren 1819 in Zurich, langere Zeit in Deutschland (Miinchen,
Heidelberg, Berlin), dann erster Staatsschreiber in Ziirich; Romane, Novellen, Ge-
dichte; gestorben 1890 in Zirich.

b) Schilererzahlung (Haufung des Satzanschlusses »und dannc)

Gottfried Keller wurde 1819 in Zirich geboren. D a besuchte er erst die Armen-
schule und dann das Landknabeninstitut. Und da gefiel ihm der Zeichen-
unterricht am besten, und da wollte er Maler werden. Er las aber auch gern
Bicher. Und das wurde ihm nicht leicht, ein Buch zu bekommen; denn der
Vater war frith gestorben, und die Mutter hatte nicht soviel Geld, dass er sich
Bucher kaufen konnte. Und als Gottfried 21 Jahre alt war, ging er nach Miin-
chen. Und da ging es ihm schlecht, d a musste er viel hungern und frieren ...

c) Stilmuster (ohne Satzanschlisse)

Gottfried Keller wurde in der Néhe von Zirich geboren. Er war der Sohn eines
Drechslermeisters. Der Vater starb, als Gottiried erst 5 Jahre alt war. Gottfried
ging in die Armenschule in Zirich. Am besten gefiel ihm der Zeichenunterricht.
Ach, koénnte er doch Maler werden! Das war sein einziger Wunsch. Zunachst
zeichnete und malte er alles, was ihm gefiel. »So wird das nichtsl« sagte die
Mutter. »Das musst du erst einmal richtig lernenl« Er ging deshalb in Zirich in
die Lehre. Sein Lehrer gab sich wohl Mihe, konnte aber dem Gottfried nicht
viel beibringen. Rasch entschlossen packte schliesslich der Einundzwanzigjéhrige
sein Biindel und ging nach Miinchen. Von der Kunststadt Miinchen hatie er
schon viel gehort und gelesen. Dort musste er hin. Dort wollte er ein tuchtiger
Maler werden. Die treusorgende Mutter unterstiitzte ihn, so gut sie konnie. Dabei
ging es ihm dort sehr schlecht. Er hatte nichts zu beissen. Er musste frieren.
Trotzdem hielt er aus. Sollte er sich von seinen Schulfreunden auslachen
lassen, wenn er nach Hause kam und nichts gelernt hatte? Nein! Zwei Jahre
blieb er hier, troiz Hunger und Entbehrungen. Und das Ende? Eine furchtbare
Enttauschung! Er erkannte, dass seine malerische Begabung nicht ausreichte,
dass er seine Ausbildung als Maler aufgeben musste. Zwei Jahre hatte er in
Miinchen verbracht, zwei Jahre gehungert und gedarbt, zwei Jahre Ausbildung
umsonst vertan ...

Aufgabe: Vergleiche diese drei Stilproben! Welche Eigenart hat der Lexikon-
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stil? Ist er berechtigi? Was hast du an der zweiten Stilprobe auszusetzen? Jetzt
werde ich dir noch einmal die 3. Stilprobe laut vorlesen! Hére gut zu und
schreibe dann das Gehdérte nieder! Wie lasst sich nach diesem Muster »und dann«
leicht vermeiden?

Mein Lebenslauf

a) Ich heisse Hugo Baumann und bin der Sohn des Werkfiihrers Ernst Baumann.
Ich wurde am 7. Februar 1916 in Zirich geboren. D ann zogen meine Eltern nach
Basel. Dann ging ich in Basel in die Schule. Dann war ich einmal schwer
krank und lag ein halbes Jahr im Krankenhaus in Basel. Und dann wurde ich
an Ostern 1932 konfirmiert, Und dann ging ich zu dem Schreinermeister Gross
in Liestal in die Lehre. Und dann habe ich in drei Jahren das Schreinerhand-
werk erlernt. Und dann bin ich zwei Jahre auf der Wanderschaft gewesen und
habe bei verschiedenen Meistern gearbeitet. Und nun méchte ich zum Militér. ..

b) Als Sohn des Werkfuhrers Ernst Baumann, Zurich, Sihlstrasse 45 wurde ich —
Hugo Baumann — am 7. Februar 1916 geboren. Im Jahre 1923 wechselten meine
Eltern ihren Wohnsitz. Mein Vater fand in Basel eine neue Arbeitsstelle. Hier
besuchte ich die Primarschule. Leider erkrankte ich im vierten Schuljahr an einer
schweren Lungenentzindung und musste deshalb ein halbes Jahr im Kranken-
haus liegen. Sonst habe ich diese Schule ohne weitere Unterbrechung besucht,
bin regelmassig versetzt worden und wurde an Ostern 1932 mit einem guien
Zeugnis aus der Sekundarschule entlassen. Ich enischloss mich, das Schreiner-

handwerk zu erlernen und ging zu dem Schreinermeister Gross in Liestal in die
Lehre ...

Aufgabe: Ich lese zwei verschiedene Fassungen eines Lebenslaufes vor, und
die Schiler sollen entscheiden, welche von beiden ihnen besser gefallt. Warum?
Bei Abfassung eines Lebenslaufes lasst man sich sehr leicht verleiten, alle Satze
durch »und dann« zu verbinden! Also auf der Hut seinl

Sprachlehre (7.und 8. Schuljahr)

Unterscheide denn — dann!

Giesse nie Petroleum ins Feuer, — die zuriickschlagende Flamme wird dich
verletzen. In der Kiiche roch es stark nach Gas, — dar Gashahn hatte offen ge-
standen. Die Kartoffeln waren in der Scheune erfroren, — der Knecht hatte sie
schlecht zugedeckt. Erst wurden die Kartoffelsacke aufgeladen, — fuhr der Knecht
nach Hause. Im Radio waren dauernd Knackgerdusche, — es waren Gewitter in

der Néhe. Erst wurde die Anschlussschnur in die Steckdose gesteckt, — der Radio-
apparat eingeschaltet ...

Aufgabe: Sammle ahnliche Sitze und unterscheide »dann« und »denn«! In
welchem Falle muss »denn« stehen? In welchem Falle ndann«? Urspriinglich hatten
diese beiden Worter tatsachlich dieselbe Bedeutung. Aber im Laufe des 18. Jahr-
hunderts schieden sich die Bedeutungen in der Weise, dass »dann« die zeitliche
Bedeutung (darauf) erhielt, wahrend »denn« im wesentlichen eine Begriindung
ausdrick?.

Redensarten, in denen »dann« auftritt.

Erst wagen, dann wagen. Dann und wann muss man nach dem Rechten sehen.
Dann und dann hat er sich zu melden. Wenn das Regenwetter anhalt, was soll
dann werden? Selbst dann, wenn er recht hatte, sollte er lieber schweigen.

Aufgabe: Verwende die Redensarten in Satzen!

Stilunterricht (6. Schuljahr)

Ein Traum. Gestern nacht hatte ich einen merkwirdigen Traum. D a spielte ich
auf einer Wiese. Und da kam meine Mutter und d ann meine Freundin. Und
dann waren wir mit einem Male auf einem grossen Wasser. Das war zugefroren.
Und dann erschraken wir. Als wir uns umsahen, da kam ein Gespenst um
die Weiden am Teiche herum. Und da sagte meine Freundin: Das ist der Erl-
kénig! Und dann schrie meine Mutter laut auf. Und dann kam das Ge-
spenst auf uns zu. Und da wollte ich ausreissen, und dann konnten wir nicht
laufen. Un d die Beine waren so schwer wie Blei. Und da habe ich geschwitzi
vor Angst. Und dann nahm die Mutter einen dicken Baumast und schlug auf

44



das Gespenst los. Und da kreischte das Gespenst auf, und dann war ich
vor Schreck wach geworden. Ich war froh, dass ich nur getraumt hatte.

Aufgabe: Diese Darstellung wirkt durch die vielen »und dann«-Satzanfinge
schleppend und schwerféllig. In dieser Aufregung miisste auch dieser Aufsatz
etwas von der Aufregung zeigen. Gib an, welche Satzanfange mit »und dann«
entbehrlich sind! Streiche iliberflissige »und dann«-Verbin-
dungen!

Bisher haben wir zwei Mittel kennen gelernt, um den lastigen Satz-
anschluss »und dann« zu vermeiden. Wir raten dem Schiler, még-
lichst keinen Satz mit »und« zu beginnen, Eine Regel, die eigentlich
etwas Ubertrieben ist, aber fiir das dritte und vierte Schuljahr zu-
nachst durchaus zurecht besteht! Dann haben die obigen Stilibungen
gezeigt, wie man diesen lastigen Satzanschluss durch Verwendung
sinnverwandter Ausdriicke umgehen kann. In diesem Falle handelt
es sich insofern schon um ein wertvolleres Mittel, als durch Verwen-
dung sinnverwandter Ausdriicke der Wortschatz erweitert und die
einzelne Wortbedeutung scharf und genau erfasst wird, Immerhin
sind es in beiden Fallen dusserliche Mittel, sagen wir Ver-
suche, die durch »Salben und Pflasterchen« dieser Krankheit von
aussen her beikommen wollen. Viel wichtiger ist nun, den Schiilern
der Oberstufe klar zu machen: Das Leiden liegt tiefer, liegt im Satz-
bau, im Satzrhythmus!

Wie féangt man es nun an, Kinder in das Wesen des Wohlklangs
einer Satzfolge einzufiihren? — Lesen wir uns einmal folgende Satz-
chen laut vor: Nun kam ich auf die Wiese. Do rt sah ich das und
das. Hier bemerkte ich das und das. Jetzt kam der Soundso ...
Diese Satze beginnen zwar alle mit anderen Wértern, verwenden
sinnverwandte Ausdriicke als Satzanschluss, wirken aber trotzdem
eintonig. Warum? Weil sie alle vorn aufgehangt sind und nach dem
Satzende zu abfallen. Diese Satzmelodie ist ganz nach Schema F
gebaut. Sie beginnt mit einem hochklingenden Akkord und fallt in
jedem Falle nach dem Ende zu ab. Das empfinden die Schiller am
leichtesten, wenn wir ihnen diese Beispielsdtzchen einmal aut lalala
vortragen, Das klingt etwa so: La lalalalala. La lalalalala. La lalala-
lala ... Alle Satze haben das gleiche Gesicht. Das wird mit einem
Schlage anders, wenn ich einen Ausruf oder eine Frage dazwischen
schalte: Nun kam ich aut die Wiese. Was sah ich dort? Einen Storch!
... Unter dieser Einstellung hérten wir beispielsweise die folgenden
zwei Darstellungen einer Feuersbrunst an:

a) Vor acht Tagen hat es bei uns gebrannt. Ich war gerade auf dem Hofe. Da
kam dicker Qualm aus unserer Scheune. Und da habe ich die Mutter gerufen.
Und dann kam die Mutter aus der Kiche herausgestirzt. Und dann habe
ich den Vater aus der Werkstatt gerufen. »Wo brennt es denn?« »Unsere Scheune
brennt«. Und dann kamen die Nachbarleute und hatten Eimer in der Hand.
Und dann tutete die Feuerwehr auf der Strasse. Und dann kamen Millers
Pferde mit der Feuersprilze angaloppiert. Und dann legten die Feuerwehr-
leute einen Schlauch in unseren Hof. Und dann stieg ein Feuerwehrmann auf
eine Leiter und bespritzte das Dach. Als einer das Scheunentor aufmachie, schlu-
gen ihm die Flammen entgegen. Und dann kam eine grosse Flamme aus dem
Dach heraus ...
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b) Ich futtere die Huhner. — Tipp, tapp, tipp, macht's. Ernst keucht daher. Bei
mir bleibt er stehen. Was er wohl bei uns will?

»nEuer Stall oder Fitzis Haus brennt!« ruft er. »Wir sehen schon das helle Feuerl«
Wie gelahmt stehe ich da. Doch nicht lange. Eine Gewalt jagt mich ins Haus. —

»Grossmutter, Grossmutter, — — unser — Stall — oder Fitzis Haus brennt!«
kreische ich. — »Was ...? Der Stall? Gewiss der Stalll — Muss mir auch alles
verbrennen — — — — ach — — ach, der Stalll« jammert sie. »Sag’s dem Vater
— schnelll«

Ich renne zum Haus hinaus.

nAlfred, Alfred!« ruft’'s auf der Strasse.

Das Feuerhorn blast. Dreimal in der Minute, langsam, ruhig und deutlich. Ver-
zweifelt springe ich den Weg hinunter.

»Vater, Vater!l« — — —

Er rennt herauf.

»Wo brennt’s?«

»Unser Stall — — — vielleicht Fitzis Haus?«

Die Grossmutier eilt ihm entgegen und weint: »lch gehe mit. Ich kann freilich
nichts helfen; aber es wundert mich zu stark ...«

(Aus Albert Zist, Was Kinder erzahlen, Verlag der Fehr'schen Buchhandlung,
St.Gallen, Seite 79 »Flrioo«w.)

Aufgabe: Vergleiche die beiden Darsteliungen! Hére gut zu! Welche ge-
fallt dir besser? Warum? Weise nach, wie im zweiten Fall fortwdhrend Tritt-
wechsel vorgenommen wird! Sprich die ersten Satze der zweiten Darstellung in
unserer Lalalala-Sprache, dann einige Satze aus dem ersten Aufsatz!

Eine Zeitlang bot uns fast jede Aufsatzstunde Gelegenheit, Schiiler-
sufsatze in dieser Art zu vergleichen und damit dem Leierton ein-
zelner Aufsdtze zu Leibe zu gehen. Bei diesen Ubungen verschwand
der lastige Satzanschluss, ohne dass wir ihm besondere Aufmerksam-
keit schenkten, Denn im Grunde genommen ist er dort am meisten
anzutreffen, wo der Schiler noch kein Gefuhl fur den Satzrhythmus
hat. Darum erscheint mir die Bekampfung von der rhythmischen Seite
her durch das Ohr auch die wirksamste. Und Stil ist Rhythmus! Der
Satz muss wohlkiingen; daran ist auch der Satzanschluss »und dann«
zZu messen.

Um in den Schilern nicht die irrige Auffassung aufkommen zu lassen,
dass der Gebrauch dieses Satzanschlusses »und dann« in jedem Falle
stilwidrig ware, las ich ihnen das nette Gedicht von Detlev v. Lilien-
cron »Die Musik kommtl« vor. Ein Gedicht, das den Schilern viel
Freude macht!

Klingling, bumbum und tschingdada,
zieht im Triumpf der Perserschan?
Und um die Ecke brausend bricht’s
wie Tubaton des Weltgerichts,
voran der Schellentrager.

Brumbrum, das grosse Bombardon,
der Beckenschlag, das Helikon

die Pikkolo, der Zinkenist

die Turkentrommel, der Flotist
Und dann der Herre Hauptmann!

Der Hauptmann naht mit stolzem Sinn
die Schuppenketten unterm Kinn,

die Schéarpe schnirt den schlanken Leib,
beim Zeus! das ist kein Zeitvertreib!
und dann die Herren Leutnants.
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Zwei Leutnants rosenrot und braun,
die Fahne schiitzen sie als Zaum,
die Fahne kommt, den Hut nimm ab,
der sind wir treu bis an das Grab!
und dann die Grenadiere!

Die Grenadier im strammen Schritt,

in Schritt und Tritt und Tritt und Schrift,
das stampft und dréhnt und klappt und flirrt,
Laternenglas und Fenster klirrt;

und dann die kleinen Madchen ...

Wenn der Dichter vier Strophen nacheinander mit »und dann« schliesst,
will er damit andeuten, dass in dem Vorbeimarsch alles fein geordnet
ist, alles schén der Reihe nach folgt, jeder genau an seinem Platze
steht. Diese Gleichartigkeit soll das immer wiederkehrende Bindewort
»und dann« veranschaulichen, — Ich waéhlte gerade dieses Gedicht,
weil es einen so straffen Rhythmus hat. Wenn man das recht exakt
vortragt, dann zuckts in den Beinen, dann marschiert jeder mit! Und
gerade auf diesen Rhythmus kommt es mir bei solchen Stilibungen
an. Wenn wir den Schiiler dahin bringen konnen, dass er das letzte
Wort des vorhergehenden Satzes in den nachfolgenden Satz hinein-
klingen hort, dann verschwinden auch die langweiligen Verknotun-
gen der Satze!

Neue biicher

Fritz Schuler, Jahreskalender fir naturkundliche Beobachtun-
g en. Ein arbeitsbiichlein fir die hand des schilers. Separatdruck aus der Neuen
Schulpraxis. Preis 1 fr.,, bei beziigen von 2 bis 9 stiick 80 rp., von 10 bis 19 stick
75 rp., von 20 stick an 70 rp. Verlag der Neuen Schulpraxis, St.Gallen

Dieses 64 seiten umfassende arbeitsbiichlein bietet die denkbar reichhalligste
fundgrube fir naturbeobachtungen, gibt es doch pro monat durchschnittlich rund
50 Ubungen, die von insgesamt 30 aufschlussreichen fotos und 7 zeichnungen
unterstiizt werden. Besonders begriissenswert erscheint das nach sachgruppen und
schlagwortern angelegte doppelregister, das erlaubt, sich jederzeit rasch und
zuverlassig zu orientieren, gewisse arbeilsgruppen herauszugreifen und zu ein-
heitlichen lebensbildern abzurunden. Der schiiller gelangt zu den verschiedensten
naturerkenntnissen und wird zur ganzen fiillle der naturfragen gedrangt, die sich
von monat zu monat kldren. Das buchlein enthebt den lehrer alles zeitraubenden
diktierens. Sein billiger preis gestattet lehrern und schilern, es sich selbst anzu-
schaffen und fir hausliche beobachtungen nach belieben zu verwerten. Eigene
erfahrung hat mir gezeigt, wie freudig die kinder sich dieser (ibungen bedienen,
tUber die immer mit eifer, meist miindlich, hie und da auch schrifilich, berichtet
wird. Die praxis selbst gibt also die beste empfehlung! H. Ruckstuhl

G. Gerhard, Flichtlingsschicksale, heimatlos von land zu land. Schwei-
zer Realbogen nr.79, 24 seiten, preis 50 rappen. Verlag Paul Haupt, Bern

Von den bedauernswerten menschen, die durch die politischen umwaélzungen in
ihrem heimatland zur flucht gezwungen wurden, berichteten die Zeitungen immer
wieder. Im vorliegenden heft gibt uns die verfasserin eine willkommene zusammen-
fassende darstellung der seit dem weltkrieg immer wieder neu auftauchenden
fluchibewegungen: erst die russen, dann die armenier, spater deutsche und spa-
nier. Wir héren von ihrem traurigen schicksal und den versuchen, ihr los zu lin-
dern, von den bemiihungen Nansens und seiner nachfolger. Wir missen den her-
ausgebern der Schweizer Realbogen dank zollen, dass sie dem lehrer gelegenheit
geben, im unterricht diese traurigen vorkommnisse unserer zeit der jugend ein-
dringlich zu gemiit zu fiihren und bei ihr den willen zu wecken, diese not lindern
zu helfen. Bn.
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Gertrud Bohnhof, Die Sonntagskinder in der Kleinstadt. Eine er-
zdhlung mit 6 farbigen vollbildern und farbigem einband von Johannes Griiger.
Verlag D. Gundert, Stuttgart. Hlw. fr. 3.40, kart. fr. 2.55

Auf den ersten blick will einem die erzdhlung fast zu naiv erscheinen; allmahlich
aber entpuppt sie sich als fréhliche kleinstadtgeschichte, in der schnurrige gegen-
wart sich mit sagenumwobener vergangenheit anmutig mischt. Ohne die probe
darauf gemacht zu haben, kann ich mir denken, dass sechs- bis elfjahrige sie mit
innerem gewinn lesen und auch an der begliickenden innigkeit der Grigerschen
bilder echte herzensfreude empfinden werden. H. Ruckstuhl

Hermann List, Thomas und der Meister. Eine geschichte um Johannes
Gutenberg. Mit vielen bildern von W. Kramer und einer farbigen probeseite aus
der Gutenberg-bibel. Verlag D. Gundert, Stuttgart. Hlw. fr. 2.70

Ehe man etwas aussagt Uber das buch, darf man es warm empfehlen. Es erzahlt
spannend und eindringlich die geschichte Johann Gutenbergs und seines tapferen
lehrbuben Thomas, der an des meisters seite zum tiichtigen manne reift. Der leser
lebt formlich mit, wenn er das herbe erfinderschicksal des hochgesinnten mei-
sters verfolgt, das sich auf plastisch geformtem zeithintergrunde bewegter ver-
gangenheit abrollt. Der prachtige inhalt und die vielen eindrucksvollen bilder

machen die erzahlung zu einer lehrreichen lektiire fiir 11 bis 15jdhrige knaben.
H. Ruckstuhl

B. Herzog, Wappenschild und Helmzier, einfihrung in wappenkunst
und wappenkunde. In steifem umschlag fr. 2.50. Verlag Paul Haupt, Bern

Wappen erfreuen sich bei gross und klein starker beachtung. Auf 28 seiten erklart
uns der verfasser knapp und schlicht entstehung des wappenschildes, entwicklung
und bedeutung der wappenkunst, kurz alles, worauf es zum verstandnis der wap-
penkunde ankommt. Der helmzier ist ein besonderer abschnitt gewidmet. Ober
80 abbildungen auf 14 tafeln unterstitzen die erlauterungen, die wohl manchem
lehrer, vor allem fir den zeichen- und geschichtsunterricht, willkommen sein wer-
den, Daher sei empfehlend auf das schmucke biichlein hingewiesen. Bn.

Wir bitten Sie, auch dieses Jahr der Neuen Schulpraxis lhr Zutrauen
zu schenken und den Bezugspreis von Fr. 6.— fiirs Jahr oder Fr. 3.40
fiirs Halbjahr mit dem dieser Nummer beigelegten Einzahlungsschein
bis Ende Januar auf das Postcheckkonto IX 5660 zu iiberweisen.
Fiir lhre Zahlung danken wir lhnen bestens.

Der Abschnitt des Einzahlungsscheines eignet sich gut dazu, uns
Vorschlige zu unterbreiten und uns mitzuteilen, welche Beitrige
lhnen am meisten gedient haben. Ihr Bericht ist fiir uns sehr wertvoll,
da er uns ermdglicht, die Wiinsche der Abonnenten immer besser

zu erfiillen, und wir danken lhnen deshalb im voraus bestens dafiir.
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grehipan

|arbeiten
Aeintse& Blandiertz/Belin

Lobrhefte fity dens Zeichen- und Werkuntevvicht:

»Der Linolfchnitt, von Rektor Frig Wutthe, BRI 1,65 / ,,Der Linolfdhnitt, von
Prof. WM. Budyerer, RIW 0,45 / ,.Der Papicrfhnitt, von Prof. Eenft Kunsfeld,
VI 2,40 / ,.Der Transpaventpapiceldhnitt, von 5. Bork, BIH 0,45 / ,,Dic Prefp-
fpantadicrung”, von Prof. K. Droge, RIW 0.45 |/ ,,Dic Wetalldriikarbeit, von
Prof. L. Pofiner, BRI 0,45, Preifc gelten ab Bering.

Detlag fity Sdrifthunde, Heintie & Blandiors;

Bervlin, Leipsig, Rolu, Wiinden

Zu besichen durch alle Papetevien., Sencralvortvetung fir dic Sdhtoeis:
Wafcer & Co., Zirvidh, Lowenfivafe 35a
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Ein
reichhalfiges

A | Hilfswerk

bilden die fritheren Jahrginge der Neuen Schulpraxis

Der 4., der 6. und der 7. Jahrgang sind zum Preise von
Fr. 6.— fiir den Jahrgang noch volistindig lieferbar.
Vom ersten Jahrgang konnen infolge der ungeahnt vie-
len Nachbestellungen keine Hefte, vom zweiten nur
noch die Nummern 1 und 12, vom dritten die Nummer
12 und vom fiinften die Nummern 1, 3-8 und 10-12 nach-
geliefert werden. Siehe die Inhaltsverzeichnisse der
noch lieferbaren Nummern der friiheren Jahrginge auf
Seite 357 bis Seite 364 des Augustheftes 1937. Einzel-
hefte vollstindiger Jahrginge kosten 60 Rp. (von 10
Nummern an 50 Rp.), Einzelhefte unvolistindiger Jahr-
ginge 50 Rp. Bestellungen richte man an den Verlag
der Neuen Schulpraxis, Geltenwilenstrasse 17, St.Gallen.
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PIANOS - HANDORGELN
VIOLINEN

Fachgemass und billig Jefst Uraniastrasse 24 Ziirich 1 (n&chst Jelmoli)

Musikhaus Bertschinger g

Vergriffen
sind:

1. die Separat-
drucke der Ubun-
gen zur Ausspra-
che des Schrift-
deutschen von
Heinrich
mann

2. von den im
Augustheft 1937
noch als lieferbar
gemeldeten Num-
mern der Neuen
Schulpraxis:

Heft 2 und 8 des
2. Jahrganges

Heft 1, 6 und 11
des 3. Jahrganges
Heft 2 und 9 des
5. Jahrganges

Brihl- |

Die natiirliche Art,
Sprachen zu lernen,

fuhrt Uber das Gehér. — Hoéren, héren, und nochmals
héren, dann nachsprechen, vergleichen, nachahmen, und
immer wieder horen! Aber wer kann dem Schiiler alles
hundertmal vorsagen?

Wieviel einfacher geht es mit der Schallplatie,
die sich beliebig oft héren lasst!

Die LINGUAPHONE-METHODE, die auf diesem Prinzip
beruht, bietet aber noch weitere Vorteile: Anerkannte
Sprachautorititen der befr. Lander als zuverlissige Lehr-
krifte, unterhaltsamer, angenehmer Unterricht, bequeme
Zahlungsméglichkeiten, und die Hauptsache: Kostenloses,
unverbindliches Ausprobieren eines kompletten Kurses
wihrend 7 Tagen bei lhnen zu Hause.

Verlangen Sie unsern illustrierten Gratisprospekt S P 100
nLerne Sprachen durch Linguaphone« mit allen Einzel-
heiten.

LINGUAPHONE

lehrt Sprachen rasch und richtig

Schreiben Sie heute noch eine Karte an das LINGUA-
PHONE-INSTITUT ZURICH (Hug & Co.) Fusslistrasse 4.

Ein erfolgreiches

neues Jahr wiinschen

|

} 1 93 7 : ORELL FUSSLI-ANNONCEN AG.

51



Plane in die Tat umfesen . . .

Wice heeehidy ift es, ein feim zu granden, fid) enzuridyten.
Da geht es an ein grofes Beraten, denn die Anfdyaffung
der Wobel ift fur Brautleute eine ernfte §rage.

Dicle Anregungen finden Sie in unferer grofen

( mohn;‘lﬂusi[tzllung

wo [tandig uber 200 Mufterzimmer bereitftefen.

Da fonnen Sic rutyng twahlen und alles forgfam peiifen,
0a fonnen Sie iy ubeclegen und Jhren Plan madyen.

Y0enn Sie [elbft fommen, fo fonnen Sie [idy audy von Oen
porteilfaften Preifen tberzeugen. Denn Jie fefjen audy,
wie gut jedes einzelne Stud geacbeitet ift.

Unfer neucr Peofpeft ftefyt Jgnen auf Derlangen
foftenlos 3ur Yecfugung.

Mobelwert tatten / Diefenbofen
Lelephon 61.34 u. 62.35

... [eit itber 25 Jabren befannt
fiar gute, preistoecte Mobel
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