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493 't
alter. Wir messen die Zeit nach Sekunden und Minuten, (Minute, aus
dem Lateinischen, minuta pars = kleiner Teil; Sekunde, secunda

pars = zweiter, d. h. Unterteil der Stunde) nach Tagen, Wochen, Mo-
naten, Jahren, Jahrzehnten, Jahrhunderten usw.

Allerlei Zeiten: a) Tageszeit, Jahres-, Blite-, Reife-, Ernte-,
Frihlings-, Sommer-, Mahl-, Friedens-, Kriegs-, Arbeits-, Schul-, Fe-
rien-, Weihnachts-, Osterzeit (das Bestimmungswort ist ein Ding-
worl); b) Fahr-, Spiel-, Bade-, Geh-, Sprechzeit (das Bestimmungs-
wort ist ein Tatigkeitswort); c) Friih-, Neu-, Frei-, Hochzeit (das Be-
stimmungswort ist ein Eigenschaftswort); d) Ur-, Un-, Vorzeit (mit
Vorsilbe). . . ]
Tageszeiten: Morgen, Vormittag, Mittag, Nachmittag, Abend,
Nach!, Mitternacht,

Wie werden die Tageszeiten geschrieben? Am Morgen, mor-
' gens, heute morgen; am Vormittag, vormittags, heute vormittag, am
Montag vormittag usw. (Schreiben lassen!)

Etwas zum Denken! Ich bin heute mittag zu Hause. Ich bin mit-
' tags immer in meiner Wohnung zu ireffen. (Warum einmal ohne, das
anderemal mit s am Ende? Wenn ein bestimmter Mittag gemeint ist,
dann heifft es mittag; also gestern mittag, am Sonnftag mittag usw.
Wenn Wiederholung gemeint ist = mittags.)

Ubunog: Der Unterricht beginnt vormittags (jeden Vormittag) um
acht Uhr, endet nachmittags um vier Uhr, Heute vormittag bin ich
zu spat zur Schule gekommen. Gestern mittag gab es meine Leib-
speise. Nachmittags nach der Schule darf ich immer auf den Spiel-
platz gehen. Abends muk ich immer frilh zu Bett gehen. Aber heute
abend darf ich langer aufbleiben, weil Besuch kommt, Gestern nacht
hatte ich einen schweren Traum.

Die Wochentage

Sonntag (Tag der Sonne, christlich Tag des Herrn); Montag
(bei den Rémern lunae dies = Tag des Mondes, weil der Mond-
gottin geweiht; blauer Montag, anfangs der Montag in der Fast-
nacht:woche, so genannt nach der Farbe der Altarumhidnge in den
Kirchen; an diesem Tag feierten und zechten die Handwerker und
enannten dann jeden Montag, liberhaupt jeden freien Tag, an dem
sie mihig gingen und zechten, als »blau«); Dienstag (benannt
Nach dem hochsten germanischen Gotte Ziu (Zyschtig), vielleicht
Auch Dings- oder Thingtag, Tag des Dings oder Gerichts, d.h. der
Gerichtszusammenkunft); Mitfwoch (friher Wodanstag); Don -
Nersiag (Tag des D onar; Grindonnerstag = Tag der »Griinenc,
die nachger Buffe von ihren Vergehungen und Kirchenstrafen los-
gesprochen und als Siindlose — bildlich die »wieder Griinen« —
Wieder in die Christengemeinde aufgenommen waren); Freitag
|('1Tag der Fria; Karfreitag von ahd. kara = Klage, bei Jeremias Goti-
elf kdren = murren; Karjammer, urspriinglich Totenklage); Sams -
lag (?hd- sambaztag, Umwandlung von Sabbathstag). (Angaben
"L‘jbe' die Wochentage nach Wilke, Deutsche Wortkunde.)
] Nsere Monafsnamen stammen von den Rémern her.
anuar (nach dem Gott Janus); Februar (nach den rémischen Reini-
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gungs- und Sihneopfern, februus = reinigend, sithnend): M3

dem Kriegsgott Mars); April (der die Er%e offnende d)a'pgf:z ina.cr:
oftne); Mai (lat. Majus); Juni (von Juno); lJuli (nach’ Julius Cas Y
August (nach dem Kaiser Augustus); September bis Dezember (n:r)H
den Zahlen septem, octo, novem, decem, also der 7. bis 10 MOnacf.
fir die Romer war der Mérz der erste Monat). ' '
Deutsche Monatsnamen: Janner; Hornung; L :
Ostermonat, Ostermond; Wonnemond; Brachmond; Hegumorfg-zrg,?nqg_'
mond; Herbstmond; Weinmond; Wintermonat; Chrisimonai.'
Zusammengeseizte Dingwérter

a) Das Grundwort ist eine Zeitbezeichnung:

Turnstunde, Zeichen-, Mal-, Spiel-, Rechenstunde usw.
Werk t a g, Arbeits-, Wander-, Reise-, Ruhe-, Winter-, Wochen-
Feier-, Geburis-, Namens-, Tauf-, Hochzeifs-, Todes-, Jahrestag Usw.
Lehrjahr, Lern-, Schul-, Dienst-, Kriegs-, Friedens-, Todesjahr usw.
b) Das Bestimmungswort ist eine Zeitbezeichnung:
Stundengeld, -plan, -schlag, -zeiger;

Tag- (e es) lohn, -geld, -werk (Unterscheide Tagwerk und Tage-
werk!), -dieb, -I6hner, -falter, -blatt, -buch, -bericht, -licht, -ordnung;
Morgenandacht, -rot, -role, -sonne, -dammeruny, Morgenland;
Mittag(s)essen, -mahl, -schlafchen, -stunde,

A b e nddammerung, -gesellschaft, -land, -stern, -wind;

W o chenblatt, -ende, -lohn, -marki, -tag;

M o n atsgehalt, -lohn, -schrift, -rose, -miete, -ende;

Jahrgang, -markt, -hundert, Jahresfrist, -tag, -ring, -wechsel,
-wende, -zahl, -bericht.

Z e i t messer, -mak, -weiser, -folge, -angabe, -wort, -schrift, -genosse,
-lose (die aufjer der Zeit bliht), -vertreib, -geist, -ersparnis, -verlust.
-ig oder -lich!

Von Stunde, Tag, Woche, Monat, Jahr kénnen Wérter auf -ig und
-lich abgeleitet werden, die man oft falsch angewendet hért und
liest. Stundlich, taglich, wochentlich, dreimonatlich, halbjahrlich, d.
h. alle Stunden, alle Tage, jede Woche usw., bezeichnet also den
Zeitabstand von wiederkehrenden Handlungen, Die Ableitungen auf
-ig (dreistiindig, achttagig, vierwéchig, zweimonatig, fiinfjahrig) be-
zeichnen die Dauer.

Wenn man also eine Arznei alle Sfunden einmal nehmen mufy, haben
wir sie stiindlich zu nehmen. Wenn in der Schulzeit eine Pause von
einer Viertelstunde eingelegt wird, so ist das eine viertelstirdige
Pause. Eine Wanderung, die acht Tage dauert ist eine achttag .- - V\(an-
derung. Habt ihr dreiwéchige oder dreiwdchentliche Weihrachtsferien?
Wer auf drei Monate verreist, tritt eine dreimonat ... Reise an. Wer
die Miete alle drei Monate bezahlt, zahlt in dreimonai.... Raten.
Bei Wohnungen gibt es meist vierteljghr ... Kiindigung. Ein zwe
Jahre altes Pferd ist ein zweijéhr... Pferd. ;
-lich: Die folgenden Ableitungen im Zusammenhang verwenden!
Sommerlich, herbstlich, winterlich, weihnachtlich, alliégllch,_a'bendl'Ch'
nachtlich, urzeitlich, altertiimlich, mittelalterlich, neuzeitlich, hoch-
zeitlich ... Z.B. Wir bewundern die sommerliche Blumenpracht.
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Herrlich ist der herbstliche Laubwald. In der Bibel lesen wir von
cinem hochzeitlichen Kleid,

Wir verwenden ebenso die Worter aut -ig! Heuiig,_morgig, ge-
strig, jetzig, gegenwartig, kinftig, zukiinftig, frihzeitig, vorzeitig,
gleichzeitig, rechizeitig, derzeitig, kurzfristig, langfristig.

Beziehungen zur Zeit _ ) \
liegen in den Eigenschaftswoértern: altf, jung, neu, friih, spat, lang und
:;J r‘.:,'li: uralt, steinalt, (bejahrt, betagt) altersschwach, éltlich, ein
ilterer Herr (der sonderbarerweise jiinger ist als ein »alter« Herr),
altern, veralten; Altstadt, Altdorf, Altvater, die Altvordern, Alimetall,
Althandler; Alter, Sauglingsalter, Kindesalter usw.

b) jung: blutjung, ein jiingerer Mann (élter als ein junger Mann),
verjiingen, Verjlingung; Junge, Junggeselle (der sehr alt sein kann),
Jungfrau (Jungfer), Junker = Jungherr; Jungvolk, Jungvieh;

¢) n e u : nagelneu, funkelnagelneu, erneuern, Erneuerung, ein Neue-
rer, Neujahr, Neubau, Neudruck, Neumond, Neusilber, Neuzeit, Neu-
stadt, Neuenburg;

d) frih: verfriiht, Veririhung, frihzeitig, -reif; Frihjahr, -gottes-
dienst, -messe, —<tiick, -schoppen, -zug, -zeit;

e) sp 3t sich verspdten, verspatet, Verspatung, Spatherbst, Spat-
obst; ,

fy lang und kurz: Langschléfer, Langeweile, langweilig, Kurz-
waren, Kurzweil, kurzweilig, kurzlebig;

von b-e Dingworter auf - i n g : Jingling, Neuling, Frihling, Spatling.
Tatigkeitsworter

Vorsiben und Verhéltnisworter, vor ein Tétigkeitswort gesetzt, be-
wirken, dafj die neuentstandenen Worter Beginn oder Ende
einer Tatigkeit, Eintritt oder Ende eines Zustandes bezeichnen.
ent-: entstehen, entspringen, entziinden, entbrennen, entglimmen,
entflammen; entschlafen, entschlummern.

er-: a) Anfang: erblithen, erblassen, erbleichen, erglinzen, erschei-
nen, errdten, erklingen, erschallen, erstarken, erlahmen, ermiiden,
ermatten, erkranken, erwachen, erdtfnen; b) Ende: erdriicken, erstik-
ken, erfrieren, erldschen, erledigen.

V&r-: verklingen, verhallen, verglimmen, verloschen, verblithen,
VerCorren, (Die Zeit kann man verschlafen, vertrdumen, versdumen,
V?”""‘idn, verschwenden, vergeuden, verireiben, verpassen, ver-
Pauo!e"“v verbringen, verlieren, sich verkiirzen.)

:nnb-ei.bzgiar;ﬁ?' anheben, anz'eﬁeln, anstiften, anbrennen, anz_t'.'mden,
anfeuern'anfacrl‘\ken' .ansch|.1e|den, anbohren, anzahlen, anstimmen,
SUse (’ferﬁ ;n,* die Pfeife anrauchen_. '

StisEchiafan g\’JSSfee. tch zu Ende:) ausklingen, ausrinnen, auslal.!fen,
ausler ' tben, au'sreden, ausdauern, ausharren, ausheilen,

s'ernen, ausrechnen, austilgen.
€1n-: Anfang: einflhren, einleiten, einweihen, einlduten, einfideln;

En 8 aj H 5 . " o g .
reif eingehen, einfallen, einschrumpfen, einkochen, einfrieren, ein-
en, einstellen, eintrocknen.
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auf-: Anfang: auflachen, aufschreien, aufatmen aufb

jauchzen, aufleuchten, aufblithen, auffrischen, auﬂ:;ess:rnra:il?gi'iam-
aufflackern, aufflammen, aufwachen; Ende: aufessen, au;hérEnlze?'
I6sen, aufarbeiten, auftragen (ein Kleidungsstiick). roaut

Fiir das Zeitmafj einer Tatigkeit oder eines Vorgangs kennt dj
angssprache gewohnlich nur die zwej = i Um-
sgchgneplll 9 el Worierlangsam und
Wortschatziibbungen a) zu langsam: bedachti
schwerfallig, behébig, ruhig, gelassen, gemabhigt, gen-,gi'jf|i5|?d;;hi".‘.ar£'
lich, bequem, gemessen, sacht, saumselig; ¥ PREE
b) zu schnell: lebhaft, flott, rasch, ungestiim, geschwind, schley
nig, hurtig, flink, eilig, hastig, stiirmisch, {bereilt, eifrig. ' i
Fir langsames Gehen: wandeln, schlendern, bummeln
trédeln, nachlassen, stocken, zogern, sdumen. '
Fiir schnelles Gehen: ausgreifen, ausholen, sich beeilen
eilen, sich sputen, traben, rennen, hasten, stirmen, hetzen rasen'
fliizen, die Beine lber die Achsel nehmen, Beine machen. (Siehe'
hiezu die Arbeit von Werner Gerth »Gegen den gedankenlosen
Gebrauch des Wortes gehenl« im Novemherheft 1936 der Neuen
Schulpraxis!)
Zeitbestimmung durch ein Umstandswort der Zeif
a) Du hast eine Geschichte gelesen und sollst mir sagen, wann
das geschehen ist. Soeben, gerade, vorhin; gestern, vorgestern; un-
langst, kirzlich, vor kurzem, jlingst, letzthin, neulich; einst, einmal.
b) Wir sind gerade beim Lesen: jetzt, eben, heute, augenblicklich.
c) Die Geschichte ist so spannend, daly du sogar wahrend des
Essens nicht authéren kannst. Du ikt also und liest: inzwischen, dakei,
zugleich, gleichzeitig, nebenbei, daneben, mittlerweile, einstweilen,
unterdessen, indessen.
d) Du bekommst ein Buch. Wann wirst du es lesen? Bald, néch-
stens, demnéchst, morgen, libermorgen, sofort, sogleich. Du bindest
das Buch zuerst ein und liest: dann, nachher, hernach, darauf, hieraut.

Zeitliche Aufeinanderfolge

Hier gilt es, das Allerweltswort »dann« zu bekdmpfen. Die deutsche
Sprache bietet uns zur zeitlichen Aufeinanderfolge an: vorher, an-
fangs, zundchst, vorerst, jetzt, nun, dann, darauf, hierauf, nachher.
hernach, darnach, ferner, aufferdem, endlich, schliefilich, zuletzt.
Ubungen dazu unter Verwendung der genannten Umsfe?ds-
worter:

Schuhe putzen: Arbeitszeug bereitlegen, Schmutz abkratzen,
Staub abbiirsten, anstreichen, Glanzbiirste, in die Reihe stellen, mu-
stern, an ihren Plafz stellen.

Anfeuern: Spane schneiden, Papier suchen, cusammenballen,
einlegen, Spane darauf, Scheite darauf, Ziindhcizschachtel in die
Hand, Ziindholz heraus, streichen, an das Papier: s i WSeal
(Ferner einen Drachen herstellen, ein Futterhauschen fur die OEQT
zimmern, Zahne reinigen, Kuchen backen, Garten b_esiellenr n{-
wicklung einer Pflanze, eines Schmetterlings; Spiele mit der Dampi-
maschine, dem Druckkasten, der Puppe usw.)
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Zeitbestimmung mit Verhaltniswértern

Es seien hier nicht viele Ubungen gebracht; nur in Verbindung mit
einem Dingwort sei die Mannigfaltigkeit gezeigt.

Wann? Wahrend der Weihnachtsferien; vor Weihnachten, gegen
Weihnachten, um die Weihnachtszeit; in den Weihnachtsferien, zu
Weihnachten, an Weihnachten, nach Weihnachten,

Zeitlich woher? Seit wann? seit Weihnachten, von den
Weihnachtsterien an,

Zeitlich wohinweg? Uber die Weihnachtsterien, die Weih-
nachtsferien hindurch,

Zeitlich wohin? Bis wann? bis Weihnachten, bis nach den
Weihnachtsferien, bis in die Weihnachtsferien.

Satzverbindungen und Satzgefiige mit zeitlichem Verhaltnis
Da ist wie »dann« ein Unkrautwort. Schon wirkt es meist nur, wo der

nachfolgende Satz etwas Uberraschendes, Unerwartetes bringt. Am
rechten Ort steht es also in Féllen wie den folgenden:

Uberraschung. Ich streichelte die Katze; da kratzte sie mich.
ich wollte die Rose brechen; da stach ich mich. Ich ging ruhig
meines Weges; da flog mir ein Schneeball an den Kopf. Meine
Mutter wollte die Schuhe putzen; da hatte ich die Arbeit schon
verrichtet. Die Maus naschte am Speck; da klappte die Falle zu.
Ich wollte meine Wurst essen; da hatte sie die Katze gestohlen.
Eben wollte ich meinen Drachen einholen; da rify die Schnur.

Verkehr: Eine alte Frau Uberquerte die Strafe; da ... Ein Kind
wollte seinen Ball von der Fahrbahn holen; da ... Ein Fuhrwerk
bog um die Ecke; da ... Das Auto wollte ausweichen; da ... Ein
verspateter Reisender sprang auf den schon fahrenden Zug; da ...
(Satzbild: —————; da

Wie kann man »da« vermeiden?

a) Durch »und«., Wir gingen auf die Wiese; da spielten wir Fufbail.
(und spielten.) Mein Freund brachte seine Dampfmaschine mit; da
lieken wir sie laufen. (und wir ...) Der Hund kroch in seine Hiitte;
da legte er sich ins Stroh. Wir gingen zum Hiigel; da schlittelten wir.
b) Weglassen! Meine Mutter spiilte das Geschirr ab; da mufte ich
abtrocknen. (Ich muhte ...) Wir spielten Fufiball; da war ich der
Torwart. (Ich war ...) Ich wollte ein Futterhduschen fir die Vogel
zimmern; da suchte ich zuerst ein Brett. (Zuerst suchte ...)

Nebensdtze mit »als«

1. Die oben unter »Uberraschung« und »Verkehr« gebrachten Satz-
vetbindungen lassen sich alle als Satzgefiige mit »als« Uben,

Als ich die Katze streichelte, kratzte sie mich. Usw.

Satzbild: Als s~~~ ———,

(Zur Ubung der Zelchense’rzung Iasse ich die Satzgefiige of’f mit be-
gleitender Armbewegung sprechen. Wahrend der Nebensatz ge-
sprochen wird, heben wir den Arm, deuten in der kurzen Pause
zwischen Neben- und Hauptsatz durch eine Bewegung das Komma
an — sodafy wir nicht eigens: »nKomma« sagen missen — und sen-
ken beim Sprechen des Hauptsatzes den Arm wieder.)
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2. Nachstellen des Nebensatzes. (Zur Ubung die glei-
chen Satze wie die eben angefiihrien! Denn gerade dort, wo es sich
um Uberraschung, Verwunderung, Arger usw. handelt, ist das Nach-
stellen des »als«-Satzes am besten.) Die Katze wollte gerade zum
Sprung ansetzen, a | s der Spatz wegflog. Ich wollte eben vom Zuk-
ker naschen, als meine Mutter ins Zimmer trat. Usw.

Satzbild: —————, als
3. Mangel beim Gebrauch der »als«-Satze. Die Kinder blasen ein-
fache Zeitangaben mit Verhaltniswort oft zu Nebensatzen auf, z. B.:
Als es 6 Uhr war, weckte mich meine Mutter auf. Als es Morgen
war, sah ich, dak es nachts geschneit hatte. Als der Unterricht aus
war, holte ich gleich meinen Schlitten, Als es Abend war, schrieb
ich meine Aufgabe.

Ubung dazu: Ersetze die Nebensatze durch einfache Zeitan-
gaben! (Um 6 Uhr, nach dem Unterricht, am Abend.)

Hieher gehéren auch die Félle, wo Ortsangaben durch
aufgeblasene Nebensatze ausgedrickt werden. Wie
kann man die folgenden Nebensatze vermeiden?

lch ging auf die Strake. Als ich drunten war, trat ich meinen
Freund. Wir gingen in den Wald hinaus, um Maikafer zu fangen. Als
wir d ort waren, stiegen wir auf einen Baum und schiittelten. Dann
stiegen wir wieder herunter. Als wir drunten waren, sammelten
wir die herabgefallenen Maikafer in eine Schachtel. Als wirdaheim
waren, teilfen wir die Beute. Als ich in der Schule war, dachie
ich oft an meine Maikafer,

Zeitliche Folge der Tétigkeiten

Haufige Fe hler im Ausdruck der Kinder: Als ich eine Stunde ba-
dete, ging ich aus dem Wasser. Als wir eine Weile warteten, kam
die Mutter. Als mir mein Vater das Geld gab, kaufte ich ein Heft.
Als wir aus dem Zug stiegen, gingen wir nach N.

Wenn man die Kinder anleitet, sich die zwei genanntén Handlun-
gen gleichzeitig vorzustellen, dann kommen sie auf das Un-
stimmige der 1. Vergangenheit im Nebensatz.

Ubungen! Zuerst das eine, dann das andere! Wie sagt die Mut-
ter? Zuerst muht du dir die Hande waschen; dann kannst du dich zu
Tisch setzen. Zuerst muft du beten; dann kannst du essen. Zuerst
ziehst du die schmutzigen Schuhe aus; dann kannst du ins Zimmer
kommen. Zuerst mukt du die Aufgabe schreiben; dann kannst du
auf die Gasse gehen, Zuerst muft du mir aufrdumen helfen; dann
kannst du spielen.

Dafiir kann die Mutter auch sagen: Ehe (bevor] du zu Tisch gehst,
waschst du dir die Hande. Ehe du auf die Gasse gehst, schreibst du
die Aufgabe. Oder: Du darfst dich nicht zu Tisch setzen, ehe
(bevor) du dir die Hinde gewaschen hast.

Oder: Du darfst erst zu Tisch gehen, wenn du dir die Hénde ge-
waschen hast. Oder: Wenn du dir die Hande gewaschen hast,
kannst du ...

Du kannst sagen: Nachdem ich mir die Hande gewaschen hatte,
durfte ich mich an den Tisch setzen.
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Oder: Ich durfte mich erst an den Tisch setzen, nachdem ich ...
Satzbilder! '

Wenn die zweite Handlung unmiftelbar auf die erste folgt
Alltagliche Ausdruck'sweise: Wir begannen das Fuly-
ballspiel, und gleich darauf fiel ein Tor fir meine Partei. Wir kamen
ins Theater, und gleich darauf begann die Vorstellung. Ich warf den
Stein, und gleich darauf klirrte eine Fensterscheibe. Karl betrat die
Eisflaiche, und gleich darauf rutschte er aus. Wir stiegen ein, und
gleich darauf fuhr der Zug ab.

Ubung: Kaum hatten wir das Fufballspiel begonnen, fiel ein Tor
fir meine Partei, Kaum waren wir eingestiegen, fuhr der Zug ab.
Usw, (Zucker naschen — Zahnweh. Tee trinken — schwitzen. Siehe
dazu die Beispiele in meinem Beitrag »Von Krankheit und Verwun-
dung«, Neue Schulpraxis, Juli 1935, S. 315!)

Oder: Die Heinzelmannchen, (Von Aug. Kopisch.) Kaum
hatten sich die Zimmerleute auf die Spane gestreckt, kam die Gei-
sterschar. Kaum hatten sich die Backerburschen gelegt, regten sich
die Heinzelmannchen. Kaum hatten sich die Fleischer zur Ruhe be-
geben, als ... Kaum war der Kifer eingeschlafen, ...

Gleichzeitigkeit

kénnen wir ausdricken a) beiordnend mit: inzwischen, mittlerweile,
einstweilen, unterdessen, wahrenddessen, dabei;

b) unierordnend mit: wahrend, als, indem, indes.

Die Mutter hat viel Arbeit. Da helfen die Kinder. Die
Mutter splilt ab, Anna trocknet ab. Die Mutter kehrt die Stube, Anna
staubt ab. Die Mutter ndht, Anna stopft Strimpfe., Die Mutter richtet
das Fleisch, Anna schalt die Kartoffeln. Die Mutter holt Sachen heim,
Karl holt Kohlen aus dem Keller. Die Mutter rihrt den Teig, Karl
heizt ein.

Das sagen wir so: Die Mutter spiilt ab, Wahrenddessen (in-
zwischen, mittlerweile usw.) trocknet Anna ab. Usw.
Oder: Wiahrend die Mutter absplilte, trocknete Anna ab. Usw.
Erwinschte Gleichzeitigkeit: Wahrend meine Eltern
nicht zu Hause waren, konnte ich auf die Gasse gehen. Wahrend
meine Mutter im Keller war, konnte ich den Kichenkasten durch-
stdbern. Wahrend meine Mufter wegschaute, naschte ich Kuchen-
teig aus der Schissel. (Aufgabe: Ausgenitzte Gelegenheit!)
Schlimme Gleichzeitigkeit: Wahrend ich vom Herd
wegschaute, lief die Milch Uber. (Ebenso: Ich Aufgabe schreiben —
kleiner Bruder Tintenglas umschutten, Mutter Holz holen — Braten
anbrennen. Kinderméddchen nicht achtgeben — Kind aus dem Wagen
stirzen. Uber Land gehen — Hagelschauer. Auf der Wiese umher-
kugeln — Geld verlieren, Mutter aus der Kiiche — Katze Fleisch
gestohlen.)

Indem. Die Saize, die im folgenden Stiick mit »dabei« beginnen,
sind in Nebensatze mit dem Bindewort »indem« zu verwandeln,

»Da habe ich dir etwas mitgebracht«, sagte meine Mutter; dabei
nahm sie eine Tiite aus dem Korbe, »Gehért das mir allein?« fragte
ich; dabei offnete ich die Tite. »Gib mir auch etwas!l«, bettelte
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meine Schwester; dabei hielt sie bittend ihre Hande auf. »Da, du
Bettelkatze!« entgegnete ich; dabei gab ich ihr ein paar Kirschen.
»M, schmecken die feinl« lobte sie; dabei schmatzte sie nach Her-
zenslusf »letzt habt ihr genug gegessen«, sprach meine Mutter; da-
bei nahm sie die Tite weg.

Also: »Da habe ich dir etwas mitgebracht«, sagte meine Mutter, in-
dem sie eine Tute aus dem Korbe nahm. Usw.

Andauern einer Handlung

Bis ~~~ , — ——— bisca~~~nn~s,
DerVater warnt: Du tandelst so Iange mit dem Messer bls du
dich schneidest. Du laht die Arbeit so lange liegen, bis es Schlage gibt.
(Ebenso: Auf dem Stuhl schaukeln — umfallen. Mit der Nadel in den
Zahnen stochern — verletzen. In der Dammerung lesen — Augen
verderben, Hund necken — beifen.)

(Andere Stotfe: Der Krug geht so lange zum Brunnen, bis er bricht.
Endlich! Nur Geduld! Ubung macht den Meister. Nicht nachgegeben.)
Noch genug Zeit! Bis ich heimgehen muf, kénnen wir noch

lange spielen. Bis ich zur Schule muf, kann ich noch ... Bis die
Mutter heimkommt, will ich noch schnell ... Bis der Zug abgeht,
kénnen wir noch ... Bis mein Vater den Schaden entdecken konnte,

hatte ich (Scherben entfernt, den Flecken beseitigt, den Riff ge-
flickt, das Loch verstopft ...)

So langweilig! Bis du mit den Kohlen kommst, sind wir er-
froren. Bis du deine Aufgabe schreibst, schreibe ich ein Buch. Bis
du aus dem Bett kriechst, haben sich andere schon miide gearbeitet.
Bis du dich waschst, wird es Mittag. Bis du mit der Wurst kommst,
sind wir verhungert. Volksmund: Bis du Wurst sagst, habe ich sie
schon gegessen, (Mundartliche Form: bis daf ...)

Wo man Zeitangaben erfahren kann

In den Blichern steht vorne meistens, wann sie gedruckt worden
sind. An Ladentiren steht manchmal, wann die Geschafte gedftnet
sind. Theaterzettel — wann die Vorsiellung beginnt, endet, wie
lange sie dauert. Fahrplan — Zige ankommen, abfahren, wie Iange
die Fahrzeit. Im Kalender (Jahrweiser) kann man finden — wann
Namenstag, Vollmond, Neumond, Sonne auf- und untergeht, Mond
auf- und untergeht, Jahreszeiten beginnen, beriihmte Manner ge-
boren und gestorben. Geschichtsbuch — Kriege, Schlachten, Frie-
densschliisse, Entdeckungen, Erfindungen. Stundenplan — Lesen,
Rechnen usw. Zeitung — Jahrmarkt, Beerdigungen, Wettspiele,
Wahlen usw.

Sprichwérter

Die Zeit heilt Wunden. Die Zeit ist der beste Arzt. Zeit ist des Zornes
Arznei. Die Zeit bringt Rosen. Kommt Zeit, kommt Rat. Wer sich
Zeit nimmt, kommt auch zurecht. Wer nicht kommt zur rechfen Zeit,
der mufy essen, was lbrig bleibt. Spare in der Zeit, so hast du in der
Not. Was ein Hakchen werden will, krimmt sich beizeiien. — Lieber
eine Stunde zu frih als eine Minute zu spat. In einer Stunde heilt
keine Wunde. — Man soll den Tag nicht vor dem Abend loben. Es
kommt alles an den Tag. Morgen ist auch ein Tag.



Naturkundliche Arbeiten im Januar
Von Fritz Schuler

Yorbemerkung:

Es soll der Versuch unternommen werden, fiir jeden Monat dieses
Jahres einige naturkundliche Beobachtungen und Arbeiten zu skiz-
zieren, die sich besonders gut fir die entsprechende Jahreszeit
eignen. Dabei wird auf gut zugéngliche Stoffe Riicksicht genommen
werden, Sie sollen geeignet sein, die Beobachtungsgabe der Schii-
ler wach zu halten und zu scharfen. Unsere Schiiler halten sich viel
im Freien auf. Der Schulweg, die landlichen Arbeiten, das Spiel
und vieles andere mehr fihren sie mit der Natur zusammen. Durch
kurze Hinweise, oft auch ohne Zusammenhang mit dem eben zu
behandelnden Stoff, geben wir ihnen unsere Anregungen zu allerlei
Beobachtungsautgaben mit. Diese sind so gedacht, daf sie zum
grokten Teil als Freizeitaufgaben gestellt werden koénnen. Einmal
erhélt sie der einzelne Schiiler, ein andermal wird eine ganze Ar-
beitsgruppe mit einer groferen Arbeit betraut. So erhélt der Lehrer
Stoff zu mindlichen und gelegentlich auch zu schriftlichen Berichten,
die wiederum eine willkommene Bereicherung des Deutschunterrichts
darstellen. Als hochstes Ziel schwebe uns aber immer wieder vor,
die wahre Liebe zur Natur im Kinderherzen zu entfachen.

Beobachtungsaufgaben:

1. Stelle alle Stréducher des Waldes, des Waldrandes und der Hecke

zusammen, die noch Beeren tragen und beobachte, ob diese von

den Végein als Futter genommen werden!

2. Schreibe die beerenfressenden Vogel auf und merke dir, fir wel-

che Beeren sie eine besondere Vorliebe zeigen!

3. Suche auf dem Feld und am Wegrand Pflanzen, die ihre Stengel

mit Samen aus dem Schnee hervorstrecken!

Suche ihre Namen zu bestimmen und festzustellen, ob die Samen als

Vogelfutter dienen! ‘

4, Sammle einige Haselnufzweige mit jungen Katzchen und stelle

sie im warmen Zimmer ins Wasser! Miy von Zeit zu Zeit die Lange

der Katzchen und vergleiche sie mit der Lange von Katzchen, die

im Freien geblieben sind!

Wieviele Tage frither bringst du deine Katzchen zum Bliihen?

5. Fihre den gleichen Versuch mit Erlen-, Birken- und Weilidorn-

zweigen durch!

Gelingt es, vor Monatsende blilhende Zweige zu erhalten?

6. Suche am Goldregenstrauch nach den hangengebliebenen Samen-

hilsen!

Sind die Samen noch in den Hiilsen oder sind sie schon im Herbst

heruntergefallen?

Nimm aufgesprungene Hiilsen ins warme Zimmer und lege sie, nach-

dem sie gut ausgetrocknet sind, auf ein feuchtes Tuch! Haben sie

im Januar noch die Fahigkeit, sich wieder zu schlieken, um die

Samen vor Feuchtigkeit zu schiitzen? 7

7.Lege dir im Laufe des Monats eine Knospensammlung der Baume
1



und Strducher deiner Gegend an, hefte sie nebeneinander auf Kar-
ton und schreibe die Namen dazu!

8. Offne einige der grol-jien Knospen (z. B. Buche, Esche, Rohkasta-
nie) und versuche, die jungen Blatter und Bliitenanlagen zu erkennen!
Findest du Emrlchfungen die den zarten Knospeninhalt vor Kalte
und Nasse zu schiitzen vermdgen?

9. Schneide eine besonders stark entwickelte Knospe der Esche quer
durch und verwende die zum Vorschein kommende Zeichnung des
Schnittes als Verzierung!

10. Suche beim Skifahren auf dem Schnee nach gefliigelten Samen
und stelle fest, wie weit sie vom Mutterbaume entfernt sind!

11. Suche nach frischem Schneefall freistehende Fichten auf, die
weitausladende Aste bis in Reichweite herunterhangen lassen! Stelle
mit einer Rute die Héhe eines Astendes fest und befreie nun den
Ast vom Schnee! Hange ungefahr in der Mitte des Astes eine soge-
nannte Halbmondwaage auf und ziehe an der Waage den Ast auf
die vorher festgestellte Hohe herunter! Lies dabei an der Waage die
ungetdhre Schneebelastung ab!

12. Schneide mit einer feinzdhnigen Sége einen Fichtenast mdglichst
nahe beim Stamm parallel zu diesem ab!

Hat die exzentrische Anordnung der Jahresringe etwas mit der Druck-
festigkeit der Fichtenaste zu tun?

Wo sind die Jahrringe dichter gedrangt, gegen die Wurzel oder
gegen die Baumspitze zu?

13. Kennst du den Unterschied zwischen Tanne und Fichte (Weils-
und Rottanne)? Geh in den Wald, wo »Tannzapfen« am Boden lie-
gen! Die sind von den Fichten heruniergefallen, denn nur diese
werfen ihre Zapfen ganz herunter, nachdem die Samen ausgeflogen
sind. Der reife Tannzapfen lost sich schon am Ast in seine Be-
standteile auf. Als weiterer Unterschied ist zu nennen, dafy die Zap-
ten der Fichte am Zweige han gen, die der Tanne stehen aufrecht.
14. Bestimme nun nach
dieser Aufklarung die
Rindenfarbe der bei-
den genannten Nadel-
baume, ferner den
Unterschied in der
Form und Anordnung
der Nadeln!

15. Ist die nebenste-
hende Abbildung auf-
recht oder umgekehrt
in den Text gesetzt
worden?

Ist der Zweig ein Tan-
nen- oder ein Fich-

tenzweig?
16. Suche im Kiefern-
walde eine Specht- Abb. 1,
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schmiede auf!l Der grofe Buntspecht hat eine besondere Vor-
liebe fir die Kiefernsamen. Er klemmt die Zapfen in einen Rinden-
spalt und bearbeitet sie dort. Die Spechtschmiede findet sich des-
halb da, wo eine grohere Anzahl Kieferzépfchen unter einer Kiefer
liegen,

17. Stelle fest, welche Voégel regelmahig auf dem Futterbrett er-
scheinen!

Welche andern kommen nur gelegentlich?

Bei welcher Witterung erscheinen die selteneren Besucher?

Achte auf Temperatur, Schneeverhaltnisse usw.!

18. Welche Végel zeigen sich auf dem Futterbrett vertraglich? Wel-
che sind gegen andere unduldsam?

19. Erstelle dir eine Tabelle aller Végel, die du im Winter in deiner
Gegend beobachtest! Standvégel.

20. Beobachte an frostfreien Januartagen das zierliche Spiel der
Schwanzmeisen! Schaue zu, wie die lebhaften Végelchen mit un-
glaublicher Geschicklichkeit durch das Gezweig turnen!

An umgehauenen Bdumen und abgeschnittenen Zweigen wird eifrig
nach Nahrung gesucht.

Versuche, ob es dir gelingt, mit Hilfe von Vergréherungsglas und
Pinzette selber in der Baumrinde und in Ritzen Insekfen und ihre
Eier zu finden!

21. Suche im Gestripp des Waldrandes nach dem zierlichen Zaun-
kénig! Du findest ihn leicht, wenn du auf sein warnendes aufge-
regtes Schnurren achtest, das fast so anzuhéren |s’r wie wenn das
Gewicht einer Pendeluhr aufgezogen wird.,

22. Wenn du dich nun ruhig verhaltst, so wirst du auch mitten im
Winter den priachtigen Gesang des kleinen Vogels zu héren be-
kommen.

Vergleiche ihn mit dem Gesang eines dir bekannten Vogels (Kana-
rienvogel)!

23, Bekommen die Voégel auch kalte Fuhke?

Beobachte die Enfen im kalten Wasser oder andere Végel, die den
ganzen Tag im Schnee herumtrippeln!

Die Beobachtung ihres ruhigen Verhaltens wird erkennen lassen,
dafy von kalten Fihen keine Rede sein kann,

Die Vogel haben an ihren Zehen und Standern keine Muskeln wie
die Sadugetiere, sondern nur Knochen und Sehnen, die gegen Kalte
so gut wie unempfindlich sind.

24, Untersuche im Schnee die verschiedenen Tierspuren! Als eine
der am leichtesten zu erkennenden findest du sehr haufig die Hasen-
spur, Suche daraus zu erkennen, in welcher Richtung der Hase ge-
laufen ist!

25. Suche im Freien die Spur einer Katze von der eines kleinen
Hundes zu unterscheiden!

26. Zeichne alle Tierspuren, die du im Schnee findest und suche die
Urheber der Spuren zu bestimmen!

27. Suche beim Holzspalten in altem Holz nach Insektenlarven! Du
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Abb. 2,

wirst auch etwa die Larve des Prachtkafers antreffen. (Abb. 2, 10 mal
vergrofert.)

Sind bei der Larve Augen festzustellen?

Suche nach den Ateméffnungen (Tracheen)!

Wieviele sind aut jeder Korperseite zu finden?

Vermag sich die Larve nach. ihrer Freilegung wieder ins Holz ein-
zubohren? |

28. Suche Ende Januar bei warmem Winterwetter an unentwickelten
Eichenknospen die soeben ausgeschliipften Weibchen der Gallwes-
pen! Sie legen in diese Knospen ihre Eier. Die entstehenden Gallen
sind dunkelviolett, eitérmig, filzig und ungefahr 3 mm lang.

Wir bitten Sie, bei Kolleginnen und Kollegen fiir
die Neue Schulpraxis zu werben. Unser Dank wird
darin bestehen, dafy wir uns nach allen Krdften
bestreben werden, lhnen auch dieses Jahr durch
unsere Zeitschrift recht viel Freude zu bereiten.
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Stilistische Anfangsmafnahmen

Safzschreibitbungen im 1. und 2. Schuljahr Von Justine Sprunck

Als um 1910 Gansberg, Scharrelmann, Jensen und Lamszus, d. h. die
Hamburger und die Bremer Schulreformer fiir den freien Aufsatz eine -
Lanze brachen, forderten sie unbedingte Freiheit fir den kleinen
nProduktionskiinstler«, Im Kind erblickten sie bereits in jungsten Jah-
ren sprachschopferische und sprachgestaltende Krafte, die nur zu
oft von dem Unterricht gehemmt wurden. Allein ein sprachlicher
Wildwuchs machte sich allzuhéufig breit, wo das Kiinstlertum im
Lehrer noch nicht zum Durchbruch gekommen war. Bald wieder
lauschte man auf besonnenere Rufer im Streit, die erst verlangten,
das Kind in die Geheimnisse des Satzbaues einzufihren, ehe man es
dem Drang seiner Eingebungs- und seiner unerschopflichen Gestal-
tungskraft Uberldht. In andern Worten: Das Wesen der sprachlichen
Darstellung mufy dem Kinde vertraut sein, ehe es sich mit dem
sprachlichen Ausdruck seiner auffern und innern Erlebnisse betassen
kann. Es baut nur recht, wer wirklich zu bauen versteht. Das Ver-
fahren aber kann und muk erlernt werden beim Aufsatzschreiben wie
Uberhaupt bei allen menschlichen Betdtigungen. Es fallen auch dies-
mal keine Meister vom Himmel. Um es nichtern auszudriicken: Die
Grofischreibung der Dingworter mufy allen Schiilern in Fleisch und
Blut Ubergegangen sein. Auch den Punkt missen die Kinder von
selbst nach einem Satzganzen (was du mir in einem Male sagst)
setzen. Diese Schulung kann nach Erlernen einiger Grofbuchstaben
dank unablassiger Wiederholung erreicht werden. Wenn die Schiler
nun in ihrer Fibel, die ja meistens Grok- und Kleinbuchstaben neben-
einander bietet, selbstandig den Grokbuchstaben aufsuchen koénnen,
so widersetzt sich nichts mehr, kleine Satzschreiblibungen vorzuneh-
men, wie sie Paul Staar in seinem ausgezeichneten Buch »Schoéne
Sprachstunden im Dorfschulhaus« anfahrt.

Je bewegter das Gebiet, umso mehr regt es die kindlichen Gestal-
tungskréfte an. Das Stille, gleichmahig sich Abwickelnde fesselt noch
nicht die Aufmerksamkeit des Erstklahlers. Das Erstmalige, Unge-
wohnte, Auffallende jedoch weckt in ihm den Sprudelquell der Spra-
che. Geréausche, lebhafte Bewegungen ziehen jedes Kind in Bann.
Seine Augen leuchten, wenn es davon erzahlen kann. Seine Zunge
uberschlagt sich, so stirzen die Gedanken, die zum Ausdruck dran-
gen, heran. Die Schule versteht es noch immer nicht recht, den kind-
lichen Gedankenstrom in die rechten Bahnen zu lenken, um ihn den
unterrichtlichen Zwecken dienstbar zu machen. Sie versteht es na-
mentlich nicht, bereits beim Kleinkind, in dem die Ausdruckskraft
noch am ungebandigtsten ist, die stilistische Schulung einzusetzen.
Es dauert jahrelang, ehe man an den Aufsatz denkt. Und doch ist
der Aufsatz die Krone aller Schulbildung.

Bevor die Schiler zum Schreiben ansetzen, ist es unumganglich,
die Aufsatziiberschrift sowie den Kopfsatz an die Wandtafel zu schrei-
ben. Wo Rechtschreibeschwierigkeiten auftauchen, werden die Wor-
ier entweder ganz in ihrer orthographischen Eigenart dem Kind zum
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Bewufitsein gebracht, oder die besondern Schwierigkeiten werden
hervorgehoben. Mitunter ist es ratsam, einzelne Worter an die Wand-
tatel zu schreiben, wobei die Rechtschreibeschwierigkeit mit farbiger
Kreide zu unterstreichen ist. Durch diese Mahnahme pragt sich das
Wortbild in seiner Eigenart dem Sprachgedachtnis des Kindes be-
sonders ein. Die folgenden Satzchen mag das Kind nun ganz nach
seiner besondern Erlebnislage gestalten, wobei die Satzart des Vor-
dersatzes zu beobachten ist.

Mit Leichtem wollen wir den Anfang machen. Es genligt uns z.B.
in einer ersten schriftlichen Ubung die Beziehung zwischen Dingen
aufzudecken, Praktisch nehmen sich diese Ubungen etwa folgender-
mahen aus:

Alles an seinen Platz. Den Griffel in die Schulschachtel, die Eier in
den Korb, das Messer in die Tasche, den Hut auf den Kopf, die
Kirsche in den Mund, den Samen in die Tite, das Geld in das Geld-
taschchen, den Dieb ins Gefangnis.

Will man etwa vielleicht, weil diese Aufgabe Spaly macht und um
die Grofischreibung gang und gdbe zu machen, langer dabei ver-
weilen, so mag man durch Angabe eines Lebensgebietes die Auf-
gabe einschranken, etwa: alle Sachen des Schiilers, der Kéchin, des
Maurers, des Bauern an ihren Platz. Kurzweil aber gibt es, wenn man
die Schiler etwa auffordert: Jeder suche etwas zu finden, was die
andern nicht haben, etwas, worliber wir alle lacheln.

Kinder verstecken sich. | n die Scheune, in den Keller, in den Garten,
in das Faf, in den Holzhaufen, u nter das Stroh, unter das Heu, un-
ter die Sicke, unter die Garben, unter die Bretter, unter den Ver-
schlag, hinter die Tire, hinter die Gelte, hinter das Waschfah,
hinter die Apfelhirde, hinter das Weinfah.

Wo wir spielen. Auf der Wiese, im Garten, in der Stube, auf der
Tenne, auf der Strale, im Gang, hinter dem Haus, im Vorgarten.
Fritz und sein Malbuch. Er malt eine Kuh, ein Pferd, ein Haus, eine
Bank, eine Birne, eine Kirsche, eine Blume, einen Vogel usw.
Nachdem durch &hnliche Ubungen auch beim schwachen Schiiler
der Sinn fir Grofyschreibung geweckt worden ist, schreiten wir zum
Bilden einfachster Satze.

Regen: Der Regen trommelt, Die Tropfen spritzen auf. Ein Béachlein
[auft am Fenster hinunter. Das Huhn stellt den Schwanz aut. Die
Katze hebt die Pfoten, Der Nachbar macht sich eine Kapuze aus
einem Sack.

Kédtzchen fingt Fliegen. Es greift mit seinen Pfétchen. Es tappt mit
seinen Flufchen. Es schlagt mit seinem Schwénzchen. Es beifft mit sei-
nen Zahnchen.

Gerdusche im Schulsaal. Eine Schiefertafel fallt. Ein Griffel kreischt.
Ein Fenster klappt zu. Stricknadeln klappern. Fiife scharren. Die
Schultiire quietscht. Eine Miicke summt. Ein Blatt Papier raschelt.

Was der Hase den lieben langen Tag tut. Er legt sich nieder. Er
hoppelt den Berg hinunter. Er duckt sich. Er spitzt seine Loéffel. Er
macht ein Mannchen. Er frift den griinen Klee. Er versteckt sich hin-
ter die Hecke, Er schlaftt mit offenen Augen.
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Der Grofjvater. Der Grofyvater raucht eine Pfeife. Er trippelt im Garten
umher. Er pflanzt einen Kirschbaum. Er erzahlt mir eine Geschichte.
Er laht mein Bruderchen auf dem Knie reiten. Er plaudert mit dem
Nachbar. Er zeigt einem Fremden den Weg. Er geht spazieren.
Satze mit gleichméhigem Satzbeginn sagen auch dieser Stufe schon
zu:

Wenn der Klaus kommt. Dann sind alle Kinder froh. Dann stellen sie
ihren Teller auf. Dann singen sie das Klauslied. Dann stehen sie mor-
gens vor den Hihnern auf, Dann zeigen sie ihre Geschenke.

Die Heuernte. Der Bauer sieht nach, ob das Gras reif ist, ob die
Sense gedengelt ist, ob Wasser im Futterfafy ist, ob die Mahmaschine
alle Zghne hat, ob das Heu gewendet werden kann, ob die Haufen
trocken sind.

Der Maurer drgert sich, weil Wasser in das Fundament kam, weil der
Mértel nicht gut gemischt ist, weil der Handlanger fortgelaufen ist,
weil er sich mit dem Hammer auf den Finger geschlagen hat, weil
bése Buben Steine in das Kamin geworfen haben.

Frage- und Ausrufesdtze bedurfen einer Voribung. Einesteils sollen
sie die gewlinschte Abwechslung in den miindlichen und schriftlichen
Ausdruck bringen. In den allerglinstigsten Fallen aber nur erkennt
der Schuler, wie ein gut gewahlter Frage- und Ausrutesatz die Dar-
stellung stratft und belebt. Anderseits aber muk in planmahiger Vor-
besprechung die Notwendigkeit der jeweiligen Satzzeichen erklart
werden.

Beim Kasperl. Kasperl, aber was fir eine lange Nase hast du! Du
kannst sogar eine lebendige Maus fangen! Bdser Kasperl! du schlagst
Rumpelstilzchen, dafj es klatscht! Du kannst sogar ein Kind wiegen!
Wie tutest du so fein!

Allerlei Arbeit. Backer, lalf mich kneten! Mdiiller, lah mich mahlen!
Maurer, laff mich bauen! Schneider, laff mich ndhen! Schuster, lah
mich hammern! Bauer, laf mich pfligen! Kaufmann, lalk mich wagen!

Der Maurermeister befiehlt. Bring einen Eimer Sand! Reich mir die
Schaufell Mif diesen Stein! Spanne die Schnur! Trage dem Maurer
noch Steine hinauf! Nun klettert alle herunter!
Ich bin die Puppermama und befehle. Wasch deine Handchen! Be-
schmutze nicht dein Roécklein! Kédmme deine Haare! Gib mir ein
Héndchen! Geh mit mir spazieren! Iff dein Slpplein! Lege deine
Hande ruhig hin! Scharre nicht mit den Fifchen! Leg dich nieder
und schlafe!
Arme Gretel. Die Hexe sagt zu ihr: Zinde Feuer an! Puize die
Kiche! Hol einen Korb Holz! Fiittere die Hiihner! Dreh dem Hahn
den Hals um! Koche Reis! Gib dem Hansel sein Essen! Mache mein
Bett! :
Der neugierige Nachbar fragt. Bist du der Erste in deiner Klasse? Hast
du eine Aufgabe? Hast du den Lehrer gern? Wohin reiste deine
Mutter gestern? Was habt ihr heute mittag gekocht? Wann ist dein
Vater gestern heimgekommen?
Personifikationen machen unserm naturnahen Erstklahler richtigen
Spak.
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Der Apfel, ein Ménnchen. Sein Kopf ist dick und rund. Seine Backen
glanzen. Seine Haut ist glatt. Sein Fleisch ist weik,

Der Wind, ein Gassenbube. Er pfeift. Er heult. Er reift Blumentopfe
vom Fenster. Er trommelt an der Tire. Er jagt Blatter in den Gang.
Er reifst Apfel vom Baum. Er dreht der alten Frau den Regenschirm
um,

Lebendiges Wassertropfchen. Es springt so flink wie ein Reh. Es
schlagt den Purzelbaum. Es lauft um den Schuh herum. Es kriecht
zwischen zwei glatte Steine. Es tut einen Hopser. Es ist mide. Es
fliet langsam und faul.

Wenn wir von den bunten Ostereiern sprechen, bietet sich alle-
mal Gelegenheit, die Kleinen wie von ungefahr mit dem Vergleich
bekannt zu machen.

Ein Korb voll bunter Eier. Das erste ist so blau wie der Himmel, das
zweite so griin wie Gras, das dritte so gelb wie Gold, das vierte so
blau wie Veilchen, das finfte so rot wie Feuer, das sechste so grau
wie Asche,

Im Anschluf an diese Ubung bot sich dann die Gelegenheit, die
Schiler mit dem Eigenschaftswort vertraut und auf dessen
Kleinschreibung aufmerksam zu machen. Wir wandeln unsere
Aufgabe um:

Bunie Eier. Das erste Ei ist himmelblau, das zweite grasgriin, das
dritte goldgelb, das vierte veilchenblau, das flnfte feuerrot, das
sechste aschgrau.

- Im Ahrenfeld. Die Ahren sind lang. Die Kérner sind gelb. Die Halme
sind dunn. Die Gerste ist stachelig. Der Hase ist furchtsam. Die
Ameise ist fleifig. Die Spinne ist eilig.

Beim Samann. Die Schollen sind braun. Der Samann ist grofy. Das
Satuch ist weify. Die Korner sind goldgelb. Der Rabe ist hungrig. Der
Wurm ist fett. Der Sperling ist frech. Die Hihner sind gierig. Die
Zshne der Egge sind spitz. '

Die Hexe, lhre Nase ist gebogen. lhr Ricken ist krumm. lhre Haube
ist hoch. Ihre Schiirze ist verwaschen. Ihr Rock ist rot gebliimt. Ihr
Stock ist knorrig.

In der Miihle. Das Muhlrad ist grofs. Die Rader sind flink. Das Wasser
ist lustig. Die Sacke sind voll. Der Miiller ist weily. Das Mehl ist fein.
Die Kunden sind zufrieden.

Bunte Voglein. Der Kanarienvogel ist gelb wie eine Zitrone. Die
Amsel ist schwarz. Der Star ist gesprenkelt. Die Meisen haben weifje
Backchen. Der Specht ist bunt. Der Papagei ist grin. Die Schwalbe
tragt eine weike Weste und einen schwarzen Frack. Der Enterich hat
einen grinen Kragen,

Marchen heimeln das Kind an. Seine Gestalten sind ihm lieb und
vertraut. Mit Begeisterung wird auch das Kleinkind zum erstenmal
von ihnen schreiben. Gute Maérchenbilder helfen ungemein zur
Sprachbildung. Mit seltsam groffen Augen besieht sich das Kind erst-
malig solche Bilder, Begabteren sprudelt das Wort nur so heraus,
und bei Ungewandtern mufy der Lehrer eben durch Arbeitsanstéhe
den Redequell zu 6ffnen wissen.



Alle schliefen hundert Jahre. Der Kdnig nickt, Die Krone wackelt, Die
Konigin hélt die Nadel in die Luft. Die Magd sitzt unter der Kuh.
Die Kochin dreht dem Hahn den Hals um. Der Koch hebt die Hand.
Der Kiichenjunge duckt sich. Er wartet hundert Jahre auf die Ohr-
feige.

Nach hundert Jahren. Da hebt der Kénig den Kopf. Er riickt seine
Krone zurecht, Die Kénigin naht einen Stich. Die Magd melkt lustig.
Die Milch singt im Eimer. Der Hahn ist tot. Der Kichenjunge be-
kommt seine Ohrfeige.

Im Schlaraffenlard. In den Strahen liegen Zuckerbohnen. An den
Baumen hangen Wiirste. Durch die Gassen laufen gebratene Schwei-
ne. In den Bachen fliekt Milch.

Die Bildung einfacher Satze ist infolge der mannigfaltigen Ubung
leicht geworden. Wir schreiten zum Erweitern unseres Satzes:

1. Durch Zusammenstellen ahnlicher Begriffe zu Woripaaren.

Was die Mutter fuf. Sie muf reiben und waschen, kochen und spiilen,
putzen und wichsen, stricken und stopfen, ndhen und schneidern,
futtern und melken, graben und hacken, rechen und saen, jaten und
héufeln, pflanzen und ernten.

Regentrépfchen. Falle in den Garten und auf das Feld, in die Wiese
und in den Wald, auf den Rain und auf den Acker, auf den Higel
und in den Graben, aut die Strafe und in die Rinne, in die Furchen
und in die Grében. _

Wir spielen mit dem Baukasten. Ich baue ein Haus und eine Hiitte,
ein Schlof und einen Palast, eine Bricke und einen Tunnel, einen
Hochofen und einen Kran, eine Lokomotive und einen Motor.

2. Wir lassen dem Hauptwort einen Nebensatz folgen, z.B.:

Tiere auf der Dorfgasse. Enten, die im Bach schwimmen; Spatzen, die
sich im Staub baden; Ganse, die im Teich schnatiern; Hihner, die
sich im Staub baden; Katzen, die sich auf dem Dach sonnten; Hun-
de, die in ihrer Hitte schliefen; Kichlein, die mit der Henne spazie-
ren gingen; Kélbchen, die um die Kiihe sprangen.

Die Mutter braucht. Seife, um zu waschen; Fleisch, um zu braten;
Mehl, um zu backen; Salz, um zu wurzen; Samen, um zu saen; Wol-
le, um zu stricken; Faden, um zu nahen.

Beim Schneider. Schneider, nimm das Metermall, um zu messen!
Nimm die Kreide, um zu zeichnen! Nimm die Schere, um zu schnei-
den! Nimm den Faden, um zu nadhen! Nimm die Nadel, um einzu-
stechen! Nimm den Fingerhut, um zu dricken!

Die Grofmutter erzdhlt von Schneewitichen, das den Zwergen ein
Suppchen kochte; von Aschenbrédel, das den Prinzen heiratete; von
Dornroschen, das hundert Jahre schlief; von sieben Knaben, die zu
siecben Raben wurden; vom sifen Brei, der alle Strafen fiillte; von
Hihnchen und Hahnchen, die auf den Nufberg zogen.

3. Wir fihren den durch Doppelhandlung erweiterten Satz ein:

Was die Mutter tut: Sie schéalt Kartotffeln und kocht sie. Sie klopft das
Fleisch und bratet es, Sie wascht Reis und quellt ihn auf. Sie putzt
Gemiise und wascht es. Sie schneidet Brotchen und bestreicht sie.
Sie kocht Ostereier und tarbt sie.
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Ungliick im Winter. Das Pferd stirzt und bricht ein Bein. Das Auto
schleudert und kippt um. Die Wasserleitung gefriert und platzt. Der
Knabe féllt und trdgt eine Beule heim. Der Vogel findet keine Nah-
rung und stirbt. Die armen Leute haben kein Holz und frieren.

Der Hahn. Er hat einen Kamm und kdmmt sich nicht. Er hat einen
Sporn und reitet nicht. Er hat eine Sichel und schneidet nicht.

Die Véglein. Sie sden nicht und ernten doch. Sie kennen keine
Noten und musizieren doch. Sie spinnen nicht und haben doch
schéne Kleider.

nFreiheit ist der Zweck des Zwanges«. Die Uberleitung zur freiern
Darstellung geschieht in der zweiten Haélfte des zweiten Schuljahrs,
je nach der Sprachbegabung der Klasse etwas friher oder spater. Die
Schiler wachsen ins Alter des Erlebnisses und der Freude am sprach-
lichen Ausdruck hinein. In Satzbau und Rechtschreibung sind sie
mehr oder weniger sattelfest. Die vielseitige Ausdrucksibung starkte
zudem ihr Sprachgefiihl. Ruhig mag man sie nun den kéniglichen
Weg des »freien Aufsatzes« ziehen lassen. Die Sonne einer hellen
innern Freude am schopferischen Gestalten leuchtet ihnen voran,

Der Schneemann im Zeichenunterricht
Von Max Eberle

Unter den zeichnerischen Aufgaben, die von den Schiilern verschie-
dener Altersstufen immer wieder freudig gestaltet werden, reizt be-
sonders das Thema »Schneemann« zur Darstellung in verschiedenen
Techniken.

Aufgaben fiir die 3. oder 4. Klasse

Wenn es die értlichen Verhaltnisse gestatten, so wird die lebendigste
»Einfilhrung« der Bau eines Schneemanns auf dem Schulplatz sein.
In der Zehnuhrpause, vor und nach der Schule entsteht als Wachter
vor dem Schulhaus der Schneemann als gemeinsame Arbeit. Als
Ausgangspunkt fir die zeichnerische Lésung erzahlen die Schiiler,
wie sie den Schneemann aufgebaut haben.

Die Abbildung 1 zeigt ein solches Erlebnisbildchen einer
Viertklahlerin. Der Schneemann steht im Mittelpunkt der Zeichnung,
ebenso bildet er den Mittelpunkt der bauenden Kinder, die in ihren
farbigen Pullovern und Mitzen, Handschuhen und Wintersocken in
lebendigem Gegensatz zur Landschaft stehen. Die Buben haben
eine Kiste herbeigeschleppt, um den Schneemann fertig bauen zu
kénnen, Eben setzt einer dem Schneemann eine rufiige Pfanne auf
den Kopf, wahrend ein Madchen einen Stein als Schmuck der run-
den Schneebrust bringt. Ein Knabe trédgt eine Riibbe herbei, die als
Nase eingesetzt werden soll, der kleinere Bruder dagegen vergrabt
die steifgefrorenen Hande in den Hosensdcken. Auf dem Boden liegt
der Besen bereit ... Das ganze Bildchen schildert die Kinder in ihrer
Tatigkeit und erreicht darum eine lebensfrohe Darstellung. Die
kahlen Winterbaumchen, der blahblaue Himmel mit seinem zarten
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.Abb. 1.

Schneeflockengeriesel und die weichen Linien der Landschaft fillen
den freien Raum so aus, dak die Zeichnung als geschlossenes
Ganzes wirkt, Obwohl der Schneemann mit dem weifen Farb-
stift (graues Zeichnungspapier) herausgehoben wurde, hat ihn die
Schiilerin nachtraglich mit einem dunkelblauen Stift »ausgezogen«
und dadurch einen starkeren Gegensatz zum bleichen Himmel er-
zielt.
Wesentlich anders ist Abbildung 2 gestaltet. Der Schneemann wird
als fertige Nebenfigur links an den Rand geriickt. Die Kinder bauen
jetzt am Schneehaus, das den Hauptteil des Zeichenblattes bean-
sprucht. Auch- diese Lésung erfaflit die Kinder in der Bewegung,
denn an jeder Figur ist Uberzeugend dargestellt, was sie tut. Die
Zeichnung wirkt vor allem darum so farbig, weil Farbfleck gegen
Farbfleck steht. Einzig die Gesichter der Kinder wurden mit Blei-
stift harter ausgezeichnet.
So zeigen auch fast alle andern Zeichnungen der Klasse das Bestre-
ben, die gestellte Aufgabe im Sinne der eindriicklichen Vorbespre-
chung zu gestalten:
1. Die Tatigkeit des Bauens ist die Hauptsache.
2. Die farbigen Winterkleider bilden den Gegensatz zur einténigen
Landschaft.
3. Die Raumverteilung und Blattausniitzung |6st der Schiiler selb-
standig.
Die fertigen Zeichnungen werden zum Vergleich ausgestellt
und nach diesen drei Punkten beurteilt.
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Abb, 2, -

Aufgaben fiir die 4. oder 5. Klasse

Der Schneemann soll als Buntpapierarbeit ausgefiihrt werden. Ob
wir nun die Reiftechnik wahlen oder sie als Schnitt ausfih-
ren lassen, so handelt es sich in erster Linie um das Studium der
grohen Form. Der Schneemann bildet die Hauptsache und soll még-
lichst das ganze Blatt (blauer Heftdeckel) ausfiillen. Die Landschaft
darf nur moéglichst nebensachlich behandelt und darum nur angedeu-
tet werden. ,

Wichtige Einzelheiten werden zur Klarung nicht nur besprochen,
sondern als Einzelteile an die Wandtafel skizziert, So fragen wir
uns z. B.: Wie wird der Hut aufgesetzt? Wie reifen oder schneiden
wir den Besen, damit er nicht nur angelehnt zu sein scheini? Wie
bringen wir eine Halsschleife oder eine Schiirze an? Welche Teile wer-
den uUberschoben, welche unterschoben? In welcher Reihenfolge
kleben wir die einzelnen Teile fest? ... Alle diese Kleinigkeiten
erfahren dadurch ihre Erklarung, indem die Schiler verschiedene
Losungen vorschlagen. Eine einfache Bleistiftskizze auf der Ruckseite
des Heftdeckels, auf den wir die Formen kleben wollen, erleichtert
die Ubersicht und ermdglicht vor allem ein leichteres Abschatzen der
Groflenverhaltnisse. Erst nach dieser Vorbereitung wird das Arbeits-
material ausgeteilt.

Die Reifjtechnik |

Haben die Schiiler noch nie einen Papierriff ausgefihrt, so werden
sie mit dem neuen Verfahren am schnellsten vertraut, wenn der
Lehrer den Rif an grofen Packpapierbogen (Schnee) und an Tapeten-
papierblattern (Hut, Besen usw.) vorzeigt und die gerissenen Papier-
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sticke auf dem Zimmerboden so zusammensetzen lakt, wie der Schii-
ler nachher seine Arbeit ausfilhren will. Wandtafelskizzen und Lege-
beispiel werden wieder entfernt, sodah keine Gefahr vorhanden ist,
daly der Schiler nur nachahmt. Er schafft seine Arbeit nachher frei
aus dem Vorstellungsbild, das ihn zu einer eigenen Gestaltung
drangt. Bei der Reifarbeit, die zu einfachen, klaren Formen zwingt,
erhalt der Schiler selten wirklich die gewollte Form. Da er aber ver-
sucht, jeden neu zu reiffenden Teil den bereits gerissenen Teilen an-
zupassen, so enisteht die Gesamtform erst aus dem Arbeitsvorgang
heraus und fuhrt wéahrend der Arbeit zu neuen Lésungen.

Abbildung 3 erlautert eine Reifarbeit aus verschiedenen Tapeten-
papieren. Aus einem Tapetenmusterbuch schneidet der Lehrer Strei-
fen von 10 cm Breite. Fiir den Schnee kénnen alle ganz hellen, ein-
farbigen Papiere verwendet werden. Am besten eignen sich natir-
lich blauliche, sehr gut aber auch gelbliche. Hut, Besen, Hag usw.
werden aus braunen, grauen, dunkelroten Tapeten gerissen, wéh-
rend wir fir Halsticher und Schirzen farbenlustige Papiere mit klei-
ner, abwechslungsreicher Musterung beniitzen. Das Arbeiten mit
einer Materialsorte fihrt viel weniger zu Mikgriffen, als
wenn z.B. Papiere und Stofte zur Verfligung stehen.

Beim Reifverfahren entstehen die genauesten Formen, wenn die Fin-
ger beider Hande das Papier eng an jener Stelle reifen, die ge-
frennt werden soll, Wir reiffen so, dah die eine Hand langsam nach
oben, die andere langsam nach unten driickt. Durch diese Arbeits-
art kénnen wir ein schmales, weiffes Randchen schatfen oder auch
vermeiden, je nach dem Wechsel der Hand, die nach oben driickt.
Je weiter die Hande von einander entfernt sind, umso unsicherer
wird die Riklinie. Je héher und tiefer aber jede Hand driickt, umso
breiter wird jener helle Rand. Wollen wir méglichst genaue Rik-
formen erhalten, so muk das Papier immer wieder nachgefaht wer-
den, sodah nur ganz kleine Risse entstehen. Das billige Material, das
wir von Malern und Tapezierern hoffentlich geschenkt bekommen,
erlaubt es uns, mifratene Formen sofort zu erganzen. Vor allem darf
aber nie mit der Schere oder mit dem Messer nachgeholfen werden.
Wohl aber ist als Hilfsmittel eine leichte Faltung des Papiers erlaubt,
wenn eine ldngere gerade Linie gerissen werden muf. (Besenstiel.)
Der Schiler legt den fertigen Riff zum Kleben bereit. Nach dem Rat-
schlag des Lehrers erganzt er schlechte Formen, verbessert die
Linienfihrung durch Verschieben, scheidet Uberladungen aus und
klebt dann schlieklich die Einzelteile fest (mit Pelikanoltupfen), nach-
dem er den Raum durch einige festgelegte Mehlpunkte richtig ver-
teilt hat.

Die fertigen Arbeiten sollen unter leichtem Pressen trocknen und
werden erst nach 2 oder 3 Tagen im Klassenzimmer ausgestellt. Sie
nverziehen« sich dann nicht mehr, sofern sie nicht zu grofer Warme
(Sonnenbestrahlung durch die Scheibe oder Ofennéhe) ausgesetzt
werden, '

Der Name des Schilers gehodrt auf die Rickseite, weil sonst leicht
die geschlossene Wirkung der Arbeit gestort wird.
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Abb. 3. ~ Abb. 4.

Die Schrittechnik

Wenn wir die Abbildungen 3 und 4 vergleichen, so fallen verschie-
dene Unterschiede auf. Bei Abbildung 3 wurden samtliche Teile ge-
rissen, bei Abbildung 4 ausgeschnitten. Die Schnittformen wirken
wohl sauberer und klarer, dafir aber auch etwas langweiliger und
nichterner, Die Uberzeugende Lebendigkeit der Reikarbeit fehlt
dem Schnitt, der die Schiiler leicht dazu verfiihrt, Kleinigkeiten aus-
zuschneiden. Zur Belebung der Arbeit wurde eine sorgfaltige M a -
terialmischung erlaubt, indem fir Schirzen, Halsschleifen und
Hite Stoffresten verwendet werden durften.

Der Vergleich beider Arbeiten erlautert, wie die Schiler im Aufbau
des Schneemanns verschieden gestalten. Wahrend beim Rif das
Bodenstlick liberschoben wurde, verwendet der Schnitt die Unter-
schiebung. Dort wurden Brust und Arme in einer Form gerissen, hier
aber aus Einzelteilen zusammengesetzt. Bei der Reiffform belebt der
schwere Teil des Besens die Einténigkeit der untern Blatthalfte. Beim
Schnitt mifte diese Art des Gestaltens zur Uberladung fiihren, weil
die bunte Schiirze genligend fiillt. Aus diesem Grunde schneidet der
Besen woh!| das Armstiick, nicht aber den untern Kérperteil. Solche
Vergleiche im Sinne einer Bildbetrachtung filhren zu bewuftem
Gestalten, das sich mit jeder neuen Buntpapierarbeit vertieft.
Aufgaben fiir die Oberstufe .

Fir die Oberstufe, in der das phantasiemahige Erlebnisgestalten all-
mahlich zurlicktritt und zum Sachzeichnen Uberleitet, soll der Schnee-
mann skizziert und ausgemalt werden. Wiederum steht das Form-
studium an erster Stelle. Das Zeichnen und Malen erlaubt aber ge-
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Abb. 5, Abb. 6.

genliber dem Reifen und Schneiden eine bereicherte Darstellung.
Ein Larchenzweiglein mit einem Z&pfchen als Tabakpfeife lékt sich
nicht schneiden, wohl aber zeichnen (Abb. 6). Der Schiler erhalt
grofere Freiheit im Darstellen der »Gebrauchsgegenstdande«. Als
Hut des Schneemanns eignen sich wirkliche Hite, Pfannen, Blumen-
tépte, Papierkappen, Soldatenmiitzen aus Zeitungspapier usw. Als
Waffe erhélt er den Besen, einen Stecken, eine Schneeschaufel, einen
Rechen, einen alten Schirm usw. Als Tabakpfeife steckt man ihm ein
Stecklein mit einer Kartoffel oder einer ausgehohlten Kastanie, ein
Larchen- oder Eichenzweiglein mit einer Frucht ins Gesicht.

Die Zeichnung wird mit Bleistift als Schwungskizze leicht entworfen,
mit einem Farbstift (Abb. 5 mit Ultramarinblau) oder mit dem Blei-
stift (Abb. 6) nachgezogen. Die lberschneidenden Linien werden
weggewischt, und dann wird die Zeichnung mit Wasserfarben oder
mit Brauns'schen Holzbeizen ausgemalt. Dem Schiiler, der Abb. 6 ge-
staltet hat, standen nur wenige Farbstifte zur Verfligung. Ausgemalt
wurde der Himmel mit Schultinte. Der Schiiler mufy tberlegen, an
welcher Stelle er mit dem Malen beginnen will, um Flecken zu ver-
meiden. Schiiler, die vor den andern mit der Arbeit fertig sind, Uber-
tupfen die ganze Zeichnung mit Deckweifjschneeflocken.

Aus Abbildung 6 wird ersichtlich, wie der Schneemann eines Schi-
lers der 7. Klasse sich der menschlichen Karikatur néhert. Die Kopft-
drehung, der Einsatz der Arme und die Schiirze auf dem Riicken
beleben zwar die Zeichnung, riicken sie aber an die dufere Grenze
dessen, was erlaubt werden darf, Interessant ist auch der Unterschied
in der Darstellung des Besens, der bei Abb.5 dunkel aut den hel-
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leren Hintergrund gemalt, bei Abb. 6 hell aus dem dunkeln Himmel
ausgespart wurde.

So kann und soll sich im Verlauf der Jahre die gleiche Aufgabe
wiederholen. Der Wechsel der Technik bringt Abwechslung und
neue Arbeitsfreude in den Zeichenunterricht. Hinter jeder neuen Auf-
gabe aber steht fiir den Lehrer ein zweckgerichtetes Ziel, das den
Schiiler nicht nur frei gestalten lassen will, sondern eine bestimmte
Forderung beabsichtigt und ein langsames Steigern der Anforderun-
gen verlangt,

BGObﬂCh'ungsansshe Von Hans Ruckstuhl

Es ist aufschluhreich zu beobachten, wie seit einer Reihe von Jahren
der Beobachtungsaufsatz zu immer starkerer Herrschaft gelangt ist.
Es scheint fast, als hatten die neuzeitlichen Strémungen im Aufsatz-
unterrichte einen &hnlichen Weg eingeschlagen wie die Literatur.
Man ist gewissermahen auch liber die »Neuromantik« und den »Ex-
pressionismus« zur »Neuen Sachlichkeit« gelangt. Es ergab sich die
Notwendigkeit, vom einseitig gezichteten Erlebnisaufsatz mehr und
mehr auch zum Sachaufsatz, vom naiven Erzéhlen zum bewuk-
ten Beobachten liberzufiihren. Dies bewirkte auch eine wesentliche
Bereicherung der Aufsatzstoffe. Man sah ein, daf zur richtigen Stil-
und Aufsatzpflege das Kind allméhlich seiner Entwicklung gemaéh
von der Innen- zur Aufienwelt, von der Darstellung des eigenen
Ichs zur Beschreibung dessen gelangen misse, was die ganze Um-
welt an Eigenwerten darbietet.

Mit der Verwirklichung dieser Aufgabe kann nun allerdings erst auf
der Mittelstufe begonnen werden, obwohl die Erziehung zum
Beobachtungsaufsatz schon im ersten Schuljahr
anheben muf, weil ein Erfolg weitgehend vom Gesamt-
schulschaffen des Lehrers abhangig ist. Wo noch
nach altem Rezept Schule gehalten wird, scheint mir die richtige
Ptlege des Beobachtungsaufsatzes liberhaupt nicht moglich, da nur
das selbsttatige Kind zu ersprieflichen Resultaten kommen
kann. Wie soll ein Schiiler ohne Schopferwille, ohne einen Funken
Entschlufgeist es fertig bringen, seine Umwelt in personlich gepragte
Bilder einzufangen? Wie soll er, da er nie ernstlich dazu erzogen
wurde, selbstandig beobachten kénnen? Nur dort, wo Eigentatig-
keit als erste Forderung allen Lernens und Schaffens verwirklicht
wird, darf der Lehrer auch auf Erfolg im Beobachtungsaufsatze hoften.
Dieser ist erst dann moéglich, wenn die Sinneswerkzeuge
planvoll geschult worden sind, wenn das Kind aus sich selbst
sehen, horen, riechen und schmecken gelernt hat, wenn sein Tast-
sinn dem Alter geméh entwickelt worden ist. Das geschieht aber
nicht in einem Einzelfache, sondern Uberall bei jeder nur denkbaren
Gelegenheit im Unterricht. Deshalb ist der Aufsatz, zumal der Be-
obachtungsaufsatz, vom Gesamtunterricht losgel6st gar nicht denk-
bar. Je entwickelter die Selbsttatigkeit und Selbstandigkeit des Schii-
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lers ist, je mehr er seine Umgebung auf eigene Faust auszuspéhen
gelernt hat, um so ftrefflicher ist er gewappnet fur die schwere Auf-
gabe des Beobachtungsaufsatzes, denn leicht ist diese Aufgabe
durchaus nicht.

Paul Ernst sagt in seinem Beitrag zur Erneuerung des Aufsatzunter-
richtes (W. Schneider, Meister des Stils): »lch wiirde vorschlagen o s
zundchst zum klaren Denken zu erziehen. Die Knaben und jungen
Leute missen zunachst veranlaft werden, sich die Dinge genau an-
zusehen, das genau Gesehene sich begrifflich klar zu machen und
dann scharf und richtig auszudriicken ... Wahrscheinlich erscheint
es als eine recht bescheidene Aufgabe, einen Primaner etwa ein
Beet mit Immergriin genau beschreiben zu lassen; ich selbst habe
mich als junger Dichter in der Mitte der Zwanzig wochenlang mit
dieser Aufgabe abgequélt, die ich mir nur zur Ubung gestellt hatte,
und ich konnte damals schon manches ...« Er empfiehlt als erste
Stufe die Beschreibung von Naturgegenstanden, als zweite Stufe
die Beschreibung von Vorgangen und fahrt dann fort: »Auch das
sieht wieder sehr leicht aus. Nun, zu Flaubert, der seine Sprache
doch wohl schreiben konnte, kam einmal Maupassant, der immerhin
doch auch etwas verstand, und beklagte sich, es werde ihm alles
zu leicht. Flaubert fiihrte ihn an sein Fenster, zeigte ihm einen Drosch-
kenhalteplatz und verlangte von ihm, er solle die Bewegungen auf
diesem genau darstellen. Maupassant quélte sich lange ab und
konnte es nicht.«

Dieses Dichtergestdndnis legt uns eindeutig dar, wie schwer es dem
Primarlehrer fallen mufy, mit der Mittelstufe anstandige Beobachtungs-
aufsatze herauszubringen, sind doch die angefihrten Worte an Gym-
nasialprofessoren gerichtet. Wenn es dem Dichter, wenn es dem
Zwanzigjahrigen Kopfzerbrechen verursacht, ein Immergriinbeet ge-
nau zu beschreiben, wie mufy sich erst fir den Elf- und Zwélfjahrigen
die Aufgabe fast zur Unmdéglichkeit steigern! Und wie einfach miis-
sen folgerichtig die \Anforderungen sein, die wir an die Kinder dies-
bezlglich stellen!

Wenn nun allerdmgs Maupassant es nicht zustande brachte, die
Vorgdnge auf einem Droschkenhalteplaiz darzustellen, so mag das,
obwohl es die Naturalisten leugnen wiirden, seinen besonderen
Grund haben. Den gleichen Grund namlich, aus dem es dem Pri-
maner schwer fallt, ein Immergrinbeet zu beschreiben, und den glei-
chen Grund auch, aus dem sehr viele Schiler beim Beobachtungs-
aufsatz (berhaupt versagen: Das Fehlen einer innerli-
chen Beziehung zum Gegenstand, der beschrieben
werden soll. Viel eher kénnten Schriftsteller und Primaner eine Lei-
stung herausbringen als das Kind, weil es eben noch in jedem Augen-
blicke seines Daseins der Augenblicksstimmung verfallen ist. Das er-
fahren wir alle taglich und stiindlich im Unterricht. Man dart deshalb,
wenn man mit Beobachtungs ibungen beginnt, anfanglich nur
sehr bescheidene und keineswegs eigenschopferisch gestaltete Ar-
beiten erwarten.

Wie nun beginnen? Nicht mit der Beschreibung von Naturgegenstén-
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den, sondern mit dem Beschreiben von Yorgéangen. Das erste
verlangt die Fahigkeit des reinen Schauens, die das Kind noch nicht
besitzt, weil es viel zu viel noch auf Leben, Bewegung und Spiel
eingestellt ist, Vorgdnge erregen auch viel stdrker seine Anteilnah-
me, Bevor man aber ans Beschreiben geht, sollten Beobachtungs-
tbungen mindlich dargestellt werden. Ist eine Klasse auf Frei-
tatigkeit eingestellt, so bieten solche Ubungen keine Schwierig-
keiten, mufy sie aber erst zur Selbsttatigkeit erzogen werden, so mag
der Lehrer zuerst selbst einmal seine Beobachtungen mitteilen oder
die schriftliche Darstellung einer friheren Klasse Uber den gleichen
Gegenstand vorlesen. Lotte Miller weist eigens darauf hin, dah
man mit planmahkig vorbereiteten, Ubersichtlich
gegliederten Handlungsverldaufen beginnen solle.
Nachdem man die Kinder zu genauem und scharfem Zusehen er-
muntert hat, fihrt man ihnen eine ganz alltdgliche Handlung vor,
etwa das Anzinden und Abbrennen eines Ziindhdlzchens.

Wahrscheinlich erwarten die Schiler zu Beginn des Vorgangs das
Vorfiihren irgend eines unbekannten Tricks oder dergleichen und sind
dann enttduscht, dafy die Handlung mit dem Erléschen des Streich-
holzes schon zu Ende sein soll. Der erste Bericht fallt dann auch der
getduschten Erwartung entsprechend mager aus. Deshalb muf die
Handlung wiederholt werden, weil erst mehrere Beobachtungen zum
Ziele fuhren, Wahrenddessen berichtet nun jedes, was ihm aufge-
fallen ist, was es beobachtet hat. Da gerade bei grohen Klassen nur
wenige zum Worte kommen kénnen, fordere ich schlieklich alle auf,
den Vorgang einmal niederzuschreiben,

Natiirlich mischen sich bei den ersten Niederschriften noch allerlei
unrichtige Bezeichnungen in die Darstellung, oder der Schiler phan-
tasiert gar. Man lasse deshalb auch diese Arbeiten in gemeinsamer
Klassenkorrektur verbessern, d.h. soweit eben Zeit zu miundlicher
Aussprache vorhanden ist. Natirlich kann man zur gemeinsamen Be-
sprechung immer nur einige wenige Aufgaben, daran nehmen, die
andern missen eben der Lehrer oder die besseren Mitschiler durch-
sehen. Ich lasse hier die Arbeit eines Flinftklaflers folgen, die zwar
noch nicht vollkommen ist, im Grunde aber das Wesentliche ordent-
lich erfaht hat.

Das brennende Ziindhélzchen :

Der Herr Lehrer nahm eben ein Schachtelchen Zindhdlzchen hervor. Er klemmte
das Schachtelchen in die rechte Hand und stieh es mit dem Zeigfinger auf.
Knirschend (!) zwickte er ein Ziindhélzchen hervor und riff es der Reibfliche
entlang., Auf einmal eriénte ein Pi#f. Da schof ein rotblaues Feuer auf. Auf
alle Seiten spritzten Flammen. Zuerst umfrafy das Feuer die vier Kanten und
kroch dann langsam wie eine Schnecke dem Ziindhélzchen entlang. Wo die
Flamme hinkam, gab es immer zuerst ein blaues Feuer. Wenn die Flamme das
ganze Holzchen durchwandert hat, sieht das Hélzchen wie ein dirrer, gekrimm-
ter Wurm aus. T.Z., 5.KIL

Selbstverstandlich miissen Wiederholungen und falscher Satzbau (Knir-
schend) noch ausgemerzt werden. Auch ist die Beobachtung durchaus
nicht erschéptend, fir den Anfang aber geniigt sie. Uberforderung
wiirde nur verwirren. Man achte darauf, daff die Berichte sach-
li c h ausfallen, nicht irgendwie poehsch verbramd.
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Allmahlich diirfen die Anforderungen etwas gesteigert werden. Da-
bei soll man aber auf méglichst verschiedene, nicht allzu gleichge-
artete Beobachtungsméglichkeiten sehen und wenn mdéglich, die
Kinder selbst handelnd die Vorgénge darstellen lassen, z.B.: ein
Knabe reinigt die Wandtafel. Das scheint wiederum eine sehr einfache
Anfangsiibung, die aber zu klarer und genauer Begriffsbildung her-
ausfordert, Man mufy gerade bei solchen Ubungen besonders auf den
trettenden Ausdruck sehen. Also: P. taucht den Schwamm ins
Wasser, drickt ihn leicht aus, fihrt ihn dann zuerst dem
oberenTafelrahmen e ntlan g usw. Der Lehrer hite sich aber, gerade
euf d e m Wort herumzureiten, das er sich in den Kopf gesetzt hat.
Eine gute Klasse wird sich schon selbst das richtige Wort erarbeiten,
mag auch der eine und andere Einwurf nétig sein.

Solche Beobachtungsgelegenheiten im Schulzimmer selbst lassen sich
viele schaffen. Nur mulssen sie Neues darbieten und die Anforde-
rungen langsam steigern. Wie gut eignet sich etwa ein kleines
Handharmonika- oder Vielinkonzert eines Mitschilers,
adie Beobachtung eines mitgebrachten Tieres oder eines
naturwissenschaftlichen Versuchs,

Hat die Klasse eine Anzahl solcher Ubungen hinter sich, so greife
man einzelne glinstige Gelegenheiten aus dem Alltagsleben heraus.
Man lasse die Kinder ans Fenster treten und die Geschehnisse auf
dem Schulplatze oder der Strahe ins Auge fassen. Damit steigert man
die Anforderungen, denn der Handlungsverlauf ist unter Umstanden
agar nicht mehr besonders Ubersichtlich gegliedert und der Schiiler
deshalb gezwungen, selber Ordnung und Zusammenhang ins Ganze
zu bringen, die bloke Aufzdhlerei zu vermeiden und das Bedeut-
samste herauszugreifen. Was fur feine Gelegenheiten kann uns da
manchmal der Augenblick in die Hénde spielen! Dutzende von Ge-
schehnissen konnen die Strake in Bewegung bringen, und dann frisch
zugepackt! Auch Naturschauspiele lassen sich ins Netz der Beobach-
tung einfangen.

Stiirmisches Wetter

Der Wind ist am Werk, Heftig jagt er die Wolken am Himmel gegen Osten.
Manche scheinen sehr pressant zu haben. Die oberen Wolken scheinen stillzu-
stehen, so dafy ihnen die unteren zuvorkommen, Zwischen grau und weiem Ge-
wolk hindurch schimmert hie und da noch ein blaues Fleckchen Himmel. Alle
paar Augenblicke ballen sich die Wolken zusammen und verdecken die Sonne.

Der Wind fegt wie ein boses Tier durch die Strahen. Blatter vom Lindenbaum
fliegen an den Fenstern vorbei, als hatten sie Fligel. Welch ein Unterschied ist
doch zwischen ihnen und den Kastanienblattern! Die Lindenblatter treibt der
Wind hoch hinauf und l&kt sie dann in der Luft herumfliegen. Die Kastanien-
blatter drehen sich ein paarmal und fallen dann miide zu Boden. M. F., 6.KI
Obgleich diese Schiilerin noch nicht besonders aut Beobachtungen
eingeschult ist, hat sie doch schon einiges gesehen, wenn auch
nichts ge h 6 rt. Dieser erste Entwurf lieke sich nun natirlich durch
Kiassenarbeit noch in verschiedener Hinsicht verbessern. Man fihre
ubrigens diese Aufgabe mit Schiilern durch, die man erst seif einem
Vierteljahr auf Freitatigkeit umgestellt hat, und man wird merken,
dafy sie schwerer ist, als sie scheint, —

Die allerbesten Beobachtungsaufsatze erhalten wir, wenn wir die
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Schiler auf die Strake hinausschicken, zu Handwerkern usw., weil
sie sich dann mit einem Erlebnis verbinden. Das
Kind ist allen Zwanges entbunden und kann sich selbst die Beobach-
tungsgelegenheit aussuchen. Was bringen die Kerle da nicht alles
mit vom Bahnhof, vom Schmied, aus dem Postbureau, aus dem La-
den, von der Straffe, von einer zuféllig erlebten Szene usw.! Schon
vor Jahren, als ich die Schiler noch keineswegs durch besondere
Ubungen auf Beobachtung einstellte, brachte mir ein Finftklakler
folgende Arbeit.

In der Schmiedewerkstatt

Adolf und ich gingen in die Schmiede des Herrn Engler. Ich ging hinein und
grukte ihn. Adolt kam nach. Herr Engler sah uns erstaunt an und fragte: Was
wollt ihr hier? Ich sagte: Wir wirden gerne einen Aufsatz lber die Werkstatt
machen. Das, sagte er, wird wohl einen schénen Aufsatz geben!

Nun schaute ich ihm zu, wie er ein Eisen in die Kohle tat und dann einen
Wasserhahn 6ffnete. Dann fing es an zu surren: Surr-surr, bald aber ganz sachte.
Ich fragte, was es sei. Das ist ein Luftventilator, sagte Herr Engler. Nach einer
Weile nahm er das Eisen wieder heraus. Es war glihendrot; er formte es gleich
ordentlich rund. Dann steckte er ein Rohrlein hinein und machte es noch scho-
ner rund. Er fragte uns: Was gibt das wohl? Wir konnten es beide nicht sagen,
aber wir sahen es nun. Es gab, was mir im Traume nicht eingefallen” ware, etwas,
das oben an eine Stechschaufel kam, damit man besser stechen kann.

Die Decke der Schmiede ist Uberall kohlschwarz, An allen Wé&nden hangen
groke Hufeisen, Auch eine Bohrmaschine steht in der Schmiede. In der Werk-
statt befindet sich noch eine eigentimliche Maschine, Ich fragte den Schmied,
wie man sie nenne. Er erklarte, es sei eine Eisenschere. Das dinkte mich inter-
essant. An einem Arbeitstisch war ein Schraubstock befestigt, so grof, wie ich
noch keinen gesehen habe., Ein Schweifapparat stand auch in einer Ecke, und
etwa 20 Hédmmer lagen herum. Als Adolf wegen einer Maschine fragte, was es
sei, sagte Herr Engler: Das ist eine Senkmaschine. — An einer Wand ist ein
Motor befestigt, und dicke Stromleitungen fiihren hinzu.

Herr Engler hatte etwas verloren und suchte es. Dabei pfifft er unterhaltend.
Nun lackierte er die runden Eisen, die er an der Stechschaufel angebracht hatte.
Als ich ihn fragte, zu was man die Maschine da brauche, sagte er: Das ist eine
Schmirgelmaschine, da wird das Eisen so schon, dalk man meinen kénnte, es
ware gefeill. An einer Wand hing eine Zange. Adolf sagte, es sei eine Loch-
zange. Als nun Herr Engler das Feuer geldscht hatte, kam ein unauthérlicher
Rauch vom Herd. Wie es fiinf Minuten vor 11 Uhr war, sagten wir: Ade und
Dank fir die Erklarung, und gingen. A. Th., 5.KL

Die Arbeit enthalt (iberraschend gute Ansatze. Der Gefahr der Auf-
zdhlung, die eine der grohten ist, entging der Knabe freilich nicht. Es
war wohl auch etwas der Drang, wie die meisten Kinder ihn haben,
eine Fulle von Stoff heimzubringen. Aber gerade das muf verhitet
werden. Merkwiirdig ist, dafy der sonst ziemlich neugierige Knabe
nicht fragte, wie man das Ding nenne, ndas oben an eine Stech-
schaufel kam, damit man besser stechen kann«. Er hatte den um-
stdndlichen Satz um drei Viertel kirzen kénnen,

Fragt man sich, weshalb die Arbeit, abgesehen von einigen Man-
geln, verhéltnisméhkig gut geraten sei, so ist einmal ins Auge zu
fassen, dah der Schreiber der Sohn eines Zimmermanns ist, also
wohl von sich aus schon gelernt hat, eine Werkstatt mit offenen
Augen anzusehen und dafy ihm anderseits dieser Werkstattbesuch
wahrend der Schulzeit ein Erlebnis war. Und damit kommen wir zum
springenden Punkt der ganzen Frage: Je inniger Erlebnis
und Beobachtung zusammenklingen,um so bes-
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ser die Arbeit. Daraus ergibt sich, daf man die blohken
Ubungen im Beobachten nicht in ermidender Folge haufen
darf, sondern das Kind immer wieder in selbst gewahlten Stoffen
zu Worte kommen léht. Auch der Erlebnisaufsatz mul zwischen-
hinein weiter gepflegt werden. Allerdings sahen wir oben schon, dafy
gerade die Beobachtung das Kind lehren mubl, dem Alltaglichen neue
Seiten abzulauschen. Gute Beobachtung ist fir alle Aufsatze wichtig.
Gedankenarmut des Schreibfaulen entspringt fast immer der Tat-.
sache, dafy der Schreiber sich nicht die Mihe genommen hat, die
Sache eindringlich zu betrachten, Einzelheiten zu beachten, zu
vergleichen, Uberhaupt Sinne und Denkkraft aufzubieten, Nur aus
Stoff laht sich etwas formen, und je groher die zu Tage geférderte
Stoffmasse ist, um so reicher und allseitiger kann auch die Darstellung
ausfallen. Freilich darf sich diese Stoffille nicht auf moglichst ver-
schiedene Gegenstdnde beziehen, sondern muf vielmehr mehr oder
minder ein und denselben Gegenstand allseitig
ins Licht setzen. Beobachten heilt Alltagliches neu sehen.
Darum lerne der Schiiler beizeiten auswéhlen, ein Ding ins Auge
fassen, aber scharf, eindringlich, mit allen Sinnen. Gerade wenn er
am Fenster steht, soll er sich auf bestimmte, vielleicht seine Aufmerk-
samkeit besonders erregende Dinge und Vorgange beschranken.
Aber auch sonst mufy ihm dies gehorig eingepragt werden. Ein Auf-
satz wie der folgende ist keine Beobachtung, sondern Aufzahlung,
teilweise Phrasendrescherei und Geschwatz.

Am Fenster

Die Baume stehen im Winter so kahl da. Sie haben kein Blitterkleid, denn sie
haben es im Herbst verloren. Die Standvogel sind dageblieben, und nun suchen
sie Futter und Kérner in der éden Winterlandschaft. Wir Menschen stellen diesen
armen Tierchen Futtertischchen auf, sie flattern den lieben langen Tag darum
herum. Die Dacher der Nachbarhauser sind mit Schnee beladen. Die Kréhen
kreisen in der Luft. Ein herziges Blaumeislein pickt bescheiden die Kornlein
zusammen, welche von den Fenstergesimsen herabfallen. Rauch qualmt aus’
einem Kamin. Auf der Strahe liegt gefrorener Schnee. Wir Kinder ireiben in
dieser Zeit (?) Wintersport. Eine Frau lduft mit einer Tasche voll Nahrung nach
Haus. Herr Ledergerber spaziert mit einem Bindel unter dem Arm nach Hause.

H. A.; 6. Kl.
Um die ganze erste Halfte des Aufsatzes zu schreiben, braucht die
Schilerin keinen Schritt ans Fenster zu tun. Im zweiten Teil werden
nun zwar allerlei Dinge in die Befrachtung hereingezogen, aber
keineswegs scharfer angeschaut oder irgendwie erschopfend geschil-
dert. Anstatt einige wenige Sachen herauszugreifen, etwa das Blau-
meislein, die Frau »mit einer Tasche voll Nahrung« (woher weily sie
das oder woraus kénnte sie es schliehen?) oder den spazierenden
Mann, spricht die Schilerin von Krdhen, vom Rauch, vom Schnee,
von Dachern usw., aber immer nur in wenigen, die Sachen fliichtig
streifenden Worten, so daf sie am Ende auch das hatte am Platze
schreiben kénnen. Wie benahm sich denn dieses Blaumeislein? woher
kam es? wie sah es aus? was ist's mit den vom Gesims herabgefalle-
nen Kornern? (Sie stammten offensichtlich von dem im obern Stock
hangenden Futterhauschen). Was fir eine Frau war denn das? wie
war sie gekleidet? woher kam sie? wie ging sie? was fir ein Ge-
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sicht machte sie? usw, Hatte die Schreiberin noch mehrere Dinge
herausgegriffen, so hatte sie mindestens alle durch Zwischensatze
miteinander irgendwie in Zusammenhang bringen miissen, damit ein
Ganzes enfstanden ware, Sie hatte ganz gut auch nur die »dde
Winterlandschaft« eingehend schildern kénnen, obwohl es dazu schon
einige Gewandtheit im Beobachten braucht. Gewily sind die einzelnen
Satzchen stilistisch gut und machen der Schreiberin alle Ehre aber
darum handelt es sich hier nicht.

Man halte neben diesen Aufsatz einen andern einer glelchalfrlgen
Schilerin, um gewahr zu werden, wie ein guter Beobachtungsaufsatz
aussieht. Allerdings ist zu bemerken, dafy die Schreiberin der nach-
folgenden Arbeit im Beobachten besser geschult ist und ihre Arbeit
in Ruhe und Beschaulichkeit anfertigen konnte.

Willkommene Futlergdste

Ich sefze mich ans Fenster und ndhe einen Bandel an ein Tiichlein. Zwischen-
drein gucke ich zum Fenster hinaus auf die Wiese; denn es steht ein Teller
voll Mais dort, den der Hund nicht ausgefressen hat.

Ein Schwarm Spatzen und auch Buchfinken kommen als eingeladene Gaste zum
Teller. Einige zuerst ganz scheu auf den Hag. Andere schiefien keck drauflos.
Je, wie ein herziges, junges Voéglein daherkommt! Du kannst ja fast nicht fliegen!
— Doch es flattert langsam gegen den Teller. Aber hurtig hiipft ein grokes
Voéglein ihm entgegen und spricht: »Mach da Schnabel uf.« Sofort offnet es
den Schnabel, und das Alte fittert das Junge mit Mais.

Andere packen den Schnabel voll und fliegen auf den Hag oder auf den nich-
sten Baum.

Ich klatsche in die Hande. Husch — und alle sind fort, Aber im Nu sind sie
wieder da. Zehn bis flinfzehn Gaste picken am Mais. Sie bilden einen Kranz um
den Teller.

Nun kommt der Hund mit einem Satz daher. Ein Sausen — und der ganze
Schwarm ist fort.
Nun frift er den Rest mit Lust zusammen. H.T., 6.KI.

Zugegeben, dah der Verfasserin eine besonders hilbsche Beobach-
tungsgelegenheit in die Hande geraten ist, aber sie hat sie schlicht
und eindringlich darzustellen verstanden, so daly die erste Forderung,
ein abgerundetes Ganzes zu schaffen, erfillt ist. —

Bald nach den ersten Beobachtungsibungen habe ich die Kinder
angehalten, auf dem Schulweg, daheim oder wo sonst
immer sich eine gute Beobachtungsgelegenheit darbiete, ihre Be-
trachtungen anzustellen und sie niederzuschreiben. Und ich habe
damit die besten Erfahrungen gemacht. Besonders die
Tierwelt bietet unerschopfliche Stoffgebiete. Leicht lielen sich Dut-
zende guter Arbeiten aus diesem Stoftkreise anfiihren, Statt vieler
aber nur noch eine Arbeit aus diesem Gebiet. Auf meine Aufforde-
rung hin hat sich das Madchen sozusagen gewaltsam eine Beobach-
tungsgelegenheit geschaffen.

Das Katzenspiel

Gestern abend schlich eine Katze an unserm Haus vorbei. Ich rief ihr zu:
»Komm Mi-Mi-Mi.« Sie kam die Stiege herauf und meinte, ich gabe ihr etwas
zu fressen. Nein, nichis, — Schnell mit ihr unter den Arm, in die Stube hinein
und spielen!

Rasch einen Klicker! Auf der Nahmaschine liegt einer, Ich klemme ihn zwischen
die Finger und lasse ihn auf den Boden rollen. Kétzchen springt nach. Mit der
rechten Pfote sioht es den Klicker. Verschwunden! Wohin? Unter die Kommode.
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Gelt nun kannst du ihn nicht holen? Ich will dir helfen. Einen Stock muf ich
haben. Im Gang lehnt einer an der Wand. Rasch geholt!

Die Katze sucht unterdessen, Jetzt schaue ich unter die Kommode, sehe gleich
die Kugel und stohe sie hervor. Das K&tzchen horcht auf und springt ihr nach
unter den Teppich, Kratzt das von den Krallen! Aber auch ich kratze oben.
»nZerr ihn nicht noch fortl« sagt die Mutter. Au — was gibt's? Ich habe mich
gestochen am rechten Zeigefinger. Er blutet. Ich muf ihn abwaschen.
Wahrenddessen jagt die Mutter die Katze hinaus. P.K., 6.KI.
Da die Arbeit der Klasse beim Vorlesen gut gefallen hat, sich aber
einzelne mit der Darstellung nicht zufrieden zeigten, nahmen wir sie
in gemeinsamer Arbeit unter die Lupe und brachten sie in obige Fas-
sung. Naturlich darf das Abkirzen der Satze nicht zur Manier werden,

und vielleicht sind wir dieser Gefahr auch da nicht ganz entgangen.

Soviel mir die Erfahrung gezeigt hat, wirkt das Vorlesen von
Aufsatzen aus guten Sammlungen (s. z. B. Albert Zists zwei
prachtige Biichlein »Was Kinder erzdhlen«) oder friiheren Jahr-
gangen von »Vorzugsheften« geradezu Wunder. Ich lasse deshalb
jedes Jahr eine grolye Zahl der besten Aufsatze in solche »Vorzugs-
hefte« eintragen, die spater als Mustersammlungen zum Vorlesen ver-
wendet werden., Dah man seine guten Arbeiten in dieses Heft ein-
tragen darf, spornt manchen Schreibfaulen zu besseren Leistungen an.

Was nun die Beobachiungsmogl|chke|ien anbelangt, so gibt es deren
eine Unmenge. Ich greife eine Anzahl wahllos heraus: Schaufenster
— Mein Bruder baut sich einen Drachen — Die Weihnachtskrippe —
Der Postbote — Im Estrich — Der Zug fahrt ab — Beim Holzfallen —
Auf dem Bahnsieig — Am Neubau — Sonnenuntergang — Beim
Schuster — Unser Hund — Die Katze des Nachbars — Ein alter Brun-
nen — Im Nachtzug — Flieger! — Beim Bahnwarter — Der Toten-
gréaber — Heuernte — Ich hole Gras — Ich hole Brot — Auf der
Brandstatte — Mondnacht — Gewitter — Der Milchmann — Im Wa-
renhaus — Wie ich schwimmen lernte — Theaterspielen — Wir
héren Radio — Skifahren — Eine Zirkusvorstellung — Jahrmarkt —
Beim Glicksrad — Arbeiter verlassen die Fabrik — Ein schéner
Erntebrauch — Die Soldaten kommen! — Christabend — Am Wald-
fest — Die Schwalben — Auf dem Mausefang — Im Bergwald —
Eisgang — !m Moor — Am Bach — usw.

Die Fille der Méglichkeiten ist viel groher als wir uns Uberhaupt
traumen lassen, wenn wir nur verstehen, den Augenblick zu nitzen
und mit offenen Sinnen durch die Welt gehen,

Man gebe den Kindern auch ganz kleine Teilbeobach tun gen
in Arbeit, wie das Lotte Miiller fein mit Beispielen dargelegi hat im
Januarheft 1935 der Neuen Schulpraxis. Sie sollen lernen, einen klei-
nen Vorgang mit etwas anderem zu verglelchen Vergleiche
bringen Saft und Kraft in die Sprache, und je bildhafter sie sind, umso
eher vermdgen sie unsere Vorstellungskraft zu erregen. Wenn ein
Finftklakler mir in einem Aufsatz vom Klausmarkt einmal schrieb:
»Und nun kamen die Leute daher so dicht wie vorhin die Schnee-
flocken«, so kann ich selbst das gar nicht anschaulicher ausdriicken.
Herrscht einmal Féhnwetter, so weise man die Schiiler darauf hin,
daf alles ein anderes Gesicht bekommt. Sie sollen nyr einmal genau
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zusehen. Vielleicht tate es auch manchem von uns Schulmeistern gut,
sich in der schénen Kunst der Beobachtung etwas fleiliger zu iben.
Es ware sicherlich nicht zum Schaden der Schule.

Das Wetter ist Uberhaupt die beste Gelegenheit zu feinen Be-
obachtungen. Denken wir an Tauwetlter, an einen Regentag, an
Sturm, an Gewittererscheinungen, an Frost, Schneefall usw. Wie las-
sen sich da die Sinne schérfen, und wie grofy ist zugleich der Ge-
winn, den wir uns fir die seelische Bereicherung holen!

Freilich eignen sich solche Beobachtungen wie auch Betrachtun-
gen von Ptlanzen, Steinen und dergleichen mehr tir die Oberstufe,
kénnen aber mit guten Schiilern doch auch schon auf der Mittel-
stufe angebahnt werden. Dem Elf- und Zwéolfjahrigen liegt es viel
naher, zunachst Vorgdnge zu beobachten, etwa auch einen Kuh -
handel, dann kleinere Geschwister beim Spiel
usw., woflir sich ebenfalls gute Beispiele anfihren liehen. Davon
eines.

Ein heiffer Kampf

Paul und Hildegard spielten zusammen und haben sich recht gut vertragen, bis
das Briuderchen im Eifer des Spielens wild wurde und sein Schwesterchen gegen
den Tisch stief, Paul meinte es nicht so bose, aber Hildegard fahte es so auf
und wollte nun gar nicht mehr mit ihm spielen.

Er meinte zuerst, es sei nur Scherz, merkte aber doch bald, daf} es Hildegard
voller Ernst war, denn sie kiimmerte sich gar nicht mehr um |hn Mirrisch setzte
er sich auf den Siuhl und schaute mit einem ganz verdriehlichen Gesichichen
zum Fenster hinaus. Ob er sich wohl fihlte, der kleine Paul? Ich glaube, er
hatte am liebsten alles getan, um sich mit dem Schwesterchen zu verséhnen, aber
Hildegard ist ein kleiner Trotzkopf, und nachgeben wollte sie nicht.

Um ihn zu é&rgern, holte sie ihre schone neue Puppe hervor und ging stolz
damit in der Stube spazieren. Jedesmal, wenn sie an Paul vorbeikam, zeigte
sie ihm ein héahliches Gesicht und reizte ihn nur noch mehr zum Zorn. Zuerst lieh
er es sich gefallen, aber endlich wurde es ihm doch zu bunt und witend sprang
er auf und wollte ihr die Puppe zerreifien.

Das kleine Silviali, das bisher ruhig fir sich gespielt hatte und nichis sah, kam
nun herbeigelaufen, um dem Groferen mit ihrer Kraft zu helfen.

Jetzt gab’s einen heiken Kampf. Plétzlich fielen alle drei auf den Riicken und
erschraken heftig. Die arme Puppe hatte keine Beine mehr. Paul hielt sie in
seinen Handen, und das Blut spritzte umher. Schnell sprangen alle drei wieder auf
die Fihkchen. Paul umarmte seine Schwesterchen, als ob zwischen ihnen nichts
passiert wére, und es tat ihm leid, dafy sie sich so erziirnt hatten. Jetzt trotzte
auch Hildegard nicht mehr, sondern gab dem Briderchen einen Kuh, und Silviali
schaute ihre Geschwister ganz freudig an, denn sie war froh, dafj sie sich jetzt
wieder lieb hatten. A.Z., 6.KI.

Die Versohnung geht allerdings unbegreiflich rasch vor sich, und hier-
in hat woh! die Schilderung eine Lucke. Méglich, daff der plotz-
liche Schrecken beim Umfallen und die Genugtuung, das Spielzeug
der bosen Schwester nach Wunsch traktiert zu haben, dazu mitge-
holfen haben. Auf jeden Fall aber strahlt der durch und durch mutter-
liche Charakter der kleinen Schreiberin aus den Zeilen.

Ein vorzigliches Mittel zur Beobachtung bieten Bil-
d er. Glicklicherweise sind ja die meisten unserer Leseblicher mit
reichem Bildschmuck versehen, wenn sich auch nur ein Teil davon
fir die eigentliche Bildbetrachtung eignet. Warum sollen wir nicht
gerade diese Bilder in den Dienst des Stil- und Aufsatzunterrichtes
stellen? Sie bieten uns prachtige Gelegenheit, zum aufmerksamen
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Beobachten zu erziehen, zum vorneherein der dem Volke einge-
fleischten Oberflachlichkeit in der Kunstbetrachtung zu steuern und
die Kraft des Schauens am Kunstwerk zu vertiefen, Das eigene
Schauen schérft sich an den verfeinerten Beobachtungen des Kiinst-
lers, die er uns im Bilde mitteilt,

Damit aber die Bildbetrachtung nicht in eine blofe trockene Aui-
zahlerei, in ein plumpes und geschmackloses Abtasten des Bildin-
haltes ausarte, sollte der Lehrer, bevor er an diese schéne und.
freudenbringende Aufgabe herangeht, sich ‘selber durch das Studi-
um irgend eines guten Werkes tber den Gegenstand gelibt haben.

Die Schiler miissen schon auf der Unferstufe streng angehalten
werden, das ewige »ich sehe« oder »es hat« und »dort sind« durch
bezeichnende und anschauliche Tatigkeitsworter zu ersetzen, Also:
»Die Steinstiege fihrt ins Freie.« — »Die Scheune st6 Kt ans
Wohnhaus.« — »Die Giebel eines Dorfes ragen Gber dem Higel
e m p o r.« Usw. Je bildkraftiger die Zeitwérter gewahlt werden, umso
lebendiger erscheint das Bild.

Dafy man auch auker dem Lesebuch gute Wandbilder zur Bespre-
chung und Beschreibung verwenden kann, liegt auf der Hand. Koénnte
man blofy da und dort GUber mehr verfligen als vorhanden ist!

Was nach vorangegangener Besprechung aus einem Bilde (im st. gal-
lischen Sechstklaflesebuch) der Schiiler in freier Gestaltung heraus-
holen kann, mégen zum Abschluly noch zwei Beispiele zeigen. (Das
beschriebene Bild und eine Arbeit darilbber von Max Eberle stehen
im Juniheft 1935 der Neuen Schulpraxis.)

Pliinderung eines Bauernhofes .

Es ist eine frostige Winternacht. Plétzlich dringen Laute an des Bauern Ohr. Ge-
schwind springt er aus dem Bett und schlipft in die Hosen. Eilends ist er am
Fenster, und — was sieht er? — Eine ganze Schar Schweizerkrieger! Die werden
es wohl auf meinen Hof abgesehen haben! denkt er. In aller Eile holt er die
Geldtruhe und versteckt sie auf dem Heuboden. Dann alarmiert er das ganze
Haus, Er teilt den noch halb schlafenden Hausgenossen die niederschmetternde
Nachricht mit. Die Kleindirn kommt gesprungen und ruft: »Sie sind schon beim
Hausmaétteli angelangt.« Plétzlich ein Krachen — »sie haben das Hofgitter einge-
schlagen«, — meint angsterflllt der Bauer,

Ein Schweizer tritt in die Stube, wo alle schlotternd beisammen sitzen. Er reiht
den Bauer mit sich fort und befiehlt auch den andern, mitzukommen. »Nun
kann's losgehen«, ruft der Hauptmann. Zwei schickt er nach dem Geld zu
suchen. Einer geht auf den Heuboden und sucht, — da — was ist das, —
ist er nicht auf etwas Hartes gestohen? Er hebt das Heu weg und findet eine
wohlverschlossene Geldkassette. Triumphierend kommt er mit seiner kostbaren
Last. Der zweite bringt ein Bindel Heu zum Fiitern der entfiihrten Tiere. Zwei
andere hat der kommandierende Hauptmann zur Plinderung der Keller beordert.
Er hofft wohl auf Wein und andere Kostbarkeiten. Der eine hebt mit einem
Brecheisen die Tire. Der andere schlagt mit einem Beil wie von Sinnen auf die
Kellertiire los. Alles nehmen sie mit. Der Bagagewagen ist Uberfillt von ge-
raubten Sachen. Der Lader, ein schmachtiger Kriegsknecht, ladet einen von unten
heraufgebotenen Koffer herauf. Federzeug liegt unordentlich Gbereinander. Einen
Kochkessel und mehrere Kriige haben sie aus der Kiiche herbeigeschleppt.

Ein anderer jagt die fetten Kihe zum Hoftor hinaus. Der eine zieht ein Kalb-
chen fort, das wohl friiher gut betreut wurde. Weiter vorn rumpelt ein vollbela-
dener, bewachter Wagen davon.

Herzzerreifend ist es fir den Bauer und seine Familie zuzusehen, wie sie in
kurzer Zeit um Hab und Gut kommen. Man kénnte meinen, die Plinderer
waren Armagnaken, nicht die sonst so ordentlichen Schweizer! G.L. 6.Kl
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“Mit den »sonst so ordentlichen Schweizern« ist das Madchen frei-
lich im lrrtum, — Sonst aber hat sie auf Grund des Bildes eine
hibsche Erzéhlung geschaffen, die nicht auf Vollstandigkeit Anspruch
erhebt, immer aber Beobachtung und sinngebende Deutung mitein-
ander verbindet. Auch die Bildbetrachtung kann der schatfenden
Phantasie nicht entbehren, und nur wenn das Kind ein Bild erlebt,
wenn sich aufjere Sinnesscharfe mit innerer Anteilnahme paar’r kommt
Erfreuliches zustande. —

Etwas anders hat ein Knabe die Sache in die Hand genommen. Auch
ihm ist das Bild Anreger zur Schilderung, aber er hebt die ihm am
wichligsten erscheinenden Gruppen heraus, zu denen er wohl am
meisten innere Fihlung gewonnen hat.

Pliinderung eines Bauernhofes

Die Geplinderten

An einem Abend wurde ein Bauernhof von schweizerischen Kriegsknechten lber-
fallen. Die Tore wurden aufgeschlagen und jetzt ging’s ans Plindern, —

Der Bauer steht vor seinem Hause unter dem Vordach. Zwei weinende Frauen
sitzen auf dem Holzboden und miissen zuschauen, wie der Bauer gefesselt wird.
Neben ihnen liegen die notwendigen Nahrungsmittel und Kleider. Das werden
sie wohl bald aufgezehrt haben! Und dann? Was wird mit ihnen geschehen?
Der Bauer wird vielleicht niedergemacht, und sie missen betteln gehen. Aber
wo in dieser kriegerischen Zeit Unterschlupf finden? lhr Hof wird wohl einge-
dschert werden und alles gestohlen. Das wird hart sein fir sie. Vorhin waren
sie reiche Bauern und jetzt miissen sie betteln gehn. Und in der Winterszeit
werden sie kaum genug Kleider aufbringen. Dann miissen sie entweder selber
stehlen oder eines tfraurigen Todes sierben.

Das gestohlene Vieh

Zwei Krieger treiben das Vieh weg. Einer schleppt ein Kalbchen mit sich fort.
Es widerstrebt dem rohen Kriegsgesellen, Es ist sich nicht gewohnt bei solch
rohen Stallknechten, da es vorher mit aller Liebe und Giite erzogen wurde. Zu
hinterst kommen die Schweine und Schafe. Vielleicht teilen sie nach allen Seiten
Bisse aus. ‘Das werden ihnen die rohen Gesellen durch kraftige Schlage aus-
treiben. Wohin wird wohl all' dieses Vieh kommen? Vielleicht begegnet den
Plinderern der Feind und nimmt ihnen die Beute ab. Und dann wird das Vieh
umherirren wie wilde Tiere, Aber wo finden sie Futter in dieser strengen Winters-
zeit? Gute Leute nehmen sie vielleicht in die Scheune auf und geben ihnen das
Fressen. Armere Leute kdnnten sie wohl nicht futtern, denn die Kriegszeit bringt
Hungersnot,

Der ausgeraubte Bauernhot

Diesem Bauernhof wird's wohl auch nicht gut ergehen. Das Dach ist aus Stroh,
und die Sonne scheint durch die Butzenscheiben in die Scheune. Diese Scheiben
sind von den Kriegern zerschlagen worden. Wenn sie dann fortziehen, wird
der ganze Bauernhof in Flammen aufgehen, und das Feuer wird alles verzehren;
es will dem Bauer nichts mehr lassen, es will ihn bettelarm machen. Vielleicht
wird wieder ein anderer Hof aufgebaut. P. W., 6.KI.

Diese Arbeit ist durchaus nicht vollkommen und tragt allzusehr die
Kennzeichen des blohen Verstandesmenschen, der mehr Analyse als
Synthese betreibt. Der »vielleicht« und »wohl« sind viel zu viele. Der
Schreiber hitte besser alles als sichere Tatsache hingestellt, dann
waren diese stilistisch stérenden Wiederholungen unterblieben. An-
drerseits beweist die Arbeit, dafy der Knabe nachgedacht hat, daf
er fur alles eine Deutung zu suchen bestrebt ist. Und das ist auch
lobenswert, mag auch ein abgerundetes Ganzes nicht recht zustande

gekommen sein, —
* * ¥
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Beobachtungsaufsétze sind fir den schaffensfreudigen Lehrer ein
schénes und dankbares Arbeitsgebiet. Aber sie fordern Geduld,
Ubung und Zeit. Der Zauber des Erfolges liegt wie auf andern Ge-
pieten in der sachfreudigenPersdnlichkeitdes Leh-
rers, in der fordernden Kritik und wohlwollen-
dem Urteil. Wo immer sich irgendwie brauchbare Anséatze zeigen,
mufy der Lehrer mit kraftigem Lob einsetzen, das spornt ungeahnt an.
Er darl auch nach entmutigendem Mikerfolg nicht nachgeben und
mul eben den Ursachen nachforschen, damit sie behoben werden
kénnen. Am Anfang kleine Anforderungen stellen und sich mit
wenig zufrieden geben! Wie ich selbst erfahren habe, bringt der
Beobachlungsaufsatz viele Gefahren fir die Rechfschrelbung Wenn
die Kinder etwa zu einem Sattler, Schreiner oder Schuster kommen,
versuchen sie allerlei zu beschrelben, das vollig neu ist fir sie. Da
stecken dann manchmal die Arbeiten voll von Fehlern. Man &rgere
sich aber nicht unnétig dariiber, denn das Kind kann solche Dinge
so wenig von sich aus wissen, wie wir es gewufst haben. Ubrigens,
wenn man die Kinder auf einem Beobachtungsgang begleitet, was
zwar nicht immer von Vorteil ist, soll man die Handwerker ersuchen,
ruhig in ihrer Arbeit fortzutahren. Es gibt némlich viele, die meinen,
wenn der Schulmeister einmal mit der Klasse zu ihnen komme, miissen
sie alle Register ziehen und alles Erdenkbare vorzeigen, was die
Kinder aber nur verwirrt. Die Beobachtung soll im genauen und ein-
dringlichen Verfolgen der Einzelhandlung liegen.

Der Beobachtungsaufsatz kann aut der Mittelstufe erst angebahnt
werden; denn Elf- oder gar Zehnjshrige lassen sich noch nicht ins
Joch der nackten Tatsachen einspannen, sondern fordern noch ange-
messenen Spielraum fur ihre Fabulierlust. Auf der Oberstufe aber las-
sen sich die Anforderungen steigern und préchtige Ergebnisse er-
zielen, was unsere besten Aufsatzsammlungen beweisen.

Viele Leser der Neuen Schulpraxis

werden es spater bereuen, sie nicht fiir sich selbst abon-
niert zu haben, da sie Stoff enthalt, den man

wie ein Handbuch

fiir die tdgliche Vorbereitung auf den Unterricht stets zur
Vertiigung haben sollte,

_
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Sprechchére fiir das 1. bis 4. Schuljahr

Das frische Ei Von Ernst Weber

Ein kleines Meisterstiick schallnachahmenden Vortrags! Die volle Wirkung dieses
und vieler anderer Kindergedichte aber erzielt man nur durch Chorsprechen,
durch sprachmelodisches Zusammensprechen, Freilich tritt die Einzelleistung
gegeniiber der Gesamtleistung zuriick. Aber das ist ja auch Sinn und Zweck
dieser Voriragsweise. Dabei braucht beileibe die Arbeit des einzelnen nicht
ausgeschaltet zu werden. »Fritz, sprich einmal vorl« »Was gefallt, was kann
besser sein?« »Versuch du’sl« So geht's andauernd beim Uben, bis das Zu-
sammenaufsagen klappt ... Wir teilen den Chor in zwei Gruppen. Dazu treten
zwei Einzelstimmen: Frau Gackelei und Herr Kullerhahn.
Gruppe 1 (ruhig):

Die Glucke lauft mit Jungen,

ein Dutzend mégen’s sein.

Die sind gar wohlgelungen,

weichflaumig, nett und klein.

Die Mutter héalt sich hennenfern

und bildet viel sich ein

aut ihre Kinderlein,
Gruppe 2 (&rgerlich):

Frau Gackelei, die Tante,

ist driiber mihvergnigt.

Sie halt's fir eine Schande,

weil sie kein Kuachlein kriegt.

Sie macht sich schnell ein Nest zurecht,

und nach dem ersten Ei

erhebt sie ein Geschrei.

Frau Gackelei (prahlerisch):
Gakrih — ich hab ein Ei!
Herbei, ihr Leut, herbeil %
Gakrith — ein Ei, so blank und schon
hat keines noch von euch gesehn.
Man meint, es war aus Elfenbein,
ist nicht zu grofy und nicht zu klein.
Gakriih — ich hab ein Ei,
und morgen werden’s zwei!
Gakriih, gagagagagagakriih!
Paht auf, ich geb mir alle Miih!
Gakriih — bis morgen friih —
gakriih — da sind’s schon zwei!
Gruppe 1 (gemitlich):
Die Bauerin in der Kiichen,
die hért von dem Geschrei.
Da kommt sie schnell geschlichen
und holt das frische Ei.
Das Ei, das kommt ihr grade rechti.
Sie klopft es — knacks — entzwei
und schlagt's in ihren Brei.
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Gruppe 2 (zuerst Rihrung vortduschend, dann mit lustiger Schadenfreude):
Frau Gackelei, der armen,
der bricht beinah das Herz;
doch niemand hat Erbarmen,
man treibt mit ihr noch Scherz.
Der ganze Hof gatzt schadenfroh,
und gar der Kullerhahn,
der poltert sie noch an:

Der Kullerhahn (Frau Gackelei eine Strafpredigt haltend):
Kikrih — Frau Gackelei,
das kommt von dem Geschrei!
Wenn man ein Ei bebriten will,
dann schreit man nicht, dann bleibt man still.
Erst wenn die Kicken hergestellt,
dann zeigt man sie der grohen Welt.
Erst dann, Frau Gackelei,
erthebe dein Geschreil
Jedoch noch besser wird es sein,
du lakt die Kichlein selber schrein.
Kikrtih, kikrth, kikikikrh!
So sparst du dir die Mih!
Merk dir’s fiir morgen frih!

Katz und Spaiz Von Gustav Falke

Das Gedicht bedarf keiner auheren Hilfsmittel, um zu wirken. Spiel oder auch
schon ein Vielfaches an Bewegung wirden hier nur sidren. Das Gedicht will von
innen heraus gesprochen sein unter Anwendung von Mimik und leichter Geste.
Wer dariiber hinausgehen mochte, mag neben dem Kind (Chor) und dem
Sperling (Einzelstimme) noch einen oder mehrere stumme Gegenspieler (Katz-
chen) an den warmen Ofen stellen, Der stumme Spieler wird ja vor eine be-
sondere Aufgabe gestellt, und manches Kind findet erst iber diese Zwischen-
stufe hinweg den Weg zum eignen Ausdruck.

Chor (Zeilen 1 bis 4 behaglich, Zeilen 5 bis 8 mitleidig):

Am warmen Ofen in guter Ruh,
Katzchen, wer hat es so gut wie du?

Sieh, wie drauken die Flocken treiben,
der Schnee sich hauft an den Fensterscheiben.

Und horst du den kleinen Sperling nicht,
wie er klagt, der arme Wicht?

Hatt" gern sein warmes Stibchen wie du
und sein taglich Futter dazu.
Einzelstimme (angstlich flehend): '
Piep, piep; lakt mich ein!
Hier drauken friert es Stein und Bein!
Chor (bedauernd):
Ach, wiikt er dich am Ofen liegen,
wird er ein Haus weiter fliegen.

Der arme Schelm! Fir Katz und Spatz
ist nicht an einem Ofen Platz.
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Winter Von Arno Holz

Eines der wenigen Vorfrithlingsgedichte, die schon jiingeren Kindern zuginglich
sind. So gegen Ende des Monats Februar, da dringt er schon ein ins Winterreich,
und nun beginnt ein wechselvoller Kampf um die Herrschaft. Wo eben noch
im Boden farbiges Vorfrihlingsgriin in wenigen satten Tupfen schimmert, die
Knospen schwellen und ein Vogelruf ertdnt, da ist alles wieder weifj. Freilich
ist's nur ein lefztes Verargerisein des Winters, und die Bédume drohen ihm mil
dicken Kéatzchen: Pack dich, pack dich! Ach, er kann ja auch nicht ausbleiben,
der liebe Frihling! Schon rickt das dicke Schneepolster in sich zusammen,
und darunter keimt neues, griines, frisches Leben, Warte nur — balde!
Heller Chor (in sehnender Erinnerung):

Du lieber Fruhllng, wohin bist du gegangen?

Noch schléagt mein Herz, was deine Véglein sangen.

Die ganze Welt war wie ein Blumenstrauf.

Langst ist das aus!
Dunkler Chor (in ruhiger Klage):

Die ganze Welt ist jetzt, o weh,

Barfligle im Schnee.

Die schwarzen Baume stehn und frieren,

im Ofen Bratdpfel musizieren,

das Dach hangt voll Eis.
Einzelsprecher (den Stimmungsumschwung andeutend: zuerst zaghaft und leise,
Pause nach »doch«, dann zu freudiger Hoffnung anschwellend):

Und doch! Bald kehrst du wieder, ich weil, ich weif!
Beide Chére (in Erwartung seligen Frihlingsgliickes):

Bald kehrst du wieder,

o nur ein Weilchen,

und blaue Lieder

duften die Veilchen!

Yom Riesen Timpetu Von Alwin Ffeudenberg

Ein kleines Zwiegesprach zwischen einem Riesen, der sich in seiner Angst zum
lécherlichen Zwerg entpuppt, und dem Doktor, der ihn sehr bald auf hochst
ergdizliche Art kuriert, Umrahmt wird der kleine Dialog von den Worten des
Chors.

Alle Kinder (breitspurig):

Still! Ich weify was. Hort mal zu:

War einst ein Riese Timpetu.
(voll Mitleid mit dem armen Burschen)

Der arme Bursche hat — o Graus! —
im Schlafe nachts verschluckt ‘'ne Maus.
Er lief zum Doktor Pfiffikus:
Ein Kind (dem Doktor sein Leid klagend):
Ach, Doktor denkt nur, welch Verdruf!
Ich hab im Schlaf 'ne Maus verschluckt,
die sitzt im Leib — und kneipt — und druckt.
Alle Kinder (gespannt auf den Rat des weisen Dokfors):
Der Doktor war ein kluger Mann,
man sah's ihm an der Brille an.
Er hat ihm in den Hals geguckt:

Ein anderes Kind (aus dessen Worten der Schalk herausklingt):
Wie? Was? 'ne Maus habt ihr verschluckt?
Verschluckt 'ne Miezekatz' dazu,
so laft die Maus euch gleich in Ruh’!
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Ein Lied hinterm Ofen zu singen Von Matthias Claudius

Das ist ein rechtes Lied, hinterm Ofen zu singen! Wegen seiner »typischen An-
schaulichkeit und Bildhaftigkeit, die wohl jedes Gedicht des Wandsbecker Boten
auszeichnet«, und dann vor allem wegen »des schalkhaften Neckens gegen die
Kleinen« bietet Karstadt in seinem trefflichen Buch »Dem Dichter nach« das Lied
schon Kindern der Unterstufe dar. Man lese selbst dort nach, wie dieser grim-
mige Geselle die Kleinen anfahrt und ihnen solchen Schrecken einjagt, dak sie
vor seinem barbeiligen Knurren davonlaufen ... Kinder der Unterstufe moégen
sich an der schénen Melodie erfreuen; sich in den Sprechvorirag einzufiihlen,
bleibe Kindern der Mittelstufe vorbehalten.

Die Knaben (hart und kurz):
Der Winter ist ein rechter Mann,
kernfest und auf die Dauer;
sein Fleisch fuhlt sich wie Eisen an
und scheut nicht sify noch sauer.

Die Madchen (wehleidig):
Aus Blumen und aus Vogelsang
weil er sich nichts zu machen,
hahlt warmen Drang und warmen Klang
und alle warmen Sachen,

Die Knaben (wieder hart und kurz, und bis zum Hhepunkt »krachen« an-

schwellend):  Doch wenn die Fichse bellen sehr,
wenn’s Holz im Ofen knittert
und um den Ofen Knecht und Herr
die Hande reibt und zittert;
wenn Stein und Bein vor Frost zerbricht,
und Teich’ und Seen krachen ...

1. Einzelstimme (Ubermiitig):
das klingt ihm gut, das haht er nicht,
dann will er tot sich lachen.

Bie Knaben (wichtig): .
Sein Schlofy von Eis liegt ganz hinaus
beim Nordpol an dem Strande;

Die Médchen (ebenso): '
doch hat er auch ein Sommerhaus
im lieben Schweizerlande.

2. Einzelstimme (frisch und fest):
Da ist er denn bald dort, bald hier,
gut Regiment zu fiihren.

Alle Kinder (vor Frost zitternd):
Und wenn er durchzieht, stehen wir
und sehn ihn an und frieren.

Das ist mal so ... Von Olga Stiickrath-Stawitz
Fir den Chorvortrag wie geschaffen! Wir teilen den Chor in zwei Halften. Die
eine Halfte erzdhlt von dem lustigen Kaiz-Mausekrieg, ohne alle Rihrseligkeit,
wihrend die zweite Halfte, welche zuhért, die Erzdhlung durch kleine Gefihls-
dulerungen unterbricht und dadurch ihre innere Anteilnahme bekundet.
1. Gruppe (aufhorchend):

Auf unserm Speicher tanzt etwas.
2. Gruppe: Der Daus! '
1. Gruppe (gespannt):

Was mag es sein? Was mag es sein?
2. Gruppe: Eine Maus?



1. Gruppe (beruhigt):

Das ist mal so im Bauernhaus,

aut jedem Speicher tanzt die Maus.
2. Gruppe: Der Daus!
1. Gruppe (wie oben):

Was tanzt dem Mauslein hinterdrein?
2. Gruppe: Sein Schatz!
. Gruppe (wie oben):

Was mag es sein? Was mag es sein?
2. Gruppe: Eine Katz!
1. Gruppe (wie oben):

Das ist mal so im Bauernhaus,

daf vor dem Katzlein tanzt die Maus.
2. Gruppe: Der Daus!
1. Gruppe (munter):

So tanzen sie bis Morgenrot.

2. Gruppe: Ade!
1. Gruppe (fraurig):

Dann beift die Katz das Mauslein tof.
2. Gruppe: O weh!
1. Gruppe (mit leichtem Schalk):

Das ist mal so im Bauernhaus,

die Katze tanzt die Maus' hinaus.
2. Gruppe: Der Daus!

Kinderreim vom Sperling

Tausend Sperlinge sind auf dem Plan. Ist das ein Schreien und Zetern, ein
Schilpen und Zwitschern! Und wie sie schnabeln und &ugeln, képfeln und fli-
geln, schwanzeln und flufelnl Das ist zu drollig, da wollen wir gleich mittun, und
aus dem Kinderreim wird ein lustiges Schallnachahmungsspiel. Nur allemal, wenn
der Abend kommt, dann héren wir langsam auf und schlafen schén ein ... Wir
teilen uns in zwei Sprechgruppen: die eine ahmt den Arbeitsvorgang vom
Sperling nach, und die andere bringt immer den Kehrreim. So etwas wie Frage
und Antwort. Und nachher wechseln wir., Das geht feinl

1. Gruppe: Was sind's fur tausend Vogelein,
die immer schrein: Kolnick, kolnick?
2.Gruppe: Der Sperling ist's, der Sperling ist's,
der immer schreit: Kolnick, kolnick!
1. Gruppe: Er hat ein kleines Schnabelein,
" er schnébelt hin und her,
und wenn sodann der Abend kommt,
so schnabelt er nicht mehr.
2. Gruppe: Der Sperling ist's, der Sperling ist's,
der immer schreit: Kolnick, kolnick.
1. Gruppe: Er hat zwei kleine Augelein,
er augelt hin und her,
und wenn sodann der Abend kommt,
so dugelt er nicht mehr.
2. Gruppe: Der Sperling ist's, der Sperling ist's,
der immer schreit: Kolnick, kolnick.
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.Gruppe: Er hat ein kleines Kopfelein,
er képfelt hin und her,
und wenn sodann der Abend kommt,
so kopfelt er nicht mehr.
2. Gruppe: Der Sperling ist's, der Sperling ist's,
der immer schreit: Kolnick, kolnick.
1. Gruppe: Er hat zwei kleine Fligelein,
er flugelt hin und her,
und wenn sodann der Abend kommt,
so fligelt er nicht mehr.
. Gruppe: Der Sperling ist's, der Sperling ist's,
der immer schreit: Kolnick, kolnick.

[ ]

1. Gruppe: Er hat ein kleines Schwanzelein,
er schwanzelt hin und her,
und wenn sodann der Abend kommt,
so schwanzelt er nicht mehr.

2. Gruppe: Der Sperling ist’s, der Sperling ist's,

der immer schreit: Kolnick, kolnick.

1. Gruppe: Er hat ein kleines Fibhelein,
er fikelt hin und her,
und wenn sodann der Abend kommt,
so fukelt er nicht mehr.

2. Gruppe: Der Sperling ist’s, der Sperling ist’s,
der immer schreit: Kolnick, kolnick.

Was gehn den Spitz die Gédnse an! Von Robert Reinick

Ein humorvolles Gedicht, das die Kinder in seinen frohlichen Bann schlagt und
sie geradezu auffordert, zum neckischen Wort die drollige Bewegung hinzuzutun.

Die Knaben (sehr wichtig in Wort und Miene):
Es war einmal ein kleiner Spitz,
der glaubt, er war zu allem nitz,
(nun recht und kam ihm etwas in die Quer,

bissig) dann knurrt und brummit und bellt er sehr.
Die Médchen (in schwerfdlligem Rhythmus):

Nun wackelt einst von ungeféhr
: Frau Gans mit ihrem Mann daher,
(jetzt recht und vor den lieben Eltern wandern

graziés) dje Kinderchen, eins nach dem andern.
Alle Kinder (in gespannter Erwartung):

Und wie sie um die Ecke biegen,

da schreien alle vor Vergniigen:
Einige Kinder (mit heller Stimme):

Seht doch die Pfitze da! Kommt hin!
Wie herrlich muf sich’s schwimmen drin!
Die Knaben:  Das sieht Herr Spitz und bellt sie an:
Ein Knabe (gewichtig und mit Wiirde):
Weg da! Weg da! Nun seht doch an!
Wie koénnt ihr euch nur unterstehn,
ins Wasser so hineinzugehn?
Wenn ich nicht wéar dazugelaufen,
ihr muftet jammerlich ersaufen!
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Die Knaben: Das macht der alten Gans nicht bange.
(Arme und Hinde zum Schnabel spreizend)

Sie zischt — ihn an wie eine Schlange.
Da zieht mein Spitz sein Schwéanzchen ein
und lakt die Ganse Ganse sein,

doch knurrt er noch im vollen Lauf:
Ein Knabe (wiitend, kurz):

Nun, wer versaufen will, versauf!
Die Madchen (behaglich und fliigelschlagend):

Die Géanschen aber, trotz dem Spitze,

sie schwelgen recht in ihrer Pfitze,
(in die Ferne lauschend)

und immer noch aus weiter Fern’

hért bellen man den weisen Herrn.
Alle Kinder (recht befriedigt iiber das Geschehnis):

Bell’" er, soviel er bellen kann!
Was gehn den Spitz die Ganse an?

Wir bitten Sie, auch dieses Jahr der Neuen Schulpraxis treu zu blei-
ben .und den Bezugspreis von Fr. 6.— fiirs Jahr oder Fr.3.40 fiirs
1. Halbjahr mit dem dieser Nummer beigelegten Einzahlungsschein
bis Ende januar auf unser Postcheckkonto IX 5660 zu iberweisen.
(Die Empfinger von Probenummern haben den Einzahlungsschein
schon mit dem ersten Probeheft erhalten.) Fiir lhre Zahlung danken
wir lhren im voraus bestens.

Der Abschnift des Einzahlungsscheines eignet sich gut dazu, uns
Vorschlige zu unterbreiten und uns mitzuteilen, welche Beifrage
thnen am meisten gedient haben. Ihr Bericht ist fiir uns sehr werivoll,
da er uns ermdglicht, die Wiinsche der Abonnenten immer besser

zu etfiillen, und wir danken lhnen deshalb im voraus bestens dafiir.
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