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DIE NEUE SCHULPRAXIS

DEZEMBER, 1935 5. JAHRGANG / 12. HEFT

i =
Inhaif: Zahlen und Gesang im Dienste der Phonetik im fremdsprachlichen Unter-
richl. — Die Erndhrung der Tiere, — Die Vorvergangenheil. — Zielbewuhte Stil-
schulung. — Es weihnachtel. — Steigung und Gefélle. — Im Winter.

Zahlen und Gesang im Dienste der
Phonetik im fremdsprachhchen Unterricht

Yon Fritz Heimann

In der Fachpresse und auf verschiedenen Sprachlehrer-Kongressen ist
schon oft auf die Gefahr hingewiesen worden, die die Anwendung
der phonetischen Umschrift mit sich bringt, wenn man mit einer Klas-
se zur gewodhnlichen Rechitschreibung ibergeht. Zwar hat man meines
Wissens noch nirgends einwandfrei nachgewiesen, dal; tatsachlich
orthographische Verstdhe héufiger vorkommen nach einem richtig
durchgefiihrten, phonetischen Kurs mit Anwendung der Umschritt
als nach einem Kurs ohne Umschrift. Ich habe vor Jahren einmal in
zwei Paralellanfangerklassen folgenden Versuch angestellt. In einer
Klasse wurde die Umschrift (association internationale) gebraucht,
wihrend die andere Klasse Phonetik ohne Umschrift trieb. Auf Grund
der Vergleiche verschiedener geeigneter Diktate und sonsfiger schrift-
licher Ubungen stellte ich fest, daly die zusammengestellten ortho-
graphischen Fehler sich in beiden Klassen die Waage hielten, dal
also die Umschrift die Rechtschreibung nicht, oder kaum beeintréch-
tigt hatte. Es wiirde sich lohnen, diese alte Frage einmal an Hand
vieler planméhiger Versuche abzuklaren.

Obschon ich damals keine besondern Nachteile beim Gebrauch der
Umschrift wahrnahm, versuchte ich allerlei Ubungen, um die behaup-
teten Nachteile beider Systeme auszuschalten, So kam ich auf den
Gedanken, die Farbennamen dem phonetischen Kurs dienstbar zu
machen. Leider ist die Zusammenstellung der Farben (Tabelle mit
Farben) ein wenig umsténdlich, aber alle Laute sind in den verschie-
denen Farbennamen vorhanden, und die Kinder erinnern sich gut an
die Wérter. Spater bediente ich mich der Zahlen. Diese bieten fir
alle franzoésischen Laute eine willkommene und ausreichende Grund-
lage zu allen moéglichen lautlichen Ubungen und erméglichen es
jedenfalls, um die Klippe der fehlerhaften Rechischreibung beim
Ubergang zur gewohnlichen Schrift herumzukommen.

Der Gebrauch der Zahlen bietet manche. Vorteile. Es sind vor allem
bekannte, unzweideutige Begritfe, die in der Muttersprache mit den
gleichen Schriftzeichen geschneben werden, Auch am Ende des Kur-
ses sind sie vorteilhaft, wenn sie ausgeschrieben werden. Sie gestat-
ten nach Belieben allerlei Lautzusammenstellungen. Da die jungen
Schiiler bekanntlich eine besondere Freude am Zahlen in der Fremd-
sprache haben, sind sie fir solche Ubungen recht aufnahmefshig.
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Ein Blick auf die obige Tabelle zeigt, wie man die Zahlen zur Ubung
aller Laute heranziehen kann. Eine solche Tabelle laht sich leicht
erstellen und kann sogar von einem begabten Schiiler angefertigt
werden, Der Schiiler, der die Zahlen richtig und geldufig spricht, ist
im allgemeinen zur richtigen Aussprache beféhigt, denn an Hand der
Zahlen hat er ja alle Laute in mannigfaltigen Zusammensetzungen
uben koénnen.
Aufier den Zahlen verwendete ich ein paar bekannte Zeichen (+
— 1 X), und zur griindlichen Einlibung und Vertiefung griff ich zum
Gesang.
Ein besonderer Vorteil ist es auch, wenn die Schiiler sich frih mit
den franzésischen Zahlen vertraut machen. Bekanntlich lakt das Le-
sen der Zahlen bis in die oberen Klassen der héheren Schulen sehr
zu winschen Ubrig. Das Zahlenlesen wird sehr hédufig vernachlassigt,
sodafy die meisten Schiiller beim Auftreten eines Datums bei der Lek-
tire sofort stolpern. Es ware zu wiinschen, dak alle Lehrmittel diesem
allgemein stiefmitterlich behandelten Kapitel mehr Aufmerksamkeit
schenkten.
Nicht nur lassen sich mit Zahlen allerlei Ubungen vornehmen,
sondern je nach Bedarf kénnen diese beliebig erschwert werden. Es
wird bald einzeln, bald im Chor von 1-10, 1-20 gezéhlt. Die
Zehner 10-100 folgen, dann vielleicht 21, 31, 41 . . . 23, 33,43 ..
5,15, 25 .. . usw.
Dann kommen die Ordnungszahlen an die Reihe: premier, deuxiéme
cenheme, milliéme, Sie treten nachher als Briiche auf:(!/2,!/s,/s)
l/10, [100, /1000, !1000000, ferner ‘s, a, 17 (s) nachher die Zahlen
(z stimmhaft): I/n 19, Y14, Y15, /16
Bald folgen elnlge Besonderhelien 6(s) 10(5), 9(f), aber mit (z) '/s,
/10 und mit (v) /o, '/19. Man beachte auch 21 (. . . uniéme). Endlich
kommen nach Belieben: */s, %/s, /s, %6, %/1, /s, ®fo . . .
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Die Dezimalbriiche werden gelesen: 0,1; 0,12; 0,32 usw. (zéro vir-
gule trente-deux).

Sind solche Ubungen oft und planméhig getrieben worden, dann
sitzen die Zahlen bald, und man kann nachher ohne grohe Schwie-
rigkeiten zu den ausgeschriebenen Zahlen libergehen, die zuerst
gelesen und spéter auch geschrieben werden. Dank der Zahlen
kann man die Lautschrift unbedenklich beniitzen, um die einzelnen
Laute einzuprdgen, ohne die Rechischreibung irgendwie zu gefahr-
den. Somit kann man sich die Vorteile der Umschrift zunutze machen
und deren Nachteile vermeiden.

Wird irgend ein Laut nicht mehr richtig gesprochen, so greift man
sofort ohne Zeitverlust zu passenden Zahlen, und im Nu sind die
Schiller wieder im Bild. Wird der Nasallaut ¢ oder & nicht rein aus-
gesprochen, so wird einzeln und im Chor gelbt: 5, 15, 25, 35 usw.
oder 30, 40, 50, 100, 200, 300 usw.

(s): 7 17 6 10 60 (z): 11 12 13 14 15 16 oder 2°
3¢ 6° 10° 16°

Man lasse gelegentlich tben

mit (z): 2 a 3, 3-4, 11-12, 12-13, 13-14, 14-15,°15-16, 16-17, 17-18,
18-19 :

aber mit (s) 6-7, 10-11 und mit (f): 19-20,

Besonders praktisch sind die Zahlen, weil man Lautdiktate machen
kann, ohne mit der spateren Rechischreibung in Zwiespalt zu kom-
men,

a) Folgende Zahlen werden vorgesprochen, und die Klasse schreibt
sie nieder: 5 15 20 4 14 1 11 6 10 16...

b) Ein Laut wird vorgesprochen, die Schiiler schreiben Ziffern; die
den Laut aufweisen: (e¢): 7 17 13 16 (€):5 15 20 (s): 5 6
17 (z):11 12 13 14 15 16 18 19 usw, .

c) Der Lehrer spricht: 2 12 12° 1/3 1/4, und die Klasse schreibt
die Zahlen nieder. Man kann (ibrigens auch die Umschrift verlangen,
wenigstens wo nur zwei oder drei Laute anzugeben sind. Zum Bei-
spiel:

d) Welcher Laut ist in folgenden Zahlen enthalten: 2 5 16 20?
Man kann auch den ersten oder den mittleren oder den letzten
Laut schreiben lassen. So haben die Schiler nur ein Zeichen zu
schreiben.

e) Oder man fragt, wie viele Laute enthalten sind in: 200° 50 25...7
f) Der Lehrer kann an die Tafel schreiben (wenn er die Umschrift
gelehrt hat): sék sd set sez duz sizjém; die Schiiler schreiben
die entsprechenden Zahlen. ‘

g) Oder: Sie schreiben die Zahlen, wo & vorkommt oder 4. Wer von
der Umschrift ganz absehen mochte, kommt auch mit den bloken
Zahlen aus,

An Hand einer in jedem Klassenzimmer vorhandenen Rechentabelle
lassen sich eine Menge Leseiibungen vornehmen, die sogar von einem
Schiiler geleitet werden kénnen. Er zeigt mit dem Zeigestab auf
irgend eine Ziffer hin, die sofort einzeln oder im Chor gesprochen
wird. Bald folgen die zweistelligen Zahlen, womit die Schiiler sich
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frih an das Lesen mehrstelliger Zahlen auf franzésisch gewéhnen,
was den meisten Schiilern der oberen Klassen noch zu schaffen
macht.

Auch die Tonleiter in franzésischer Sprache steht bei der phone-
tischen Unierweisung zur Verfigung (do ré mi . . .).

Allerdings ist sie weniger geeignet, wenn die Schiler im Gesang-
unterricht do ré mi fa sol statt ¢ d e f g singen, denn die meisten
Schiiler haben sich in diesem Falle schon Fehler eingeprégt: to staft
do, vielleicht auch zol, zi statt sol, si. Im andern Fall sind die fran-
z6sischen Notennamen gut verwendbar, da sie ohne Gefahr fir die
Rechtschreibung ausgeschrieben werden diirfen. Jeder Buchstabe ent-
spricht hier einem Laut, der auch phonetisch gleich geschrieben wird.
Leider fehlen in der Tonleiter gerade die schwierigsten Laute. Trotz-
dem sollte die Tonleiter bei der phonetischen Unterweisung héaufig
herangezogen werden. Das Singen eines schwierigen Lautes nach
do ré mi fa sol bringt eine willkommene Abwechslung, Belebung
und fihrt zum Sicherheitsgefiihl, besonders bei schwacheren Schi-
lern. Aufierdem stellt die Tonleiter ein sehr bequemes, nie versagen-
des Mittel zur raschen, angenehmen Wiederholung und Vertietung
aller wiinschbaren Laute dar. :

Es empfiehlt sich, nur nach do ré mi fa sol zu sungen Das Singen
nach der ganzen Tonleiter kénnte bei manchem Schiiler zur Unsicher-
heit filhren und der reinen Aussprache schaden.

Es wird gesungen; immer nach do ré mi fa sol

----------

RN i YYYYY Uuuuu
eeeee eeeee o I R 0Oo0o00O
eecee eEecce 299999 0009 0
aaaaa EEEEE 0B (e e e 33333
aaaaa B8 0B B B 08 oo oo
aadadad
SO SO SO . . . ji_ je mon mon . . .
EI bi sisisi ji jo ton ton
apa pa. .. zo zo z0 . . . jy ja son son
Ea ba ba zi zi zi
usw. usw.
w: oi oi oi... Y:ui ui i, j:ja ja ja mjé
toi toi toi lui lui lui jo jo jo tjg
sOi sOi sOi sui sui sui je je je sje

Wie man sieht, kann hier eine gute Vorarbeit zur Erlernung der pro-
noms et adjectifs possessifs und der pronoms personnels geleistet
werden, Es lahkt sich nach Belieben auch die weibliche Form ein-
uben: ma ta sa; mienne tienne sienne. Auch die einsilbigen Zahlen
werden gelegentlich gesungen. 1 2 3 4 5, dann 6 7 8 9 10 (do ré
mi fa sol).

Zur Abwechslung wird auch nach sol fa mi ré do gesungen und
natlirlich nicht immer auf der gleichen Tonhéhe. Die Verwendung:
der Zahlen und der Tonleiter eréffnet neue Wege, die bei vielen
Sprachlehrern willkommen sein dirften. Zum Schluf wird das héau-
fige Singen eines frohlichen Liedes empfohlen zur Unterstiitzung
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der vielen Voriibungen. Seinerzeit hatte ich mir zu diesem Zweck
einige Lieder zurechigesetzt. Es sei eines hier abgedruckt, das aller-
dings nicht in den ersten Monaten beigebracht werden kann, (Einfa-
chere findet man in meinem Lehrmittel »Nouvelle Méthode de fran-
¢ais«.) Da dieses Lied die griindliche Wiederholung der schwierigsten
franzésischen Laute erméglichen sollte, habe ich selber die Worte
ngedichtet«, sodafy die Nasallaute vor allem planméhkig eingepragt
werden koénnen. Es war nicht méglich, den Laut »un« gleich den an-
dern Nasalen heranzuziehen, aber dieser Laut 13kt sich beim Refrain
ebenfalls griindlich einliben, dadurch, dafy man in der zweiten Strophe
statt Rlintintin auch Rluntuntun singen laht.

A)

eje| | »

\w | 18

oo d

Jour de congé
Modéré. - Chants de I'Enfance. (Hachette & Cie.)
a | |
e e S e e L e L . h—EE
: : F—p—po | o —»
‘f e
1. Jour de joie pour les en - fants, Ra-tan-p!an, ra -ia_n-p!anl
2. Lais-sons nos pe -tits cha-grins, Rlin-tin - tin, rlin - tin - tinl
3. Ad - mi-rons les pa - pil - lons, Ron-ton-ton, ron-ton-tonl
= P = ——» e ‘_ €
¢t L v oo
En - ton - nons nos plus beaux chants, Ra - tan -plf.-ln, r'g-pla.nl
"Et chan-tons de gais re - frains, Rlin - tin - tin, fin - tin!
E - cou -tons les oi - sil - lons. Ron-ton-ton, ton-tonl
N
-—,'? - ’“ lh —— ; e
IP' . 13 ‘I: .VJ ] ﬁ k 5 ‘_F
T v Y | 7/ v v "
En a-vant, pe -tits et grands| Pre-nez pla - ce dans le ran_gl
Pro - fi-ions du beau ma - tin. Cueil-lons les fleurs du che-min.
Sans fa-gon, dans les buis-sons, Tous nous font u - ne le-gon.
n | |
A N p——h N g T ] I L = o ——]
: = e — —@ .
E EE f E P v v v T
Ra - tan - plan, oui, ra - tan-plan, Ra - ta_n - p!an, ra - iqn - pl_an,
Rlin - tin - tin, oui, rlin - tin - tin, rlin - tin - tin, rlin - fin - tin,
Ron - ton - ton, oui, ron -ton - ton, ron - ton -ton, ron - ton - ton,
| | ) |
i L -— =
o ‘ —e—9 3|
7 _ "f - v T
ra - i.an - plan, ou‘i, ~ra - lan-plan, Ra - tan - plan, ra-planl
rlin -tin - tin, oui, rlin - tin - tin, Rlin - tin - tin, tin - tinl
ron-fon -ton, oui, ron - ton - fon, Ron - ton - ton, ton-tonl (F.H.)
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Die Erndhrung der Tiere

Einige grundlegende Betrachtungen und Versuche zur Behandlung
der aufgestellten Frage . Von Fritz Schuler

Bei den naturkundlichen Ausfliigen des Sommerhalbjahres haben wir
viel Beobachtungsstoff zusammengetragen, der uns die Moglichkeit
gab, Einblicke in das Wesen einzelner Lebensbilder oder ganzer
Lebensgemeinschaften zu tun *). Auch fiir den Unterricht im Winter
steht uns noch viel Stoff zu Uberblicken und Zusammenstellungen zur
Verfiigung. So nehmen wir uns z. B. vor, die Aufgaben und Tatsachen
kennen zu lernen, die den Tieren in ihrer Sorge um die tagliche
Nahrung entgegentreten. Deshalb suchen wir uns klar zu machen:

1. Was die Erndhrung bedeutet

Das Wachsen und Inbetriebhalten eines tierischen Korpers laht sich
ganz hibsch mit dem Bau und Betrieb eines Motors oder einer

Dampfmaschine vergleichen:
MASCHINE

1. Die Maschine soll gebaut wer-
den.

2.Die notwendigen Baustoffe
mussen beschafft werden: Eisen,
Stahl, Holz, Sand, Zement, Was-
ser usw.

3. Aus diesen Baustoffen entste-
hen nun durch planméfiges Bau-
en Grundmauern, Heizraume,
Dampfkessel, Kurbeln, Wellen,
Rader usw.

4. Auch wenn die Maschine fertig
gebaut ist, hért die Zufuhr von
Baustoffen nicht auf. Es missen
Bestandteile ersetzt werden, die
sich im Befrieb verbrauchen.

5. Dazu kommt nun die Hauptzu-
fuhr: die Brennstoffe fiir den Be-
frieb.

In den Brennstoffen ist die Mog-
lichkeit zu Arbeitsleistung in Form
von Warme aufgespeichert. Die-
se wird durch die Verbrennung
frei und in irgend eine Form von
Arbeit umgewandelt.

TIER

1. Das junge Tier muly wachsen
kénnen. _

2. Es muk Nahrung gesucht wer-
den zum Aufbau des Korpers:
pflanzliche und tierische Stoffe.
3. Durch kunstvolle chemische
Arbeit wird im Koérper die Nah-
rung in ihre Nahrstoffe zerlegt
und zum Bau des jungen Korpers
verwendet: Knochen, Fleisch, Fett,
Haut, allerlei Safte wie Blut, Spei-
chel usw.

4, Auch im tierischen Kérper miis-
sen Stoffe, die sich im Betrieb
verbrauchen, ersetzt werden.Doch
haben wir hier im Gegensatz zur
Maschine Aufbau und Betrieb zu

"gleicher Zeit, bis der Kérper er-

wachsen ist.

5. Auch in der Nahrung ist War-
me in gebundener Form vorhan-
den, die ebenfalls durch Ver-
brennung frei gemacht und auch
mit Kalorien gemessen wird.

6. Die freiwerdende Warmemenge wird mit der Kalorie gemessen.
Das ist die Warmemenge, die es braucht, um 1 Liter Wasser um

10 Celsius warmer zu machen.
Versuche:

1. In einer Konservenbiichse erwarmen wir 250 cm3 Wasser solange,
*) Vergleiche die Berichte hierilber im Mai-, Juli- und Septemberheft 1935 der

Neuen Schulpraxis.
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bis es um 100 warmer geworden ist, und stellen die dazu notwendige
Zeit fest.

2. Wieviel Zeit braucht es, bis das Wasser um 200, 300 wérmer ge-
worden isf?

3. Wir erwadrmen (immer mit der gleichen Spiritusflamme) 125, nach-
her 250 und schlieflich 500 cm3 Wasser, bis sie je um 100 wéarmer
geworden sind, und stellen die bendtigte Zeit fest.

4. Wir konnen die Versuche so abéandern, dak wir die gleiche Was-
sermenge zuerst 5, nachher 10 Minuten lang erwérmen und die
damit erreichte Warme feststellen.

Einige Verbrennungswarmen:

Wenn wir ein ganzes kg Sprit verbrennen, so werden dabei nicht
weniger als 7000 Kalorien frei,

1 kg Petroleum liefert 12000 Kalorien.
1 kg Kohle 6-8000 Kalorien.
1 kg Holz 3600 Kalorien.

Auch unsere Nahrstoffe liefern sehr viele Kalorien, ob sie nun wie
die Brennstoffe verbrannt oder im Kérper in Warme umgesetzt
werden.

Versuche:

1.In einer blechernen Zlgareﬂenschachiel erhl’rzen wir ein Stlcklein
Zucker, geben ganz wenig Holzasche dazu und beobachten die
Verbrennung des Zuckers. Es fallt uns auf, dafy eine grofse Flamme
diesem einzigen Zuckerstlicklein entsteigt.

2. Wir versuchen auf dhnliche Weise Siarke Fett und Eiweily zu ver-
brennen.

1 kg Fett 9000 Kal. 1 kg Zucker = 4100 Kal.
1 kg Eiweify = 4100 Kal. 1 kg Starke = 4100 Kal.
Wir heizen unsere Dampfmaschine, um von ihr irgend eine Arbeit
vollbringen zu lassen. Mit ihrer Hilfe gelingt es uns also, Warme,
die wir aus den Brennstoffen erhalten, in Arbeit zu verwandeln. In
dhnlicher Weise geschieht dies im tierischen Korper mit der Warme,
die ihm von den Nahrstoffen zuflieft.

Die Theoretiker sagen uns, dafy jede Kalorie in 427 mkg umgewandelt
wird. Wir dirften also z. B. dem Petroleummotor zumuten, dah er
uns fiir jedes Gramm Petroleum, das wir ihm zur Verbrennung zu-
fuhren, 12 Kalorien Warme oder 12 mal 427 mkg Arbeit liefert. In
gleicher Weise miifsten wir z. B. aus einem Gramm Fett 9 mal 427 mkg
= 3843 mkg zu leisten imstande sein. Wenn diese Zahlen Giltigkeit
haben sollten und iiberhaupt durch technische Vervollkommnungen
verwirklicht werden konnien, SO mufjie z. B. eine Dampfmaschine so
wunderbar gebaut sein, daf sie sich im Betrieb auch nicht um 10
erwarmt. Dafj wir noch weit von diesem Ideal entfernt sind und es
immer bleiben werden, zeigen folgende tatsachliche Zahlen:

Von 100 Kalorien kénnen zur Arbeitsleistung ausgeniitzt werden:

I

Bei der Dampfmaschine 10 Kalorien.
Beim Gasmotor 20 Kalorien.
In den Muskeln 33 Kalorien.

Mit Hilfe dieser Zahlen ergeben sich einige hiilbsche Ausrechnungen:
517



1.Welche Arbeitsleistung werden wir von einer Dampfmaschine er-
warten kénnen, wenn wir 1 g Steinkohle verfeuern?
1 kg Steinkohle 7 200 Kal.
100 kg Steinkohle = 720 000 Kal.
Anzahl mkg 720 000 X 427 mkg = 307 440 000 mkg.

Wenn wir diese errechnete Arbeit von unserer Maschine wahrend
der Zeit von einer Stunde ausfiihren lassen wollen, so mussen wir
die erhaltenen mkg durch die Anzahl Sekunden, die eine Stunde
umfaht, dividieren, also durch 3600.

307 440 000 mkg = 85400 Sekundenmeterkilogramm = 11382/; PS.

3600 sec.
Von 100 Kalorien verwandelt die Dampfmaschlne nur efwa 10 in
Arbeit, sodafy wir in Wirklichkeit nur eine Arbelfslelslung von
113,86 PS erhalten.
2. Ein grofler Dampfer verbraucht wéahrend der Fahrt stiindlich
38 000 kg Steinkohle. Wir rechnen anhand unserer Zahlen aus, wie-
viele PS die Schiffsmaschinen entwickeln werden,

o

1 kg Steinkohle = 7200 Kal.
38 000 kg = 38000 X 7200 Kal. = 273 600 000 Kal.
Anzahl mkg = 427 X 273 600 000 = 116 827 200 000 mkg.
(: 3600 = mkg/sec.) = 32452000 mkg/sec.
(: 75 =PS) = 432693 PS.
(10 % Leistung) = 43 269,3 PS.

In diesem Zusammenhang ist es lehrreich, zu erfahren, wie die
durch die Nahrung zugefihrte Wérmemenge
beim Menschen ausgentiitzt wird. Dariiber gibt uns
folgende Aufstellung Auskunft:
Von 100 Kalorien werden verbraucht:

1,29 Kalorien fir die Atmung (Erwérmung der Atemluft)

1,55 Kalorien fur die Erwérmung der Nahrung

1,88 Kalorien fiir die Arbeit

20,69 Kalorien fiir die Wasserverdunstung
74,59 Kalorien fir Warmeleitung und Warmestrahlung.

Verbliffend ist die geringe Warmemenge, welche fiir die Arbeit
verwendet wird. Eine kleine Rechnung gibt uns dariiber Aufschlufy:
Unter normalen Verhéltnissen hat ein Erwachsener etwa 3000 Kalo-
rien fiir jeden Tag notwendig. Nach unserer Aufstellung verbraucht
er davon 1,88 °» fir die von ihm zu leistende Arbeit. Das sind 56,4
Kalorien, Eine Kalorie aber kann (iheorehsch) in 427 mkg umgewan-
delt werden. Das ergibt demnach eine Energiequelle von 56,4 X
427 mkg = 24082,8 mkag.

Der grofite Teil der durch die Nahrung zugefuhrten Warmemenge
wird fir Warmeleitung und Warmestrahlung verbraucht. Diese Zahlen
kénnen natiirlich ohne weiteres auch auf die warmbliitigen Tiere an-
gewendef werden. Dabei ist zu bedenken, daff Tiere mit kleiner
Korperoberflache, wie z.B. Mause, kleine Végel u. a. eine verhalt-
nisméfiig noch gréhere Wéarmemenge fir Strahlung ausgeben
mussen, ,
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Versuch: Wir fillen z. B. ein Rasierseifenblichslein und eine Ovo-
maltineblichse mit gleich warmem Wasser und priifen von Zeit zu
Zeit bei beiden Biichsen die Warme nach. Bei der kleinen Biichse
wird sie rascher sinken als bei der grofsen,

Ganz anders gestaltet sich der Warmehaushalt der wechselwarmen
Tiere, sodalj es hier am Platze ist, die hauptséchlichsten Unterschiede
der beiden Tiergruppen herauszuarbeiten:

Die warmbliifigen Tiere haben eine gute Kérperbedeckung als War-
meschutz notwendig. Warmbliitig sind Saugetiere und Vogel oder,
nach der Kérperbedeckung benannt, die Haartiere und die Federtiere.

Skizzieren und Be- per Wirmeschuiz der Siugetiere
sprechen der zweck-

m&-i[}igen Kérperbeklei— ‘G\;-:ll;:en z.B. Pelz der Raubtiere.
dung. Die Warmbli- M—M Haut -

ter missen ihren Kor-
perofen immer auf ei-
ner bestimmten Tem-
peratur halten, Sie ver-
moégen daher auchver- ,

Borsten  Wenig Haare, dafiir dicke
. Haul Speckschicht unter der
/), Fett Haut, z.B. Schwein.

halinismaki k Haare Keine oder wenig Haare,
altnismahig nur urze _ Haut dafiir dicke Hauf, z. B.
Unterbrechungen * in -—— Elefant.

der Nahrungszufuhr |

auszuhalfen. (EineAu?' Haut Keine ‘Haare, dafiir dicke
nahme bilden die N ~ Fett Speckschicht unter der
Winterschlafer s = Haut, z. B. Walfisch.

bei den Saugetieren.) Abb. 1. |

, Das Herz der Warmbliter ist am besten organisiert, vierieilig, sodaly
kohlensaurehaltiges und sauerstoffhaltiges Blut vollstandig getrennt
sind.

Vorteile: Sie sind nicht abhédngig von der Aulenwirme und
damit von der ungiinstigen Jahreszeit. Sie vermégen daher den Erd-
ball bis in seine kéltesten Zonen zu bevélkern.

Nachteile: Sie haben viel gréfiere Nahrungsmengen notwendig
und miissen auch zur unglinstigen Jahreszeit Nahrung suchen und
finden koénnen. Dies ist aber nicht immer méglich, sodafy grofe Grup-
pen zu einer vollstandigen Umstellung ihrer Lebensgewohnheiten ge-
~zwungen sind:

Das grofse Heer der Insekten fehlt fiir Kleinjager in der Luft: Schwal-
ben, Mauersegler, Fledermause. Vogelzug, Winterschlaf.

Teiche, Fliisse, Seen und Bache sind zugefroren und bieten den
Sumpf- und Wasservogeln keine Nahrung mehr. Wanderung in giin-
stigere Gebiete.

Es bietet sich uns in diesem Zusammenhange Gelegenheit, die Ratsel
des Vogelzuges und des Winterschlafs eingehend zu besprechen *).

*) Friedrich von Lucanus: Die Ratsel des Vogelzugs, Langensalza.

Schweizer Realbogen Nr. 66, Unsere Zugvdgel.

Neue Schulpraxis, Septemberheft 1934: Uber den Vogelzug, S.400 u.f.
Friedrich von Tschudi: Tierleben der Alpenwelt. Schlafméause. Rascher, Zirich.




Die wechselwarmen Tiere haben ein viel einfacher gebautes Herz.
Die Trennung von vendsem und arteriellem Blut ist nicht mehr voll-
standig oder gar nicht vorhanden, Da ihre Korperwérme sich der
aubern Warme anpaht, ist der Warmebedarf und damit die als Be-
triebsstoff notwendige Nahrungsmenge viel geringer. Sie sind gegen
Kalte unempfindlich und haben daher auch keinen Waéarmeschutz
notwendig. Eine regelméfige Nahrungsaufnahme ist far s;e nicht
sehr wichtig.

Zur Beleuchtung dieser Uberlegungen dlenen folgende Angaben:
Kérperwdrme einiger Warmbliter;

Schwalbe ‘ 440  Pferd ' 380
Ente 430 Fledermaus 35,50
_ Taube . 410 Ameisenigel 290
Hase 390  Schnabeltier 240

Herzgewicht und Warmeverlust bei Warmbli-
tern:
Je kleiner ein Warmbliter ist, um so gréher sind verhaltnismabhig
sein Warmeverlust und sein Herzgewicht. Auch der Warmbliiter, der
durch die unglinstigere Witterung, der er ausgesetzt ist, mehr War-
meverlust erleidet, hat ein verhaltnisméahkig groheres Herz:
Der Hase, der ohne Héhle die kalte Jahreszeit (ibersteht, hat ein
Herzgewichf von 8,8 Promille seines ganzen Kérpergewichts.
Das wilde Kaninchen, das in Erdlochern und Hohlen wohnt,
‘weist nur 3,2 Promille Herzgewuchi auf,
Der Raubwiirger, der im Winter bei uns bleibt, hat 16,5 Pro-
mille Herzgewicht.
Der Neuntéter, der als Zugvogel die kalte Jahreszeit umgeht,
zeigt 11 Promille Herzgewicht.
Kérperoberflache und Korpergewicht
Durch Versuche haben wir festgestellt, daly ein grofyer Korper eine
verhalinisméhig viel geringere Warmeausstrahlung aufweist als ein
kleiner Korper. Fast jeden Winter finden wir im Wald erfrorene
Goldhéahnchen, diese winzigen Federklimpchen, die ein Kor-
pergewicht von nur 5 Gramm besitzen. Wir wahlen nun ein krasses
Beispiel und vergleichen Kérperoberflache und Korpergewnchi eines
groffen und eines kleinen Warmbluters:

Kérperoberflache: Gewicht: Gewicht auf 1 cm? Oberflache:
Kuh 4m* 15 q 37': g
Goldhidhnchen 18 cm?® 59 0,277 g
Kérpergrdffe und Anzahl Herzschléage
Ein grofjer Kérper ist zweckmahiger gebaut als ein kleiner. Je
kleiner ein Warmbliiter, umso schneller schléagt sein Herz. Die fol-
genden Zahlen gelten fiir den ausgewachsenen Kérper.
Herzschlage in der Minute:

Sperling 800 Katze 130
Maus 600 Hund 100
Move 400 Pferd 40
Meerschweinchen 200 Elefant 25
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Wie lange vermag ein Geschépf zu hungern,

bis es stirbt?
Kleine Tiere sterben frither als grohe; lebhaftere schneller als trage;

wechselwarme spater als warmblitige.

. Vogel 9 Tage
Warmbliiter { Hurd 20 Tage
Frosch 360 Tage

Schildkréte 500 Tage

Wechselwarme Tiere | Schlange 800 Tage
I Fisch 1000 Tage

Kafer 1200 Tage

2. Die Bezugsquellen der Nahrung
Als Nahrungsquellen kommen nur zwei in Frage:

PFLANZEN und TIERE
Sie liefern als' Nahrstofte:

Zucker
Kohlenhydrate { Stirke
Eiweily Eiweil
Fett Fett
Mineralstoffe
Wasser Wasser

Die Abb. 2 erlautert die
Pflanzen als Nahrungs-
quellen. Der Schiiler soll
anhand des Bildes dar-
tber klar werden, aus
welchen Nahrstoffen sich
die  Pflanzen aufbauen
und was sie daraus fur
Menschen und Tiere zu-

bereiten, um ihnen Nah-|

rung zu spenden.

Fir die Elweublleferung
wurden als Beispiele Rau- /

pe und Hase gezeichnet,
um zu zeigen, dafj sie
als reine Pflanzenfresser
ihren Korper vollstandig
aus Pﬂanzennahrung auf-
zubauen vermégen. Die
Pflanzen liefern also al-
les, um Fleisch (Eiweifs)
zu bilden.

Die andern Skizzen zei-
gen . Hauptlieferanten fir
Fett, Starke und Zucker.
Bedeutung der Mineral-
stoffe anhand spaterer
Versuche.

WAS DIE PFLANZEN FUR NAHRSTOFFE |
NOTWENDIG HABEN ,

X 2
////// /A”f//’/ Ll

UND WAS SIE DARAUS FOR MENS(HEN
UND TIERE ZUBEREITEN:

EIWEISS FETT STARKE LUCKER

KOHLENHYDRATE

DAZU DIE UNENTBEHRLICHEN MINERALSTOFFE
Abb, 2.
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Nachweis der Nahrstoffe in pflanzlicher und
tierischer Nahrung: |
Nachweis von Eiweil:

1. Wir nehmen von einem rohen Hiihnerei ein wenig Eiweify, mischen
mit wenig Wasser und filterri durch einen Leinwandlappen. Von dem
Gefilterten erhitzen wir in einem Probierglaschen. Das Eiweify ge-
rinnt, und wir erkennen deutliche Flockenbildung.

2. Auch mit Salpeterséaure laht sich Eiweily feststellen. Wir fiigen einer
weiteren Probe unserer Eiweillosung einige Tropfen Salpetersdure
zu. Nach kurzer Zeit zeigt sich Gelbfarbung und deutliche Flocken-
bildung. Will man diese Wirkung noch rascher haben, so erhitzt
man nach dem Zusetzen der Séure.

3. Wir zerkleinern ein Stiicklein Fleisch, lassen es kurze Zeit in
kaltem Wasser liegen oder kneten es ein wenig und fihren nach-
her die Eiweifprobe wie in Versuch 1 oder 2 durch.

4. Wir zerreiben kleinere Stiicke einer Kartoffel und lassen den er-
haltenen Brei in wenig kaltem Wasser stehen. Nach dem Filtern
weisen wir in gewohnter Weise das Eiweify nach.

5. Wir fiihren den Versuch 4 auch mit Apfeln, andern Friichten und
Gemisebléttern durch.

6. Im Herbst finden wir in wurmstichigem Obst die fetten Obst-
maden. Sie haben ihren' Kérper vollstandig aus dem Elwelf; des
Fruchtfleisches aufgebaut.

Nachweis von Zucker:

1. Probeversuch! In ein Probierglaschen giehen wir etwa 2 cm hoch
Nafronlauge und fligen gleichviel Kupfervitriollésung hinzu, sodaly
ein entstehender Nlederschlag sich beim Schiitteln nicht mehr |6st.
Beim Erhitzen bildet sich ein schwarzer Niederschlag.

2. In warmem Wasser |6sen wir ein Malztafeli‘'oder ein kleines Stiick-
lein Traubenzucker auf. Nun wiederholen wir den Versuch 1, giefyen
in ein Probierglaschen etwa 3 bis 4 cm hoch von unserer 'Zucker-
16sung, geben Nafronlauge und Kupfervitriol dazu und erhitzen. Es
zeigt sich im Gegensatz zum vorigen Versuch deutliche Gelb-Orange-
bis Kupfertarbung.

3. Wir zerqueischen einen Apfel und prifen den geronnenen Saft wie
beim letzten Versuch auf Zuckergehalt. Es kénnen ganz geringe
Mengen Zucker nachgewiesen werden, :
4. Wir machen die Zuckerprobe bei Birnen, Kirschen, Pflaumen, Ba-
nanen, Zuckerriiben, Honig.

5. In einer Porzellanschale dampfen wir Apfelsaft ein, bis die Fliissig-
keit dickfliissig geworden ist. Eine Geschmacksprobe léht uns herr-
lichen Fruchtzucker erkennen.

6. In einem eisernen Loffel oder einer blechernen Zlgareﬂenschach-
fel, deren Deckel als Griff beniitzt wird, erhitzen wir ein Stiicklein
welhen Zucker. Er schmilzt, entlakt Wasserdampf und wir erhalten
Kohle, deren Dampfe schlief;lich zu brennen anfangen. Zucker ist

Kohlenwasserstoff!
7. In ein Probierglaschen mit wenig Grieljzucker gieffen wir Schwe-
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felsaure, um dem Zucker das Wasser zu entziehen. Nachher er-
wéarmen wir vorsnchhg mit kleiner Flamme. :
Geruch und Farbe zeigen uns als Riickstand Kohle. -
Nachwels von Stirke

. In kaltem Wasser lésen wir wenig Stérke auf. Nachher geben wir
emlge Tropfen Jodtinktur dazu. Die Starke farbt sich violett.
2. Wir machen Probeversuche mit Kreide- und Gipsmehl. Sie zeigen
keine Violettfarbung.
3. Wir bestreichen die frische Schnittfliche einer Kartoffel oder von
Bohnensamen mlf verdlinnter Jodtinktur und machen so die Starke-
probe.
4. Uber eine Schiissel voll Wasser breiten wir ein feinmaschiges
Tuch aus und zerreiben dariiber auf einer Raspel eine geschalte
Kartoffel. Das Kartoffelfleisch im Tuch waschen wir im Wasser gut
aus. Nach kurzer Zeit konnen wir das Wasser abgiefien. Als Nieder-
schlag finden wir eine lUberraschende Menge Stérke.
5. Zur Uniersuchung unter dem Mikroskop bringen wir einige Starke-
kornlein auf ein Traggldschen (mit dem Messer von frischer Kartof-
felschnittfldiche abschaben) und geben einen Tropfen Wasser hinzu. An
den Rand des aufgesetzten Deckgléschens setzen wir einen Tropfen
Jodtinktur, Mit dem Eindringen unter das Deckglaschen kénnen wir die
fortschreitende Violettfarbung beobachten. Wenn die Tinktur nicht
eindringen will, so saugen wir mit einem Stiickchen L&schpapier
auf der entgegengesetzten Seite des Deckglases Wasser auf.
6. Wir wagen eine Kartoffel, zerreiben sie und sammeln durch Aus-
schwemmen des Kartoffelfleisches die Stérke. Den Starkebodensatz
lassen wir trocknen' und stellen nachher das Gewicht fest. Aus-
rechnung: Wieviele Gramm Stérke. kommen auf 100 Gramm Kartof-
fel? Verglelch mit einer Nahrstofftabelle,
7. Wenn wir in einem Probierglas einige erbsengrofje Stiicklein
Stirke erhitzen, so erhalten wir Kohle. Starke ist, wie der Zucker, ein
Kohlenwasserstoff,

Nachweis von Fett '
Wir zerdriicken allerlei Pflanzensamen auf einem Stiick Léschpapier

und beobachten das Aufireten von Fettflecken.

Nachweis von Mineralstoffen

1. Wir lbergieklen Holzasche mit heibem Wasser und filiern. Einen
Teil des Gefilterten dampfen wir in einer Porzellanschale ein. Das
graue Salz, das als Ruckstand bleibt, ist zur Hauptsache Poﬂasche
Pottasche = Kaliumkarbonat.

2, Zum Gefilterten aus dem lefzten Versuch giefyen wir wenige Trop-
fen gelbe Blutlaugensalzlésung. Schéne Blaufdrbung zeigt
Eisenchlorid an.

Wir treffen die pflanzlichen Mineralstoffe
wieder im tierischen Koérper an

1. In einer Porzellanschale erhitzen wir Tierblut so stark, dafy es
verkohlt. Den Riickstand zerreiben wir und (bergiehen mit ver-
diinnter Salzséure. Filtern und gelbe Blutlaugensalzlésung zusetzen.
Blaufarbung zeigt auch hier Vorhandensein von Eisen.
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2, Kalk. Wir libergiefsen einen Knochen mit verdiinnter Salzsdure
1 : 4. In einigen Tagen ist der Knochen vollstandig entkalkt.

Die zum Entkalken verwendete Salzsdure filtern wir und geben
einige Tropfen Schwefelsdure dazu, nachher noch starken Spiritus z.
B. Feinsprit. Der entstehende Niederschlag ist schwefelsaurer Kalk.

Die Vorvergangenheit . Von Max Eberle

Wir fihren einen ewigen Kampf gegen die farb- und kraftlosen
Ausdricke hatte und war, die von den Schiilern immer wieder
als selbstandige Zeitworter verwendet werden. Um die Schiiler nicht
zu verwirren, kénnen wir eine planvolle Einfilhrung der Vorvergan-
genheit nicht umgehen; denn im Ablauf der Ubungsaufgaben muf
thnen klar werden, daly die beiden Ausdricke als Hilfsworter eine
Zeitform bilden helfen. Die sinngeméfje Anwendung der Vorver-
gangenheit darf erst verlangt werden, wenn die Schiiler in allen
schriftlichen Arbeiten die Mitvergangenheit sicher beherrschen, weil
ja die Vorvergangenheit immer im Zusammenhang mit der Mitver-
gangenheit auftritt. |
Das Unterrichtsgesprach liber all die Gegenstande, die von ehrlichen
Findern auf dem Fundbiro einer Stadt zusammengetragen werden,
soll dahinfihren, dafy die Vorvergangenheit zwangsméhig angewandt
werden mufy. Folgende Wandtafelanschrift stellt die Aufgabe.

In der Zeit vom 1. bis 14. Mai 1935 wurden folgende Gegenstande auf dem
stadtischen Fundbiro abgegeben: zehn Portemonnaies mit Inhalt, drei Geld-
betrdge, zwei Broschen, ein Ring, eine Armbanduhr, vier Kettenarmbander, drei
Halketten, drei Drehbleistifte, ein Fillfederhalter, ein Kompah, zwei Miitzen,
drei Schultertiicher, eine Damenjacke, ein Berufsmantel, ein Knabenlismer, ein
Paar und verschiedene einzelne Handschuhe, zwei Wolldecken, zwdlf Schirme,
zwei Handstécke, ein Marktnetz, drei Blicher, ein Maulkorb, eine Hundeleine, ein
Kihlerdeckel, ein kinstliches unteres Gebik u. a.m.

Als zugelaufen wurden gemeldet: ein deulscher Schaferhund, €in Appenzeller
Sennenhund. ' -

Zugeflogen: zwei Kanarienvégel.
(Nach Nofizen aus dem St.Galler Tagblatt.)

Wo wurden wohl die meisten Dinge verloren, liegen oder stehen
gelassen?

In der Bahn (Fundbiiro im Bahnhof), im Tram (Fundbiiro im Depot),
auf einem Festplatz (meist ebenfalls ein eigenes Fundbiiro), im The-
ater, im Kino, im Autobus, im Laden, in der Wirtschaft, im Volksbad,
auf dem Jahrmarkt, auf dem Fufballplatz usw.

Wer wohl die Fundgegenstdande aufs Biiro brachte?

Wo fand man sie wohl?

Wer hatte sie wohl verloren?

Warum wohl die Leute die Dinge verloren hatten?

Wir wollen versuchen, alle diese Fragen in einem Satz zu beant-
worten.

»Ein Knabe fand bei der Schifflischaukel einen Geldbeutel, der
einem Madchen aus der Manteltasche fiel.« (Tafelanschrift)

Als ehrliches Kerlchen gab er dem Madchen den Geldbeutel wohl

sofort zurﬁck‘?
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»Nein, das Madchen war schon weggegangen, ohne den Verlust zu
bemerken.«

Warum sagtest du »war weggegangen«?

nZuerst fiel dem Madchen das Geldtaschchen aus der Manteltasche,
und erst spater fand es ein. Knabe«. _ A

Die beiden Tatsachen geschahen al3o nicht zu gleicher Zeit.

»Das Taschchen war dem Méadchen schon herausgefallen, als der
Knabe es fand.« Schreibe diesen Satz an die Wandtafell Ob unser
erster Satz richtig angeschrieben ist? »Nein. Er muly heilen: Ein Knabe
fand bei der Schifflischaukel einen Geldbeutel, der einem Méadchen
aus der Manteltasche gefallen war.«

Was sagt uns hier das Wortchen »war«?

»Es sagt uns, daly es frilher geschehen ist.« ,

Solche Sé&tze wollen wir nun bilden. Sucht die Beispiele aus der Zu-
sammenstellung des Fundburos!

Ein Bauer fand auf dem Brunneniroge eine Armbanduhr, die ein Fraulein nach
dem Woassertrinken liegen gelassen hatte. Die Bademeisterin fand im Kabinen-
schrénklein ein Kettenarmband, das eine Frau vor dem Baden abgestreift hatle.
Ein Ausldufer fand' auf dem Schreibpult im Postbiro einen Fiillfederhalter, den
ein Herr liegen gelassen hatte. Der Abwart fand auf dem Schulplafz einen Lis-
mer, den ein Knabe vor dem Spielen ausgezogen hatte. Der. Parkwéchter fand
eine Wolldecke, die von einem Kinderwagen herabgerutschi war. Die Gemise-
frau fand ein Marktnetz, das eine Hausfrau mitzunehmen vergessen hatte. Ein
Médchen fand auf einem Parkbénklein ein Buch, das ein Kinderfraulein liegen
gelassen hatte. Der Parkgériner fand im Grase einen Maulkorb, den ein Hund
abgestreift hatte. Ein Strafenputzer fand einen Kiihlerdeckel, der in den Straken-
graben gerollt war. Ein Budenbesitzer fand unfer einer Bank ein Gebil, das
einer Frau beim Lachen herausgefallen war.

Nach der miindlichen Ubung schreiben wir einige Satze auf. Die
Aussprache kann aber auch so ausgewertet werden, dafy der Lehrer
die Satze nach stenographischen Notizen an die Wandtafel schreibt
mit der Aufforderung, die Sétze zu verbessern:

Ein Bauer fand auf dem Brunnentroge eine Armbanduhr, die ein
Fraulein nach dem Wasserfrinken liegen |ie f.

Die falsche Mitvergangenheitsform wird unterstrichen. Jetzt kénnen
wir der neuen Zeit den Namen geben: Vorvergangenheit
oder vollendete Vergangenheit. Warum?
-Hausaufgabe:

Schreibt Dinge auf, die wir auf unserem letzten Lehrgang gefunden
haben! Im ‘ersten Satz soll die Mitvergangenheit, im zweiten die

Vorvergangenheit stehen.

Im Grase lag ein Vogelnest, das der Wind vom Baume herabgeworfen hatte.
Ich fand ein nackles Vogelein, das aus dem Nest gefallen war. Der Lehrer
zeigte uns eine Feder, die eine Krdhe verloren hatte. Wir befrachteten ein
keimendes Tannensémlein, das der Wind auf einen Felsblock geweht hatte. Auf
demWaldweg lag eine tote Schnecke, die von einem Holzwagen iiberfahren
worden war. Am Boden lag eine Tanne, die der Sturm entwurzelt hatte. Am Ufer
der Sitter fanden wir eine tote Katze, die das Hochwasser angeschwemmt hatte.
Das Gras guckte unter der Schlammschicht hervor, die der Bach an das Ufer
geworfen hatte . . .

Fir die Schiler der V. Klasse stellt die besprochene Art der Ein-
filhrung zu grofle Anforderungen. Wir gestfalten hier darum die Auf-
gabe einfacher.
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Warum kleine Kinder weinen:

Das Kind weinte, weil es seinen neuen Ball verloren haite. — — —, weil ihm
der Ball in den Wasserschacht gerollt war. — — —, weil es der Bruder ge-
schlagen hatte. — — —, weil ihm die Schwester fortgerannt war, — — —, weil
ihm die Mutter die Schere weggenommen hatte, — — —, weil es ein Zéhn-
chen ausgebissen hatte. — — ——, weil es das Fingerchen ’eingeklemmi hatte.
— — —, weil es aus dem Belt gepurzelt war, — — —, weil ein Médchen es
angespritzt hatte. — — —, weil es am Gartentor das Récklein zerrissen haﬂe
— — —, weil ein Hund es erschrecki hatte.

Suche den Unterschied zwischen folgenden Séatzen: Das Kind Iachie,
weil ihm ein Arbeiter den Ball aus dem Schachte heraufholte, — ——,
weil ihm ein Arbeiter den'Ball aus’dem Schachte heraufgeholt hatte.

Beide Satze kénnen richtig sein. Im ersten Fall schaut das Kind dem
Arbeiter lachend zu, wie er in den Schacht hinuntersteigt, um den
Ball heraufzuholen. Im zweiten Fall hélt es den Ball wieder in der
Hand und ist froh, dafy ihm der Mann das Spielzeug heraufgeholt hat.
(Diese Ubung eignet sich auch sehr gut dazu, den Unterschied
zwischen unvollendeter und vollendeter Gegenwart zu erkléren:
Das Kind weint, weil es seinen neuen Ball verloren hat.)

Die verschiedenen Stoffgruppen, die nun folgen, stellen eine Aus-
wahl fir den Lehrer dar. Sie bieten reiche Ubungsgelegenhelien
und erméglichen, die gleiche Aufgabe immer wieder von einer an-
dern Seite anzupacken, den Stoff auf Jahre zu verteilen und die
Schiler zum mindlichen und schriftlichen Uben anzuregen.
anschuldlgungen und Ausreden. !

Ich kam zu spét in die Schule, weil sich die Mutter verschlafen hatte, — — —,
weil ich meinem Vater die Schlissel ins Biiro gebracht hatte, — — —, weil ich
die vergessene Schultasche geholt hatte. — — —, weil das Diensimédchen den
Wecker nicht gehért hatte, — — —, weil ich auf meine Freundin gewariet hatie.
— — —, weil ich die Rechnungen noch nicht gelést hatte. — — —, " weil
die Mutter mein Turnkleid noch nicht geflickl hatfe.

Ich kam zu spét heim, weil wir noch Vélkerball gespielt haiten. — — —, weil
ich meine Freundin heimbegleitet hatte. — — —, weil wir uns auf dem Spa-
ziergang verspatet hatten, — — —, weil ich auf dem Jahrmarkt umhergeschlen-
dert war, — — —, weil ich im Stadipark den jungen Schwénchen zugeschaut
hatte. — — —, weil mir meine Kameradin die jungen Kaninchen gezeigt hatfe.
— — —, weil ich einer Mifschiilerin die Aufgaben erklért hatte.

Wir Uben auch die Satze in der Umstellung.

Weil wir noch Vélkerball gespielt hatten, kam ich zu spét nach Hause. Weil ich
meine Freundin heimbegleitet hatte, kam ich zu spat nach Hause. Usw.

(Zur Ubung der unvollendeten und vollendeten Gegenwart ver-
wenden wir die gesprochene Entschuldigung:

Ilch komme zu spét in die Schule, weil sich die Mutter verschlafen hai
Ich komme zu spat heim, weil ich noch Vélkerball gespielt habe.)
Zuspatkommen kann bése Folgen heraufbeschwéren.

Ergdnze die folgenden Sétze:

Bevor' die Feuerwehr erschien, — — —. Bevor die Rettungskolonne die Lawine
erreichle, — — —. Bevor die Wasserwehrleute den Damm verstirken konnfen,
— — —. Bevor. der Bademeister die Gondel in Fahrt brachte, — — —.
Bevor der Sohn aus der Fremde heimkehrte, — — —. Bevor der Bauer den
Hund zurickhalten konnte, — — —,

Welchen Sinn bekommen die Satze, wenn wir sie mit al's beginnen?
Als die Feuerwehr erschien, war das Haus schon abgebrannl Usw.



Zuersi die Arbeit, dann das Vergniigen. \

Ich durfte erst ins Freie gehen, nachdem ich die Schuhe gepufzt hatte. Ich
durfte erst ins Volksbad gehen, nachdem ich der Muller die Ausgiange besorgt
hatte. Ich las in meinem Bibliothekbuch weiter, nachdem ich das Geschirr ab-
gewaschen hatte. Ich ging mit meiner Freundin auf den Jahrmarkt, nachdem ich
eine Stunde Klavier geiibt hatte. Ich zeichnete ein Bildchen, nachdem ich die
Rechnungen verbessert hatte. Ich studierte das Landkértchen, nachdem ich den
Aufsatz durchgelesen und abgegeben hatte. Ich durfte erst heimgehen, nachdem
ich das Gedicht abgeschriében hatte. Wir spielten noch Vélkerball, nachdem
wir die Freiilbungen durchgeturnt hatten,

Strate folgt auf dem Fub. ‘

Die Mutter schickte mich ins Bett, weil ich unanstindig gewesen war. Der Grofs-
vater schimpfte, weil ich die Zeitung verlegt hatte. Der Bruder riff mich an den
Haaren, weil ich ihm den Ball versteckt hatte. Die Mutter gab mir kein Jahr-
markisgeld, weil ich eine Vase zerschlagen hatte. Ich mufite daheim bleiben,
weil ich gelogen hatte. Ich mufsfe am Nachmittag stricken, weil ich das Spar-
kassengeld verloren hatte. Der Vater schickte mich vom Essen weg, weil ich
gemault hatte. Ich mufjte den Aufsatz abschreiben, weil ich ihn flichtig geschrie-
ben hatte. Der Lehrer bestrafte uns, weil wir die Erstklahler geplagt hatten.

Schon bei Geschehnissen, die rasch aufeinanderfolgen, wenden wir

die Vorvergangenheit an:

Kaum hatte es geblitzt, rollte der Donner. Kaum hatte es geschneit, regnete es
schon wieder. Kaum hatte es geregnet, schien wieder die Sonne. Kaum hatten wir
zu spielen begonnen, lautete schon die Glocke. Kaum war ich eingestiegen,
fuhr der Zug schon ab. Kaum hatte ich das Schwesterchen -in den Stuben-
wagen gelegt, fing es an zu weinen. Kaum war der Vater heimgekommen,
léutete das Telephon,

Eine frohliche, miindliche Ubungsgelegenheit bieten riicklaufig er-
zahlte Geschichten. Ein Schiiler beginnt mit einem Satz, Der zweite
spinnt den Satz weiter, usw. Als Aufsatzform mibkte eine solche Er-
zdhlung ermiidend und langweilig wirken, durch die fortwidhrende
Wiederholung des Hilfszeitwortes.

Wir versuchen den Arbeitstag des Vaters oder der Mutter zu schil-
dern. Auch ein Flug durch die Jahreszeiten oder durch die Monate
erfordert Aufmerksamkeit und schlagfertiges Eingehen auf einen Ab-

lauf von Geschehnissen. Z. B.:

Der Vater schlief, nachdem er sich ins Belt gelegt haite, Er legte sich ins Bett,
nachdem er die Zeitung gelesen hatte, Er las die Zeitung, nachdem er ge-
gessen hatte. Er afy, nachdem er aus dem Biiro gekommen war, Er kam aus
dem Biiro, nachdem er die Kassabiicher versorgt hatte. Er versorgte die Biicher,
nachdem er den ganzen Nachmittag gerechnet hatte, Er rechnete, nachdem er
ins Bliro gekommen war. Er kam ins Biiro, nachdem er eine Stunde geschlafen
hatte. Er schlief eine Stunde, nachdem er gegessen hatte . . .

Die Katze schliet ein, als sie sich gepulzt hatte. Sie putzte sich, als sie die
Milch gelappt hatte, Sie lappte die Milch, als sie die Maus gefressen hatte. Sie
fraly die Maus, als sie sie gefangen haite. Sie fing die Maus, als sie gespielt
hatte. Sie spielte, als sie die Strumpfkugel gefunden hatte. Sie -fand die Strumpf-
kugel, als sie vom Baum herabgeklettert war. Sie kletterte vom Baum herab, auf
den sie sich vor dem Hunde gefliichtet hatte. Sie fliichtete sich vor dem Hunde,
als sie ihn am Gartentor gesehen hatte . . .

Es ist auch moglich, wéhrend des Erzdhlens den Gegenstand zu
wechseln. Sobald im Nebensatz ein neuer Satzgegenstand auftaucht,

wechselt das Thema.

Die Katze fand die Strumpfkugel, als sie vom Baum herabgeklettert war. Sie
kletterte vom Baum herab, nachdem sie der Hund verfolgt hatte. Er ver-
folgte sie, nachdem er seinem Herrn fortgerannt war. Er rannte seinem Herrn
davon, nachdem er die Leine zerrissen haife. Er zerrify die Leine, weil ihn der
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He rr geschlagen hatte. Der Herr schlug ihn, weil er nach einem Fremden ge-
schnappt hatte . . .

Alle die angefiihrten Beispiele erlauben die wiederholte Ubung der
Vorvergangenheit. Im taglichen Gebrauch treffen wir die vollendete
Vergangenheit nur dann, wenn friher Geschehenes nachtraglich er-
zahlt wird.

Die Losung der nachsten Aufgabe soll dem Lehrer zeigen, ob die
Ubungen im Schiler Sprachgefiihl und Sprachkénnen so entwickelt
haben, dak er uberall die richtige Zeit zu setzen vermag, wenn Mit-
vergangenheit und Vorvergangenheit wechseln. Der Text wird in
der folgenden Fassung an die Wandtafel geschrieben. Anstelle der
unvollendeten Vergangenheit ist die vollendete zu setzen, wenn
der Erzéhler etwas Vorvergangenes nachholt.

Wir zwei Freunde standen am Marktplatz und sprachen eifrig; denn seit langer
Zeit s ah e n wir einander nicht mehr. Da erscholl plétzlich lautes Gerassel hinter
uns. Ein Roff mit leerem Wagen kam ohne Fuhrmann um die nahe Hausecke
gerannt. Es erschrak und rik die Leine los. Wie toll raste es an uns
voriiber und verschwand mit dem schwankenden Wagen um die nichste Haus-
ecke. Keiner von uns beiden wagte, es aufzuhalten. Eine Weile darauf fihr-
ten zwei Polizisten einen blutenden Dienstmann aufs Wachtlokal. Der taptere
Mann hielt das rasende Rof im wilden Laufe auf und geriet dabei unter

Rofy und Rad.
(Aus dem Lesebuch fir das VI. Schuljahr des Kantons St.Gallen, Auflage 1919.)

Erzahlt die Geschichte in der Reihenfolge, in der sie sich wirklich
abgewickelt hatl Welchen Satz miissen wir dann voranstellen?
Ein Rofy erschrak und rify die Leine los . . . .
Es ist auch méglich, dafy ein ganzer Teil einer Geschichte in der vol-
lendeten Vergangenheit erzéhlt wird. Die Schiiler suchen diesen Teil

und setzen ihn in die richtige Zeit.

Einmal erlebte ich etwas Trauriges. Ein Schulkamerad und ich fuhren im Appen-
zellerbdhnchen den Bergen entgegen. Lachend prahlte er: »Diesmal kehre ich
nicht ohne Edelweily heim.« In Appenzell frennten wir uns. Nach zwei Tagen
begegnete ich auf dem Schrennenwege einer Rettungskolonne, die einen Toten
talwérts trug — meinen Kameraden. Nachdem wir uns frennten, suchte
er an den Wanden der Marwies Edelweily. Die leuchtenden Sterne lockten
ihn immer weiter in die Felsen hinaus. Auf einmal 16ste sich ein Stein unler
seinem Fufie, und er stirzte in die Tiefe. Eine Rettungskolonne suchte den
Verungliickten. Nun trugen sie ihn heimwaérts, Seine starre Hand umklammerte
ein Buschel Edelweill. Sein Wort wurde wahr, Aber die paar Bergblumen
kosteten ihn das junge Leben.

Zielbewulkte Stilschulung

Nachgewiesen an der methodischen Behandlung des sprachlichen
Vergleichs Von Werner Gerth

Goethe: »Gleichnisse diirft ihr mir nicht verwehren, ich

wifte mich sonst nicht zu erklaren.« —

Nur planvolle, zielbewufite Unterrichtsarbeit kann auf Erfolg rechnen.
Diesen altbekannten Erfahrungsgrundsatz kann auch die Stilschulung
nicht aufier acht lassen, wenn der Stillehrer »etwas erreichen willg,
wenn bei seiner Arbeit etwas Erspriefjliches herauskommen soll. War-
um dann aber besonders von »zielbewufter Stilschulung« reden? Ge-
rade bei der Stilschulung erhoffte man bisher vom gliicklichen Einfall
und Zufall — alles! Ich will durchaus nicht bestreiten, dafy gelegent-
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liche Hinweise auf einzelne Ausdriicke, besondere Kunstmittel, bilder-
reiche Sprache und é&hnliches bei der Befrachtung von Lesestoffen
und Schiilerarbeiten von Nutzen sein kénnen. Ob dies Verfahren aber
ausreicht, unsere Schiiler s o mit den sprachlichen Ausdrucksmitteln
vertraut zu machen, wie wir es alle wiinschen, erscheint mir fraglich.
Ich glaube, neben die zufélligen Belehrungen tiber Stilfehler und Stil-
kunst muly eine griindliche, verweilende Betrachtung der einzelnen
Stilmittel treten. Nicht im Sinne der Stilistik, sondern der Stilkunde!
Dabei sollen sich die Schiiler nur ein bestimmfes Ausdrucksmittel von
allen Seiten anschauen, es auf seinen Ausdruckswert, auf seine sprach-
liche Form und auf seine stilistische Verwendung hin untersuchen
und priifen. Und was die »Stilkunde« erarbeitet hat, wird die »Stil-
lehre« bewufit anwenden lassen. Durch diese Bemithungen wird unser,
Schulaufsatz auch wirklich zur »Ausdrucksleistung«. Dann steht er
wirklich im Dienste der »Ausdrucksgestaltung«. Jeder Aufsatzlehrer
sei zunachst Stillehrer, Ausdrucksformer, Gestalter; dann erst hat er
das rechte Verhélinis zu diesem »Sprachbildungs- und Erziehungs-
mittel« gefunden.

Nach dieser grundsatzlichen Stellungnahme zur Stilschulung méchte
ich versuchen, die Aufgabe von der praktfischen Seite her zu be-
leuchten. Ich wahle als Beispiel den sprachlichen Vergleich, ein Stil-
mittel, das nach dem angefiihrten Motto fiir Goethe geradezu das
Stilmittel schlechthin war. Weise behauptet nicht mit Unrecht: »Auf
der Gabe, sich figirlich und gleichnisweise auszudriicken, beruht in
erster Linie der Zauber von Goethes Darstellung. Er hat es in gleicher
Weise verstanden, neue Bilder zu pragen wie alte, verwischte wieder
aufzufrischen, beides fur den Stil von grofier Wichtigkeit.« Wir be-
wundern diese schopferische Kraft des »Gleichnismachers«, wie sich
Goethe einmal selbst nannte. Ich bin auch nicht so téricht, solche
Kunst anerziehen zu wollen. Aber wir Deutschlehrer des begrifflichen
Zeitalters haben alle Veranlassung, auf dieses stilistische Veranschau-
lichungsmittel zu achten. Der plastische Ausdruck ist uns heute zum
guten Teil verlorengegangen. Der Lichtkegel, der urspriinglich je-
den Ausdruck umgab, will heute nicht mehr aufleuchten. Die Wérter
sind zu kalten, sinnenfernen Begriffsschalen herabgesunken. Es wird
nicht mehr zu koérperlicher Schau, zum farbigen Bilde, was hinter
der Druckerschwéarze und dem gesprochenen Wort verborgen liegt.
Was fehlt? Die Anschaulichkeit, etwas firs Auge! Und wir kénnen
den sprachlichen Vergleich nicht entbehren, wenn wir anschaulich
reden und schreiben wollen. Was liegt naher, als die Schiiler in die
Geheimnisse dieses Stilmittels einzufihren! :
Aufbau des sprachlichen Vergleichs.

Wenn ich gewissenhaft zu Werke gehen will, muly ich mich zunachst
bei der Wissenschaft erkundigen, ob ich von ihr etwas iiber das
Wesen des sprachlichen Vergleichs erfahren kann. Die logische Zer-
legung ergibt drei Grundbestandteile:

1.Die Sache, die erldutert werden soll;

2.das Bild, das man zur Veranschaulichung herangezogen hat;
3. die Ahnlichkeit, die zwischen Sache und Bild besteht.
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Beispiel: Er kdmpft wie ein Léwe! Die Sache, die hier ausgedriickt
werden soll, ist der Kampf. Das Veranschaulichungsmittel ist das Bild
vom kdmpfenden Léwen, Die kdmpfende Person und der Lowe sind
sich beide éhnlich in der Wut und Schnelligkeit des Angriffs, — Fra-
gen wir uns nun: Hat diese Erkenntnis nur theoretische Bedeutung
oder kénnen wir vielleicht daraus Folgerungen fiir die methodischen
Mafnahmen ziehen? Ich glaube, sogar sehr wertvolle Folgerungen!
Auf Grund dieser Einsicht liels ich von meinen zwélfjahrigen Schiilern
folgende Vergleiche zérlegen:

1. Jakob (der Rabe) taumelte wie ein Pole am Zahltag. (Dieser wunder-
volle Vergleich aus dem Lesestiick »Jakob« von L 6 ns bildete den
Ausgangspunkt unserer ganzen Untersuchung.)

2.Er ist frech wie Bohnenstroh. (Mundartlicher Vergleich aus der
Umgangssprache der Schiiler.)

3. Er safy da wie ein Krosus. (Frage aus dem Fragekasten!)
Ergebnisse. :

1. Jakob taumelte wie ein Pole am Zahltag.

a) Wirklichkeit (Sachel): Jakob taumelte.

b) Iaild: Ein Pole ist am Zahltage meist betrunken und taumelt
auch,

c) Ahnlichkeit: Beide taumeln! (Worin unterscheiden sie sich?)
2. Er ist frech wie Bohnenstroh.

a) Wirklichkeit: Frech sein!

b) Bild: Bohnenstroh!

c) Ahnlichkeit: Kann Bohnenstroh frech sein? — Unsinn!

3. Er salf da wie ein Krosus.

a) Wirklichkeit: dort sitzen!

b) Bild: Krésus! Was soll das bedeuten? fragten die Schiiler durch
den Fragekasten an. Komm her und zeige, wie er dort saf! Pah!
Warum kannst du es nicht zeigen? Weil du das Bild nicht kennst!
Wir sehen, solche Vergleiche sind fir dich unverstandlich und
zwecklos.

(Erklédrung: Krésus war ein maéachtiger Koénig der Lydier in Klein-
asien, lebte um 560 v. Chr.) Nun setze dich einmal hin wie ein mach-
tiger Konig!

Zusammenfassung: Der erste Vergleich ist gut, weil Sache
und Bild sehr ahnlich sind. Der zweite ist Unsinn, weil beide gar
nichts Gemeinsames haben. Der dritte war fiir uns unversténdlich und
zwecklos, weil uns das Bild unbekannt war. (Ubung mit anderen Bei-
spielen!)

Damit habe ich die Schiiler zu einer Erkenntnis gefiihrt, die Schopen-
hauer in philosophischer Sprache so ausdriicki: »Gleichnisse sind von
groffem Wert, insofern sie ein unbekanntes Verhéltnis auf ein be-
kanntes zuriickfilhren.« Sie diirften damit das Wesen des Vergleichs
nach seinen o gischen Beziehungen erfafst haben.

Bildkraft des sprachlichen Vergleichs. .
Nun hélt uns aber die Psychologie die bedenkliche Frage entgegen:
Ist es der Bedeutungsgehalt allein, der im Vergleich solche erleuch-
tende und beleuchtende Wirkung hervorbringt? Dabei gebraucht der
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Dichter in poetischen Vergleichen etwa »Freude, Friihling, Jugend«
als wesensgleiche Ausdriicke und schafft Verbindungen und Kom-
plexe, die die reine Logik gar nicht anerkennen kann. Trotzdem sind
sie fur jeden Leser verstandlich. Wie kommt das? Diese Worte (iben
eine erhdhte Wirkung auf das Gefiihl aus! Und das Gefiihl vergleicht
nicht, es schafft Komplexe! Unsere Worte sind némlich den Inhalten
des Denkens nicht so einheitlich zugeordnet, auch die Inhalte des
Denkens sind nicht untereinander so haarscharf abgetrennt, wie es
die Logik annimmt. Wir denken besonders in der Erregung in Kom-
plexen und Sinnbildern, d. h., jedes Wort, jeder Gegenstand bedeutet
noch weit mehr, als sie im logischen Sinne sollten. Die Satze der
Identitdt und des Widerspruches gelten nicht fir das Gefiihlsleben.
Darum miissen wir den Wert dieser Stilmittel nicht allein in ihrer an-
schaulichen Vorstellbarkeit, sondern in ihrer Wirkung aufs Gefiihl
suchen. Wenn ich beispielsweise den Vergleich »Haare wie Gold«
gebrauche, so ist es Nebensache, daffj der Horer oder Leser das
Gold wirklich reproduziert. Wichtig aber ist, dafy der ungefshre
Gefiihlswert des Schénen, Leuchtenden anklingt, den ich selbst er-
lebte und iibermitteln méchte. In seiner Stilkunde (Seite 39) zeigt
Wilhelm Schneider an guigewéhlten Beispielen, wie Bedeutungs-
gehalt und Gefiihlswert die Eigenart des Vergleichs bestimmen. Ich
kann hier auf diese Dinge leider nicht naher eingehen, obwohl sie
fir jeden Stillehrer wissenswert sind. In diesem Sinnzusammenhange
wollte ich nur den Anteil des Gefiihlslebens kennzeichnen. Darauf
scheint in erster Linie die grofse Wirkung des sprachlichen Vergleichs
zu beruhen. Jedenfalls sind Bedeutungsgehalt und Gefiihlswert die
beiden Bestandteile, die die Bildkraft des Vergleichs bedingen. Darum
ist er ein so wertvolles Ausdrucksmittel. — Wie nun aber die Schiiler
-davon Uberzeugen, daly es sich hier um ein auferordentlich wert-
volles Stilmittel handelt? Ich stellte sie vor die Frage: Warum wendet
der Dichter Vergleiche an? — Unter diesem Gesichtspunkt wurden
alle Vergleiche aus dem Lesestiick »Hassans Kampf mit Ala«, v. W,
Bonsels, herausgestellt. Um in kurzer Zeit moglichst viele Beispiele zu
sammeln, verteilte ich die Arbeit auf einzelne Gruppen. Ein pfiffiges
Maéadchen hatte bald entdeckt, daff man die meisten Vergleiche an
dem Wortchen »wie« erkennt, andere dagegen kein solch schones
Erkennungszeichen tragen. Diese beachtenswerte Beobachtung wurde
einstweilen auf den Block geschrieben und vorlaufig zurilickgestellt.
Einige herausgestellte Beispiele: ‘

1. Der breite buschige Schwanz des Eichhérnchens war von einer
leuchtenden, rotbraunen Farbe wie das Buchenlaub im Herbst. -

2.Die Zunge der Kreuzotter scholy wie ein kleiner Blitzstrahl aus
und ein. ' .

3. lhre hellen Augen tunkelten wie zwei Diamanten . . .

Einige Vergleiche wurden nun genauer unier die Lupe genommen.
Die Art und Weise der Behandlung kann ich nur an einem Beispiele
zeigen, Be ispiel: Die Zunge der Kreuzotter schofy wie ein kleiner
Blitzstrahl aus und ein. — Aufforderung: Erzéhlt bitte alles, was ihr
seht, wenn ihr diesen Satz hort oder lest! Die Madchen erzihlen von
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dem Bild; die Knaben vergleichen bei jedem Satz damit die Zunge
der Kreuzotter. Auf diese Weise enistand folgendes Wechselge-

sprach.

Médchen:

1. Vor dem Blitz habe ich grofje
Angst. 2. Wenn der Blitz in ein
Haus einschléagt, so brennt es nie-
der. 3. Der Blitz kommt ganz
schnell herniedergesaust. 4. Vor
dem Blitzstrahl konnen wir uns
schwer schiitzen. 5. Der Blitzstrahl
kommt oft ganz liberraschend aus
heiterem Himmel . . .

Knaben:

1. Vor der Kreuzotter haben wir
auch Angst. 2. Wenn die Kreuz-
otter mit ihrer giftigen Zunge das
gefdhrliche Gift in die Wunde
bringt, so mufy der Mensch ster-
ben. 3. So schnell schielt die
Zunge der Kreuzofter aus dem
Maule hervor. 4. Vor dem Bify
der Kreuzotter gleichfalls. 5. So

iiberraschend kommt auch die
Zunge der Kreuzotter hervorge-

ek « »
Zum Schluf: Was wollte denn der Verfasser mit diesem Vergleich
vor allen Dingen zeigen? — Wie schnell, wie furchtbar sch nell

die Zunge hervorschofs. Welches andere Bild fiir die Schnelligkeit
hitte der Dichter vielleicht auch anwenden kénnen? — Pleill Wind!

Durch diese Aussprache ging den Schiilern ein Licht auf von der Be-
deutung des sprachlichen Vergleichs, und wir beantworteten die oben
gestellte Frage, warum der Dichter den Vergleich anwendet, folgen-
dermafjen: '

a) Wir sehen die schnelle Bewegung der Zunge viel deutlicher, als
wenn der Dichter nur geschrieben hétte: Die Zunge schofy aus und
ein.

b) Dabei zittern und beben wir gleichsam vor der Zunge wie vor

dem Blitz. ,
Nach mehreren &hnlichen Untersuchungen wurde diese Erkenntnis

verallgemeinert:

Erkenntnis:Durch treffende Vergleiche wird die Ausdrucksweise
anschaulicher und packender. (Bedeutungsgehalt und Gefiihlswert!)
Die sprachliche Form des Vergleichs.

Was lag néher, als von der notierten Beobachtung auszugehen: In
den meisten Vergleichen sind Wirklichkeit und Bild durch »wie« ver-
bunden. Andere Vergleiche tauchten auf, die zwar nicht durch »wieg,
aber durch ein dhnliches Wort sich schén auferlich zu erkennen
gaben; z. B. Blatter, die in Gestalt und Grohe den Loffelchen gleii-
chen, welche den Salzfafichen beigelegt zu werden pflegen. Hier
erkennt man an dem Zeitwort »gleichen«, daly der Verfasser ver-
gleichen will. Ahnliche Vergleiche: Tauperlen gleich kostlichem
Geschmeide . . . — Blitentrager, einer Stecknadel verg leich-
bar. — Eine andere Gruppe: . . . machte eine angstvolle Bewe-
gung, als habe sie allen Mut verloren; nun schien es, als ob
Schmerz und Grimm sie in einen Taumel von Mordgier und Kampfes-
wut trieben; man kann sich nichts Schéneres denken a | s ein offenes
Blatterhaus . . . Da nun der Gebrauch von »als« nach dem zweiten
Steigerungsgrad fiir unsere Schiiler eine Sprachklippe ist, so bin ich



bei dieser Gelegenheit kurz darauf eingegangen. Was haben denn
aber grammatische Belehrungen mit der Erérterung von Stilfragen
zu tun? Die Dinge liegen doch so: Die Sprachlehre bemiht sich um
die richtige sprachliche Form, die Stilkunde entscheidet (iber die
verschiedene Gefiihlswirkung des Ausdrucks. Sollen die Schiiler zu
reiner Freude an stilistischer Arbeit gelangen, sollen sie es wagen,
den sprachlichen Vergleich anzuwenden, dann dirfen sie zunéchst
nicht mehr vor diesem Sprachfehler zittern. Darum bekampfe die
Sprachfehler bei jeder passenden Gelegenheit! — Jetzt bringen die
Schiiler aber auch Beispiele anderer Art. »Da horten die Windungen
des zackigen Knauels (Kreuzotter) auf.« Ist das ein Vergleich? Ganz
gewily! Aber hier ist der wirkliche Gegenstand gar nicht mehr ge-
nannt, der Verfasser hat nur das Bild gebraucht. Auf das Bilder-
finden wollen wir heute nicht naher eingehen.

Nun lenkte ich die Aufmerksamkeit der Schiiler auf Vergleichs-
worter. Erklart mir folgende Ausdriicke: aalglatt, himmelhoch, riesen-
grofy, ziegelrot! Aha! Also auch Vergleiche, aber viel kiirzer als die
bisher erwahnten. Wie ausgedriickt? Durch zusammengesetzte Wér-
ter! Nennt weitere zusammengesetzte Worlter, die Vergleiche in sich
tragen! — Wir brachten dann Ordnung in das Durcheinander, indem
wir die Vergleichsworter nach folgenden Gesichtspunkten gruppierten:
1. Vergleichsworter, die eine F o rm benennen: Wellenlinie, Schlan-
genlinie, Schneckenlinie, kerzengerade, Augapfel, Ochsenauge (am
Schiff), Léwenzahn, Schachtelhalm, eiférmig, lanzenférmig, herz-
formig . . . '

2 Verggleichswérfer, die eine F arb e bezeichnen: kupferrot, blutrot,
feuerrot, ziegelrot, weinrot, goldgelb, zitronengelb, himmelblau,
stahlblau, grasgriin, pechschwarz, kohlschwarz, rabenschwarz . . .
3.G eschmacksbezeichnungen: salzig, mehlig, fettig, olig, gal-
lenbitter . . .

4. G erauschbenennungen: Kanonendonner, Glockenklang, Toten-
stille, Grabesruhe, mauschenstill, Donnerstimme, Hollenlarm . . .

5. Grohe und Menge: haushoch, ellenlang, eine Handvoll,
fingerbreit, eine Handbreit, eine Messerspitze voll, einen Fufbreit . .,
6. T astbezeichnungen: zentnerschwer, steinhart, haarscharf, feder-
leicht, spiegelglatt, messerscharf, aalglatt, butterweich . . .

Sind nicht alle diese Vergleichswortey gleichfalls aus dem Bestreben
hervorgegangen, anschaulich zu wirken? Dabei wirken Wortzusam-
mensetzungen — trotz ihrer Kirze — oft anschaulicher und kraftiger,
als der ausgefiihrte Vergleich.

Durch die ganze Einstellung der Schiiler zu diesem Stilmittel war es
fur mich keine besondere Uberraschung, dafy wir selbst im Religions-
unterricht die Stilfrage aufgriffen. »Das Himmelreich ist gleich . . .«
Solch wiederkehrende Wortfolge zwingt dazu. Warum redet Jesus in
Gleichnissen? — Er -mufite die Reichsgottesgedanken veranschau-
lichen, sonst hatten sich seine Zuhorer bei seiner Predigt nichts den-
ken kénnen! Obwohl er dabei sparsam mit Worten ist, lassen seine
Vergleiche auch nichts vermissen. Gibt es ein treffenderes Vergleichs-
bild fir die Gberflissige Sorge um Kleidung als die Lilien auf dem
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Felde? Gibt es grohkere Gegensatze als Brot und Stein, Fisch und
Schlange, denen aber auch wieder duhere Ahnlichkeit bis zur Ver-
wechslung eigen ist? Natirlich wollen wir diese Gleichnissprache
nur bewundern, nicht etlwa nachahmen; denn dann wiirden doch nur
elende Zerrbilder herauskommen. Ich wollte nur zeigen, daf wir
auch im Religionsunterricht Stillehrer sein kénnen; denn Stilschulung
ist nicht nur Aufgabe des Deutschunterrichts, sondern mufy Lehrgrund-
satz, Unterrichtsgesetz in allen Fachern sein. Und ich meine, wenn
wir Jesus als den grofien Gleichnisredner, als genialen Sprachbildner
feiern, so werden unsere Schiler noch ehrfurchtsvoller zu ihm auf-
schauen,

Praktische Unterrichtsmaffnahmen,

Der praktische Schulmann — vorausgesetzt, dafy er lberhaupt bis
hierher meinen Gedankengéngen gefolgt ist — pflegt stets zu be-
merken: Alles sehr schon! Wie aber nun meinen Schilern beibrin-
gen! Zur Loésung dieser methodischen Aufgabe méchte ich noch
einige Winke und Anregungen geben, soweit ich selbst eine prak-
tische Lésung versucht habe. Wichtig bleibt fiir unsere Schiiler, dak
sie sich die vorbildliche Anwendung des sprachlichen Vergleichs bei
den Meistern des Stils absehen. Haben wir sie erst fiir solche
sprachlichen Feinheiten erwarmt, Auge und Ohr darauf eingestellt,
so vergeht keine Lesestunde, ohne uns neue Vergleiche zu bieten.
Selbst das hausliche Lesen bereichert unser Sammelheft an sprach-
lichen Vergleichen. Oft kehren wir ins Méarchenreich zurick, weil
gerade unsere Marchen so viel mit Vergleichen arbeiten. nDie weifyen
Kieselsteine glanzten wie neugeschlagene Batzen.«—»Hansel sprang
heraus wie ein Vogel aus dem Kéfig.« — Aber Mérchen auf der
Oberstufe? Ich moéchte den Madchen als kiinftigen Mittern die Mar-
chen nicht fremd werden lassen und wahle deshalb gern Beispiele
aus der Marchensprache. —

Ein kithner Vergleicher ist der Volksmund. Er liebt es, besonders ge-
ringschatzige Urteile in Vergleichsform auszusprechen. Der Ertappte
»steht da wie ein begossener Pudel«, und der Furchtsame »zittert
wie Espenlaub«. Man kann dabei recht humorvolle Stunden erleben.
Diese Vergleiche zeigen aber auch recht deutlich, wie man als Ver-
gleichsbilder méglichst alltagliche, typische Dinge verwendet. Auch
diese Beispiele haben wir zusammengestellt und nach der Herkunft
der Vergleichsbilder geordnet, eine Arbeit, die meinen Schiilern
viel Freude bereitete. Ich will hier unsere Zusammenstellung kurz
andeuten:

1.Tierleben: listig wie ein Fuchs, glatt wie ein Aal, flink wie ein
Wiesel, bissig wie ein Hund, langsam wie eine Schnecke, schwarz
wie ein Rabe, klettern wie ein Eichhérnchen, heulen wie ein Hund,
nafy sein wie ein Pudel, brillen wie ein Lowe, schwimmen wie ein
Fisch, wie ein Wetzstein (scherzhaftl) . . .

2. Stoff: hart wie Stein, dampfen wie ein Waschkessel, schwer wie
Blei, hart wie Stahl, schnell wie ein Pfeil, treu wie Gold, funkeln wie
ein Edelstein, kalt wie im Eiskeller, heify wie im Backofen, diinn wie
ein Haar, so klar wie Tinte (scherzhaftl) . . .
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3.M ensch: blafy wie eine Leiche, weinen wie ein Kind, tapfer wie
ein Held, essen wie ein Drescher, rasen wie ein Wilder, schleichen
wie ein Indianer . . , aussehen wie der Tod, wie ein begossener
Pudel, eine gebadete Maus . . .

4, Farben: schwarz wie Ebenholz, weify wie der Schnee, wie Kreide,
blau wie das Veilchen, braun wie Kaffee, Schokolade, Kastanien .

5.Wetter: schnell wie der Blitz, ein Gesicht wie 14 Tage Regen-
wefter, weiff wie Schnee, kalt wie Eis, schmelzen wie der Schnee,
leuchten wie die Sterne, heulen wie der Wind, zucken wie der Blitz,
strahlen wie die Sonne . . .

6.Pflanzen: bescheiden wie das Veilchen, blilhen wie eine
Rose, zittern wie Espenlaub, stark wie eine Eiche, schlank wie eine
Tanne, sauer wie Gurken, scharf wie ein Rettich . . .

Dann stellte ich den Schiilern einige Ubungsaufgaben, wozu ich den
Stoff aus ihren schriftlichen Arbeiten im Laufe der Zeit gesammelt
hatte. Eine Aufgabe lautete: Stelle in den folgenden Satzen die
Vergleiche fest und weise nach, ob sie treffend gewahlt sind! Bei-
spiele: Die Baume streckten ihre Aste wie Arme in die Luft. Er
glotzte mich an wie ein Brummbér. Der Schornstein dampfte wie
eine Tabakspfeife . . . Andere Beispiele aus dem Lesestoff: Andreas
blieb so hilflos zuriick wie ein verlaufenes Lamm, Es wurde so still
auf den Gassen, wie wenn die Stadt ausgestorben wére. Wie der
Quell aus verborgenen Tiefen, so des Sangers Lied aus dem Innern
schallt usw. Eine andere Aufgabe sollte zum Nachdenken (ber an-
schauliche Vergleiche veranlassen. Aufgaben: Womit kann man einen
schlauen Menschen vergleichen? Womit einen dummen? Einen eitlen?
Einen stolzen? Womit vergleicht man blaue, leuchtende, dunkle
Augen? Warum kann man die Tautropfen mit Perlen oder Diamanten
vergleichen? Warum vergleicht der Dichter Uhland den Apfelbaum
mit einem Wirt? Andere Aufgabe: Schildere das Bild, das in den
zusammengesetzten Wértern der folgenden Séatze enthalten ist] Es
lastete ihm zentnerschwer auf der Seele. Es war eine pechschwarze
Nacht. Sie trug ein himmelblaues Gewand usw. Man darf natiirlich
nicht nach ein paar Ubungen erwarten, daly die Schiiler die ge-
wonnenen Vergleiche schon in den néachsten Aufsétzchen verwenden.
Das ware Notreife, und die schadet immer. Ganz allméahlich wagt sich
dieser und jener Vergleich hervor. Nur Geduld! Man kann die Schii-
ler auch nicht friih genug an dieses Stilmittel gewéhnen. Auf einen
sehr guten Gedanken brachte mich einst Paul Georg Miinch durch
sein Buch »Dieses Deutschl« Seinem Rate folgend schickte ich auch
meine Schiiler auf Beobachtung, und die Berichterstatier erzéhlten
unter anderem: »Der Bierkutscher war so . . . dick.« Dabei gaben sie
durch Kérperhaltung und Zeichensprache die Kérperfiille an. Nun
liely ich aber nochmals erzdhlen, wobei der Erzdhler den Zuhérern
den Riicken zukehren mufite. Was nun? Jetzt war der Erzéhler ge-
zwungen, fiir die Leibesfiille einen sprachlichen Vergleich zu finden:
»wie ein Falj«. So gewdhnen sich die Schiiler daran, Gebéarden und
Handbewegungen in passende Vergleiche zu ibersetzen, ein Weg,



der im Sinne der Arbeitsschule alle Ausdrucksformen in den Dienst
der Sprachgestaltung, der Stilschulung stellt.

Zielbewuhte Stilschulung tut notl Wer will diese Forderung ernstlich
bestreiten? Wie wir die Schiller mit den sprachlichen Ausdrucks-
mitteln vertraut machen, ist eine nebensachliche Frage, die wir chne
Bedenken dem persénlichen Lehrgeschick iberlassen konnen. Wo
ein Wille, da ein Weg! Dafy der sprachliche Vergleich zu diesen
wertvollen Stilmitteln gehért, ist meine persénliche Uberzeugung;
denn

»Alles Vergéangliche ist nur ein Gleichnis.«

Es weihnachtet

Gesamtunterricht in der Adventszeit, 1. bis 3. Klasse

Von Caspar Rissi

Weihnachten! Jedes Kinderauge leuchtet auf beim Klange dieses
Wortes. Weihnachten! Wundersames Glicksgefihl zittert durch die
Kinderseele beim Sinnen auf diesen Tag. Und weil er hochste Lust
verspricht, ist auch das Warten darauf so schén. Adventszeit ist
wunscherflllte Wartezeit, ist selige Vorfreudezeit. Adventsstimmung
flutet auch zur Schultire herein und elektrisiert Mund, Hénde und
Beine der ohnehin zappeligen Schar. Sie ergreift auch den Lehrer,
und willig stellt er das Hebelwerk seiner Unterrichtspraxis gesamt-
haft auf »Weihnachten« ein und laht sich als grofes Kind mit seinen
Kleinen dem Christtag entgegenfihren. — Daly dieses weihnachtliche
Geben und Nehmen seinen goéttlichen Ursprung hat, liegt noch ziem-
lich aufierhalb der kindlichen Gedankenwelt. Die Hoffnung auf Be-
friedigung ihrer Wiinsche erfillt Képfe und Herzen ganz. Hier kann
mein »Adventsunterricht« eine vornehme Pflicht an den jungen Kin-
derseelen erfillen: Er darf sie hinausfiihren aus ihrem irdischen
Sinnen und ihnen jenes himmlische Geschehen vor bald 2000 Jahren
vor die Augen stellen. Schon die Kleinen diirfen es erfahren — und
sie werden es in ihrer Art verstehen — dafj Gott es ist, der durch
die Sendung seines Sohnes die erste Erdenweihnacht schuf, daf er
der groffe Geber ist und wir alle die Beschenkten sind. So wird
mein Unterricht zur zwiefachen Adventsfeier: Der kommende Christ-
tag steht im Brennpunkt aller Schularbeit; das Kommen Christi in
unsere Welt aber ist Inhalt besonderer Erzéhlstunden, mit welchen
wir jeweils den Schultag beschliefjen. Diese sind es, die unsern Ge-
samfunterricht mit Himmelsglanz verklaren und unserer Adventsstim-
mung die echte Tiefe geben.

Erste Klasse

Der Klaustag ist vorbei. Die vielen Klausszenen auf den Schilertafeln
verschwinden allméahlich, und die zeichnerische Aufgabe lautet bald
durchwegs: »VYom Christbaum.« — In einer ersten Schiileraussprache
kommt die kindliche Adventsstimmung zum Ausdruck. Sie erzahlen
mir, warum sie sich freuen auf Weihnachten, dafy das Christkind bald
komme, was fiir Wiinsche sie haben usw. Wie lange dauert es aber
noch bis zum Weihnachtstag? Dafy dieser auf den 25, Dezember-
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fallt, wissen einige bereits. Wir wollen die Tage des Wartens aber
griindlich kennen. Ein Adventskalender, den der Samichlaus
bei seinem nachtlichen Schulbesuch fiir die Klasse in den Schulkasten
gesteckt hat, wird uns von heute an standig Auskunft geben {ber
das Vorrlicken der Adventstage. Bei der Betrachtung des Kalenders
— St. Nikolaus mit Weihnachtsgaben in einem Flugzeug — ent-
decken wir, dal auf dem farbigen Kartonbild 25 numerierte »Fenster-
chen« stehen. Jeden Tag darf eins gedffnet werden. Heute ist schon
der 7. Dezember, da heifjts aber schleunigst damit beginnen! Unter
Spannung und Jubel der Erstkléfler bricht der Lehrer die sieben ersten
Kartonscheiben heraus; jede Offnung enthélt das Bild einer Weih-
nachtsgabe: Puppe, Roflein usw. Der Kalender wird in Kopthéhe
an die Wand gehéngt; er schenkt der Kinderschar die tagliche
Freude des Offnens, des Auszahlens der verflossenen und noch
kommenden Adventstage, dazu aber auch eine Gelegenheit zu
taglicher Selbstbeherrschung: kein Fensterchen darf vorwitzig geoff-
net werden, auch Nr. 25 nicht, obschon es das grofjte von allen ist
und wahrscheinlich das Schonste enthélt: den Christbaum!

In diesen Wochen schiebe ich den Stundenplan oft beiseite und
vollende die Tagesarbeit nach Belieben mit Erzéhlstunden, welche die
biblische Weihnachtsgeschichte zum Mittelpunkt ha-
ben. Dabei lege ich das Hauptgéewicht auf eine fesselnde Darbietung,
um diese Stunden zu Weihestunden zu gestalten, — Den biblischen
Stoff, den ich in den vier Adventswochen behandle, gliedere ich
in folgende Teile:

. Wie im Himmel Weihnachten gefeiert wurde.

. Wie Gott Eltern erwahlte fir das Christuskind.

. Wie das Christuskind auf die Welt kam.

. Die ersten Weihnachtsgaste.

. Wie das Jesuskind zum erstenmal in den Tempel kam.

. Von den Weisen aus dem Morgenland.

. Wie das Jesuskind schon frih leiden mufte,

. Jesu Jugend in Nazareth.

. Wie Jesus wieder in den Tempel kam.

Die Weihnachtsgeschichte ist zum Erzéhlen da und mochte vor allem
mit dem Herzen aufgenommen werden. Um ihren zarten Hauch nicht
zu zerstoren, verzichte ich bewult auf jegliche »Behandlung« und
setze an deren Stelle Bildbetrachtungen, die das Gehérie vertiefen
und klaren. Das ist auch der Sinn der Weihnachtsillustrationen unserer
St.Galler Fibel. Im Stall zu Bethlehem heifft die farbige
Bildseite 14 und gibt Anlafy zu beschaulichem Verweilen, ebenso
das Titelbild Die Hirten, (St.Galler Lesefibel fiir das I. Schuljahr,
2. Teil. Staatlicher Lehrmittelverlag, St.Gallen.)

In unserer Fibel lesen wir als Begleitstoffe das Gesprach: M aria
undJoseph, das Weihnachtsgedicht: Die Hirte n, den Spruch:
Kindlein im Stall und das Geschichtlein: Tannleins
T raum. Weitere Begleitstoffe zu unserm Gegenstand sind enthalten
in den beiden Heftchen der Schweizer Fibel: »Aus dem
Mérchenland« und »Daheim und auf der Strake«.
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Abb. 1.
»lhr habt mir von euren Wiinschen erzahlt; diese mufy das Christ-
kind rechtzeitig kennen, wir wollen ihm darum einen Wunschzettel
schreibenl« In der Schreibstunde Gben wir die verschiedenen Waorter,
damit das Wunschbrieflein schén und ohne Fehler geraten wird.
Dieses fihren wir als Aufgabe der Schreib- und Zeichenstunde in
folgender Weise aus:
Material: Gelbliches Zeichnungspapier. Grohe: 9 cm auf 16 cm.
Das Blatt wird in der Mitte gefaltet. Auf die erste Seite kommt die
Adresse: An das liebe Christkind, Die Zeichnung wird mit den Kin-
dern besprochen und nachher mit Farbstift frei gestaltet. Schrift mit
Farbstift oder Plattchenfeder. (Siehe Abb. 1a.) Die geéffnete Innen-
seite wird mit der kleinen Steinschrift ganz beschriftet. Liicken dr-
fen mit kleinen Zeichnungen ausgefiillt werden (Abb. 1b). Auf die
Riickseite schreiben die Schiiler die eigene Adresse und zeichnen
das Haus, damit das Christkind dieses sicher findet (Abb. 1c).
Die 1. Klasse verwendet die grofye und die kleine Steinschrift, die
2. Klasse die grofe Siemschrlﬂ fiir den Tifel und die Handschrift fir
den Text.
Die Adventszeit ist die Zeit der schonen Weihnachtslieder! Weil die
Kleinen ein Wunschbrieflein angefertigt haben, lernen wir in der
Singstunde Josef Reinharts Briefli a s'Christchind. (Lieder-
buch fiir Schule und Haus von G. Kugler. Verlag Ad. Schuppli, Af-
foltern a. A.) Auch das altbekannte Krippenlied darf nicht fehlen
Ilhr Kinderlein kommet, o kommet doch alll
Wenn unter dem Welhnachisbaum die Lieder erténen, horen Vater
und Mutter von ihren Kindern gern ein Welhnachtsgedicht. Wir
lernen schon jetzt das Gedicht »Bethlehem« aus Edwin Kunz, Neui
Liedli fir chlini und grohi Chind. (Verlag Orell Fifli, Zirich.)
Weil es noch so lang geht, bis wir den Christbaum am Adventska-
lender und dann erst daheim in der Stube sehen kdnnen, wollen
wir im Sachunterricht dariiber nachdenken, wie aus dem jungen Ténn-
chen ein Christbdumchen geworden ist. Die Behandlung dieses Lehr-
stoffes erfordert vom Lehrer zarten Takt. Wenn die Kleinen das Christ-
baumchen direkt als Gabe des Christkindes aus dem Himmel anneh-
men, so hiite ich mich, diese kindliche Einfalt zu verletzen und »aufkla-

rerisch« zu wirken. Bei meinen Stadtkindern, die selbst Augenzeugen
des Christbaummarktes sind, kann ich wirklichkeitswahrer vorgehen,




u.-m;

lr,mrm:“ﬂ

I
o

"-—-—’
-

13

14

Abb. 2.



lasse mich aber gern von ihrer Einstellung leiten, um nicht der Ent-
wicklung vorzugreifen. Des Christbaumchens Geschich-
t e : Zeichnungen begleiten das Unterrichtsgesprach und halten den
Werdegang des Weihnachtsbaumes in einer Bilderreihe fest: (Abb. 2.)
Allerlei Erlebnisse des Tannchens in seiner Waldheimat: Besuch von
spazierenden Kindern, von Schmetterlingen, Végeln, Spinnen, Kafern,
Hasen usw. usw. Erlebnisse in Sturm und Regen, in dunkler Nacht.
(Siehe Lesen: Ténnleins Traum.) Ein schrecklicher Tag: Der Forster
kommt, haut mit der Axt das Tannlein um, wirft es auf den Wagen,
fahrt in die Stadt zum Christbaumhéandler. In der Stadt: Es bekommt
einen Holzfufj, wird am Blumenbergplatz aufgestellt, mufy in der Kaélte
frieren, wird von einer Frau gekauft, (auffilhrenl) in den dunklen
Keller gestellt. Der schonste Tag: Es darf in die warme Stube kom-
men, wird vom Vater in einen schénen Christbaumstander gestellt,
vom Christkind in der Nacht mit Christbaumschmuck versehen, am
Morgen von den Kindern umjubelt, leuchtet am Weihnachtsabend
im hellen Kerzenschein. '

Den Christbaum, den wir bereits im Geiste sehen, stellen wir in den
Mittelpunkt von Sprachiibungen (mundlich, schriftlich, Setzarbeiten
am Lesekasten).

Das Tannchen: Tannchen, Stamm, Aste, Nadeln, Spitze; jung,
griin, diinn, gerade, schlank, niedrig, schon.

Besuch beim Tannchen: Vogel, Kafer, Schmetterlinge,
Spinnen, Micken, Hasen, Flichse usw. ‘

Das Tannchen erzahlt: (Diese Ubung erfolgt an Hand der
Wandtafelzeichnungen, Abb. 2.) Die Sonne scheint. Der Sturmwind
tobt. Ich trdume von den Sternen. Der Forster kommt. Er schneidet
mich am Boden ab. Ich liege aut der Erde. Usw.
Verschiedene Tatigkeiten: (gemeinsames Finden von
Zeitwortern in der Bilderfolge von Abb. 2.) scheinen, warmen, regnen,
sturmen, schimmern, trdumen, waten, schlagen, schneiden, liegen,
aufladen, fahren usw.

Allerlei Dinge: (Dingworter in Abb. 2.) Sonne, Wald, Baum-
chen, Regen, Wind, Sterne, Schnee, Férster, Axt, Stiefel usw.

Am Christbaum: Kugeln, Kerzen, Sikigkeiten, Schokolade,
Sterne, Engelein, Engelhaar, Silberfaden, Nusse, Glasperlen usw.
Unter dem Christbaum: Puppe, Schultornister, Roklein,
Taschenmesser, Bilderbuch, Pullover, Farbstifte, Strimpfe, Hand-
schuhe usw.

Grohe Freude: Ich freue mich. Nelli freut sich. Hans freut sich.
Die Mutter freut sich. Usw.

Alles glanzt: Die Kugeln glanzen. Die Kerzlein glanzen. Die
Goldfaden gléanzen. Usw. __

Packlein 6ffnen: Die Mutlter 6ffnet ein Packlein. Der Valer
offnet ein Packlein. Lina o6ffnet ein Packlein. Usw.

Die schonen Geschenke: Otto liest im Buch. Anneli blat-
tert im Bilderbuch. Résli kleidet die neue Puppe an. Erwin packt
den Tornister aus. Der Vater betrachtet das schéne Hemd. Usw.
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Fir die Zeichenstunden gibt es nach dem Wunschbrieflein neue
Aufgaben:

Allerlei Weihnachtsgeschenke. (Malen und ausschnei-
den von Ausschneidefiguren von Prof. Schneebeli. Verlag Schweizer
& Co., Winterthur.)

Vom Tannchen zum Christbdumchen. (Abb.2 wird
verdeckt; in selbstdndigem Schaffen soll die Bilderreihe nochmals

entstehen.)
In Bethlehem. (Stall und Weihnachtsstern aus der Phantasie zu

zeichnen.)
Auch in der Rechenstunde suchen wir Aufgaben, die im Zeichen

des Advents stehen:
1. Tagliche Zahlibungen am Adventskalender.
2.Tannchen fallen. Im Wald stehen 20 Ténnchen; der Forster

haut eins nach dem andern um. (Reihenbildung: 20— 1 bis 0.)
3.Td&dnnchen aufladen. Der Forster wirft die geféllten Ténn-
chen auf den Wagen; Abb. 2. (Reihenbildung: 0 + 1 bis 20. 0 + 2

bis 20.)
4.Beim Christbaumverkaufer (zusammenzéhlen).

Er verkauft: vormittags: nachmittags: im ganzen
2 8 ? usw.

5. Aufdem Christbaummarkt (abzéhlen). Wir schreiben aus
der Phantasie auf, was verschiedene Verkaufer heute verkauft haben.
Baumchen: verkauft: Vorrat:
Gartner Messmer: 18 7 ! usw.
6 Holzkreuze bestellen (erganzen). Weihnachten naht! Die
Christbaumverkaufer haben zu wenig Holzkreuze, um ihre Baumchen
auszustellen; sie miissen noch solche beim Schreiner bestellen.
Holzkreuze: Tannchen: muf bestellen:
Winterhalter: 5 9 ? usw.
7. Christbdume mit und ohne Holzfiike (zerlegen).
Christbdume: an die Wand gelehnt: in Holzkreuzen aufgestellt:
15 11 ? usw.
8. Drei Sorten Christbaume (doppelt zuzéhlen).
grofie: mittlere: kleine: im ganzen:
6 4 8 ? usw,
9. Alle sind feil (dreifach abzahlen). Auf den verschiedenen
Markiplatzen der Stadt wurden folgende Tannchen verkauft:
Vorrat: grohe: mittlere: kleine: Rest:

20 2 4 4 7 usw.
10. Farbige Kerzlein. (Wir wéhlen die Kerzlein fiir verschie-

dene Christbdume aus. Selbstgestellte Aufgaben als stille Beschaf-
tigung; gemeinsames Rechnen nach Diktat der Schiiler, des Lehrers.)
Weilse: rote: blaue: gelbe: violette: im ganzen:
4 2 4 3 3 ? usw.

Unter emsigem Schaffen ist der 24.Dezember angebrochen. Das
letzte Fensterchen am Adventskalender darf endlich geéftnet werden.
Ein préachtiges Christbaumchen glanzt uns entgegen! — Heute be-
ginnen die Weihnachtsferien. Wir wollen auch in der Schulstube
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einen Vorgeschmack des morgigen Festes erleben und beschlieken
unsere Advents-Schulwochen mit einer einfachen Adventsfeier. Der
Lehrer legt einen rotbackigen Apfel auf den Tisch und steckt in seine
Hoéhlung eine brennende Weihnachtskerze. Dann erzéhlt er eine
schone Weihnachtsgeschichte aus dem Leben: »Ein seltsamer Be-
such« von Emilie Corrodi. (lllustrierte Schweizerische Schiilerzeitung,
45. Jahrgang, Heft Nr. 8. Preis des Einzelheftes 20 Rp. Verlag Biichlet
& Co., Bern.) — Und der Adventskalender? Den bringen wir samt dem
Welhnachlsapfel und -kerzlein dem kranken Emil, der dieses Jahr
den Christtag im Kantonsspital feiern muk.

Zweite Klasse

Auch die Zweitkldhler 6ffnen in einem freien Unterrichisgesprich
das Herz und machen mich bekannt mit ihren grohen und kleinen
Wiinschen. »Wie lang gohts no?« ist auch ihre brennende Frage, die
der Adventskalender beantworten will. Das machen wir aber
nicht mehr mit »Fensterchen offnen« wie letztes Jahr. Zweitklakler
verstehen ja schon etwas vom Wandkalender; darum habe ich ihnen
einen richtigen Abreifkalender gekauft, der allerdings nur 25 Blatt-
chen besitzt und mit seinen bunten Weihnachtsbildern ausschlieklich
der Adventszeit dient. Die taglich abgerissenen Blatichen werden an
eine Wand geheftet; so kénnen die Schiiler in den Pausen die Bilder
in Muhe nochmals betrachten und an Hand der Blatterreihe an der
Wand ihre Berechnungen anstellen liber das Vergehen der Wartezeit.
— Am 24, Dezember verteilen wir alle Blatichen und beniitzen sie
fortan als Lesezeichen in unserm Lesebilichlein.

Die Erzadhlstunden sind ebenfalls der Geburtsgeschichte Jesu ge-
widmet. Diese vermag jedes Jahr von neuem die Kinder zu erfreuen.
In einer mehrklassigen Schule werden dazu selbstverstandlich alle
Klassen zusammen gezogen. (Stoffplan siehe I. Klasse.)

Fir die Bildbetrachtung bietet der weihnachtliche Teil unseres Lese-
buches besonders reichen Stoff. An den fiinf sinnigen Bildchen der
Kinstlerin Hedwig Scherrer vertiefen wir uns gerne nochmals in die
wundersame Kunde vom himmlischen Kind. ,

Dazu lesen wir nDas heilige Spiel«, eine leichtverstandliche
Biihnenbearbeitung der Weihnachtsgeschichte. Gute Leser werden
mit den entsprechenden Rollen betraut und lesen das Ganze als
Gesprach vor. (St.Galler Lesefibel fir das Il. Schuljahr, 2. Teil. Ver-
lag Buchdruckerei Zollikofer & Co., St.Gallen.)

Die Bildseite 30 »Vom Klaus und Christkind« in unserer Fibel gibt
Anstoly zum Sachunterricht mit dem Gegenstand: Allerlei Weih-
nachtsgeschenke. Solche besitzen die Kinder noch von frii-
heren Jahren. Obwohl sie schon wacker abgebraucht sind, benitzen
wir eine Auswahl davon, um auf unserm Sandkasten einen Ga-
bentisch herzurichten. Da gibt es fir Buben und Méadchen vieles zu
erklaren und zu zeigen. (Die Ausbeutung dieses Weihnachtstisches
far schriftsprachliche Ubungen siehe unter dem Abschnitt: Sprach-
ubungen.)

Diese weihnachtliche Auslage auf unserm Sandtische weckt mancher-
lei Wiinsche, wenn sie nicht schon léngst erwacht sindl Wir schrei-
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ben sie alle nieder in einem Wunschbrieflein, welches den Eltern
zu glitiger Auswahl abgegeben wird. (Ausfiihrung &hplich wie in
der |. Klasse, aber in verbundener Schrift, Abb. 1.)

In den Zelchenstunden gehen die mannigfachen Wiinsche bei Be-
arbeitung der Aufgabe »Allerlei Weihnachtsgaben«
vorerst auf Schiefertafel und Papier in Erfillung; die Freude des Emp-
fangens wird bei stiller Zeichenarbeit zum voraus ausgekostet.

Die in Aussicht stehenden Blatichen des Adventskalenders als Lese-
zeichen bringen uns auf den Gedanken, auch Vater und Mutter sol-
che Buchzeichen zu schenken. Ausfilhrung dieses Geschenkleins fiir
die Eltern:

Material: Roter Halbkarton. Grohke: 4 cm auf 12 cm.
_____________ Die obersten 2 ¢cm werden nach riickwérts gefaltet.
NAAAY]  Schmuck: a) Beschriftung mit Plétichenfeder: Meiner
lieben Mutter. Helle Farbstiftlinien zur Betonung der
Schrift.

b) Schmiickende Anordnung von einfachen Stanz-
formen zur Betonung der Form. :

c) Freie Zeichnung. Christbaumkerzchen, Christbaum-
chen usw. Siehe Abb. 3.

In den Singstunden frischen wir schon bekannte
Weihnachislieder auf und figen als neues hinzu: O

AL liebi, schéni Wiehnachtszit. (E. Kunz
WW\ Liedli fiir die Chline. Verlag Orell Fikli, Zirich.)

/" Aus dem Sammelband »'s Christchindli« von Ernst
Eschmann (Verlag Orell Fihli, Zirich) lernen wir

einige Welhnachisgedichte, um sie unter dem Chrisi-

Abb. 3. baum im Familienkreise aufzusagen.
Um unsere Weihnachtsauslage gruppieren wir folgende Sprach-
libungen:

1. Allerlei Weihnachtsgaben (Dingwort mit Beiwort):
die Puppe, der Laubségekasten, das Bilderbuch, die Schlittschuhe, die
Puppenktiche usw.

2. Gaben fiir die Maddchen: .die Puppenstube, das Néh-
korbchen, der Puppenwagen usw,

3.Gaben fir die Buben: der Marklinbaukasten, das Fufyvelo,
das Bubirad usw. ‘
4, Was ich winsche (Satze bilden). Ich wiinsche eine Schach-
tel Farbstifte. Ich wiinsche einen Farbkasten. Ich wiinsche einen
Davoserschlitten. :

5. Grohe Freude: Edwin fdhrt mit dem Bubirad um. den Tisch
herum. Anneli zeigt der Mutter die neue Puppe. Das Kindlein schii-
telt den Rolli. Hans schnallt seine Skier an. Usw. (Der Lehrer zeigt
auf einen Gegenstand am Sandtisch und laft dazu von den Kindern
Satze suchen und bilden.)

6. Was ich mit den Gaben tun werde: Mit den Schlitt-
schuhen fahre ich auf der Eisbahn. Mit dem Farbkasten male ich Bil-
der. Mit dem Fufyvelo fahre ich auf dem Troftoir. (Warum nicht auf
der Strake?) Mit der Puppenstube spiele ich Mietterlis. Usw.

543



7.1stworter aut dem Gabentisch (zeigen und sprechen):
braun, schén, neu, dick, rund, eckig usw. — Das Bilderbuch ist schén.
Das Puppenkleid ist blau. Die Farbstifte sind spitzig. Usw.

8. Tunworter suchen (Gegenstand zeigen und die dazu ge-
hérende Tatigkeit des Kindes angeben):

zeigen: sprechen:
Puppenkiiche kochen
Farbstifte malen
Maérklinkasten bauen usw.

9. Am Christbaum (Ding- und Istwort): weiffe Kugeln, bunte
Kerzlein, silberne Tannzapfen, goldene Nisse, eine glaserne Spitze,
ein gelber Stern usw, (Siehe auch: Karl Linke, Wie ich richtig erzahle
und schreibe. Sprachiibungen in Lebensgebieten. Heft 1, Kapitel 18
bis 22. Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk, Wien. Preis Fr. 1.—.)

Die Adventsfreude belebt auch die toten Zahlen in der Rechen-
stunde.

1.Bunte Kerzlein (zuzdhlen mit Zehneriibergangen; selbstge-
stellte Aufgaben; Diktate von Schiilern und Lehrer):
weify: rof: blau: gelb: violett: zusammen:

10 6 4 8 7 ? usw.
2. Kerzlein zur Auswahl (zerlegen in verschiedene Fak-
toren; gemeinsames Loésen an der Wandtafel, selbstgewahlte Auf-
gaben in stiller Beschaftigung):

lch kaufe: rote: weie: blaue: gelbe: violette:

30 = 6 + 4 4+ 5 4+ 5 + 1  usw.
3.Dutzend,halbes Dutzend. Diese beiden Sammelbegriffe
veranschaulichen wir mit einer grofen und einer kleinen Schachtel
Farbstifte. — Die kleine Schachtel gibt Anlafy zur Ubung der éer
Reihe. Als Arbeiter der Farbstiftfabrik fiillen wir kleine Schachteln:
1 Schachtel = 6 Farbstifte; 2 Schachteln = 12 Farbstifte; 3 Schachteln
= 18 Farbstifte. Usw.

(Ubungen aufier der Reihe an der Reinhard'schen Rechentabelle.)

4, Zweierreihe. Diese kébnnen wir an Schlittschuhen oder Skiern
wiederholen und anwenden. Buben iiben auf der Eisbahn:

5 Buben tragen 10 Schlittschuhe.

7 Buben tragen 14 Schlittschuhe. Usw.

Am stadtischen Omnibus ist zur Winterszeit hinten ein Skibehalter
angebracht. Wir zahlen die Skier, welche drin stecken und rechnen
aus, wie viele Skifahrer im Autobus drin dazu gehéren:

Im Behaélter: im Autobus:
12 Skier 6 Skifahrer
18 Skier 9 Skifahrer usw.

5. Finfer- und Zehnerreihe. Diese beiden vergleichen
wir miteinander beim Ankauf von finf- und zehnrappigen Aufhange-
schokoladen fiir den Christbaum:

2 Funferschokoladen kosten 10 Rappen

2 Zehnerschokoladen kosten 20 Rappen usw.

Ich erhalte fir 40 Rappen 8 Fiinferschokoladen oder 4 Zehnerscho-
koladen usw.
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6. Christbdume verkaufen. (Abzdhlen mit Zehneriibergan-
gen. Die Schiiler stellen selbst Aufgaben.) \

Die letzte Schulstunde soll zum Abschluly eine Adventsstunde sein.
Jeder Schiiler hat auf seiner Bank einen Apfel, in dessen Hohlung
ein vom Lehrer gestiftetes kleines Weihnachtskerzlein brennt. In den
Erzéhlstunden im Sommer und Herbst habe-ich der Klasse die feine
Erzéhlung Wernis Prinz, in St.Galler Mundart ibersetzt, darge-
_boten. Ich habe es so eingerichtet, dafy ich bis zu den Weihnachts-
ferien zum Hoéhepunkt komme und erzéhle nun in unserer Advents-
stunde die ergreifenden zwei Kapitel: »Der heilige Abend« und
»nEchte Weihnachten«. (Wernis Prinz. Eine wahre Geschichte, er-
zdhlt von Olga Meyer. Verlag Rascher & Cie., Zirich. Preis Fr. 1.40.)

Dritte Klasse

Mit der dritten Klasse beginne ich in meinen Vorlesestunden schon
im Frihjahr mit dem trefflichen Jugendbuch von Ida Bindschedler:
Die Turnachkinder im Sommer, Bis zum Adventsanfang bin ich bereits
im Il. Band: Die Turnachkinder im Winter, wacker vorgeriickt. Das
Kapitel »Bald kommt das Christkind« schenkt mir auf liebliche Art
die erste Ankniipfung zum nachfolgenden Adventsunterricht. — Um
die Advenistage abzuzahlen, zeichnen wir aber nicht 24 Kreidestriche
ans Bett, wie die drollige Lotti Turnach es machte. Ich kaufe einen
Adventskalender, in Form einer Grotte, verbunden mit einer
Weihnachtskrippe und Darstellungen aus der Weihnachtsgeschichte.
Die Kinder schneiden der Reihe nach taglich eine Abbildung der
zutreffenden Tageskarte aus. Die Weihnachtsgrotte kommt auf den
Sandtisch; die ausgeschnittenen Figuren werden nach der beigege-
benen Vorlage rings um die noch verschlossene Grotte angeordnet.
Am letzten Tage wird die letzte Karte mit der Krippe ausgeschnitten
und in den nun geéffneten Stall hinein gestellt. — In werktatiger Dar-
stellung ist so vor den Augen der Kinder nochmals die ganze bibli-
sche Weihnachtsgeschichte erstanden, die wir auch in
der dritten Klasse als religiése Vertiefung unseres Gesamtunterrichts
nicht vermissen méchten.

Ganz freiwillig, einzeln und in Gruppen, setzt in den Schulpausen
die liebevolle Betrachtung unserer schénen Weihnachtsdarstellung
ein. Plétzlich entdecken die Schiiler, daf ihr Lesebuch Seite 91 eine
dhnliche Aufgabe fir Handarbeit enthélt. Sie pausen die Weihnachts-
zeichnung ab, Uberfragen sie auf starkes Papier, malen sie aus und
erhalten ein kleines Aufstellbildchen, das sie am Christtag
unter das Weihnachtsbdumchen stellen kénnen. ,
Selbstverstandlich wollen auch die Drittkléhler den Eltern ihre Wiin-
sche schriftlich abgeben. In den Zeichenstunden gestalten sie ein
Wunschbrieflein in Bandform.

Material: Gelbliches Zeichnungspapier. Grofye: Einzelteil 5 cm Breite
auf 7 cm Hohe. Das Titelblatt wird durch eine weihnachtliche Zeich-
nung verziert, Jeder Wunsch kommt mit der entsprechenden Zeich-
nung auf eine neue Seite. Fir Kleinigkeiten kénnen auch 2 oder 3
Wiinsche zusammengefaht werden.
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Beschriftung - mit der Schulfeder, Zeichnungen mli Farbstift. Siehe
Abb. 4.)

Aus »Des Knaben Wunderhorn« lernen wir das Gedicht: Die heiligen
drei Kénige. (Si.GaIIisches Lesebuch fiir das Ill. Schuljahr). Gedichte
zum Vortragen fur ein oder mehrere Kinder — kleinere und gréhere
— finden wir in der Heftchenreihe »Tannengriin« Heft | bis VIl von
H. Engler.

Wir lesen in unserm Lesebuch die »Weihnachtslegende« von Alice
von Gaudy, ferner den geheimnisvollen Weihnachtstext »Es weih-
nachtet« von Otfto von Greyerz. Diesem Lesestiick entnehmen wir
auch die Stoffe fiir den Sachunterricht:

1. Wir basteln Weihnachisgeschenke.

2. Die Mutter backt.

3.Boése,liebe Geheimnissel (Geheimnisvolle Pakete des
Brieftragers, abgeschlossene Schrank- und Zimmertiren, heimliche
Weihnachtsarbeiten fiir Eltern und Geschwister, Flistergesprache zwi-
schen Vater und Mutter usw.) Dazu lese ich vor: Albert Ziist, Was
Kinder erzéhlen, Bd.|, Kapitel »Festzeit«. (Verlag der Fehr' schen
Buchhandlung, St. Gallen Prels Fr. 3.80.)

In unsern Singsfunden ertonen die alten Weihnachtsweisen »Shlle
Nacht, heilige Nacht« und »O, du fréhliche, o, du selige, gnaden-
bringende Weihnachtszeit«.

Aus dieser Adventsstimmung heraus wachsen auch die frelen Auf-
sifze: Heimliche Arbeit auf den Christtag. Geheimnisse bei uns
daheim. Meine Weihnachtswiinsche. Mit dem Vater auf dem Christ-
baummarkt. YVor dem Schaufenster, Am Weihnachtsabend daheim.

Unsere Sprachiibungen knipfen wir an das Weihnachtsgeschichtlein
in Versen an:

Es Rosli isch keis Rohkli gsi,

Es Weggli isch keis Wagelil

(Aus dem Sammelbandchen » 's Christchindli« von Ernst Eschmann.)
Ich lese das Gedicht vor und schreibe das Wunschbrieflein des in der
Rechtschreibung schwachen Hansli an die Wandtafel:

»libes Kriskind bisogut

bring mir doch ein roselein

und ein weggelein dazu

dann will ich recht Artig sein.«
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War es zu verwundern, dafy auf Hanslis Gabentisch statt eines Rof-
leins ein Réslein und statt eines Waégeleins ein knusperiges Fiinfer-
weggli lag? Das drollige Geschichtlein zeigt uns, dafy in der Advents-
zeit die Rechischreibung der Wérter besonders wichtig wird. Wir
uben darum miindlich und schriftlich.

Voriibung zum Wunschbrieflein. Vor dem Anfertigen
des Wunschbriefleins werden die Namen der gewiinschten Sachen
an die Wandtafel geschrieben, ihre Rechischreibung untersucht, die
Weérter abgeschrieben, diktiert und schliefilich aus dem Gedachtnis
aufgeschrieben. |

Am Christbaum (zusammengesetzte Wérter): Christbaum, Wun-
‘derkerzen, Silberfaden, Engelhaar, Weihnachtsstern usw.

Auf dem Weihnachtstisch: Schultornister, Hausschuhe,
Werkzeugkasten, Davoserschlitten, Schwarzpeterspiel usw.

Tédnnchens Lebensgeschichte, von ihm selbst erzéhlt
(mindliche und schrifiliche Ubung 'in der Mitvergangenheit; siehe
Abb. 2). ‘ :

Beim Backen, (Tatigkeit der Mutter in natirlicher Reihenfolge:
in Zeitwortern, in ganzen Séatzen, in Gegenwart, in Mitvergangenheit.)

Was die Christbaumspitze beobachtet (Niederschrift
aus der Phantasie): Der Vater ziindet die Kerzen an. Die Kinder stir-
men zur Tiire herein. Die Mutter trégt das Kindlein herbei. Usw.

Bei der Bescherung (Ausrufsdatze mit Ausrufzeichen, Komma
hinter den Rufwértern; Diktat). O, dieser schéne Christbaum! Gelt,
wie die Kerzlein glanzen! Schau, ich habe das Buch von den Turnach-
kindern erhalten! Du, dieser Flugzeugbaukasten ist rassigi Mama, das
ist mein Geschenk fiir dichl Papa, rat, was ich dir gekauft habel Kin-
der, sagt jetzt eure Gedichte aufl Kommt, wir singen miteinander
ein Lied! Usw. '

Nach Weihnachten auf der Strale (Fragesitze mit
Fragezeichen): Hast du viele Geschenke erhalten? Wann war bei
euch die Bescherung? Habt ihr auch einen Christbaum? Passen dir
die neuen Schlittschuhe? Was freut dich am meisten? Usw. (Siehe
auch die entsprechenden Abschnitte in: Karl Linke, Wie ich richtig
erzéhle und schreibe. Sprachilbungen in Lebensgebieten, Il. Hetft.
Preis Fr. 1.—. Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk, Wien.)

Im Rechnen stellen wir weihnachtliche Aufgabengruppen zusammen.
Die Zeit der Weihnachtseinkaufe eignet sich gut fir Ubungen mit
unserm Geld. Die Schiiler stellen selbst Aufgaben.

1. Die Sparbichsen werden gedéffnet. (Die Geschwi-
ster legen ihre Ersparnisse zusammen und rechnen aus, ob sie fir
das gemeinsame Geschenk an die Eltern ausreichen.)

2. Geschenke kaufen fir die Eltern. (Die zusammen-
gelegten Ersparnisse werden mit dem Kaufpreis verglichen; erganzen.)
3. An der Ladenkasse. (Wir bezahlen und erhalten noch zu-
rick; erganzen.)

4, Das kostet Geld! (Zusammenzdhlen von Weihnachtsein-
kaufen.) .
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5. Nach dem Einkauf. (Der Vater rechnet aus, ob der Rest
von seiner Hunderternote im Geldbeutel stimmt; abzéhlen.)

Was die Kinder ihren Eltern und Geschwistern in eigener Bastel-
oder Naharbeit verfertigt, oder was sie ihnen aus dem Spargeld
gekauft haben, das méchten sie schén verpackt und mit einer Ge-
schenkadresse versehen auf den Gabentisch legen. Wir entwerfen
deshalb in einer Zeichenstunde solche Geschenkkértchen fir die
Eltern.

Material: Halbkarton. Grohke: 6 cm auf 12 cm.

Ausfiihrung: Siehe Neue Schulpraxis, Novemberheft 1934, Seite 470.

Unsere letzte Adventsstunde in der Schulstube rahmen wir durch
Weihnachtslieder ein. Auf jeder Bank liegt ein Tannenzweig, daran
steckt ein brennendes Kerzlein. Ich lese aus dem Buche: Die Turnach-
kinder im Winter das Kapifel vor »Der Weihnachtstag.« — Und
dann gehts jubelnd dem Elternhause zu, wo am folgenden Tag
Wirklichkeit werden soll, was wahrend vier Wochen kindliches Hof-
fen und Traumen war.

Steigung und Gefille Von Adolf von Kinel

Das Kapitel »Steigung und Gefille« verursacht alljéhrlich im Rechen-
unterricht viel Kopfzerbrechen. Die Schiiler haben Miihe zu ver-
stehen. Den Prozent- und Promillebegriff mégen sie freilich erfaft
haben; sobald es sich aber um seine Anwendung bei Steigung und
Gefaille handelt, so versagen sie fast ohne Ausnahme.

Um diesem Gebiete beizukommen, habe ich folgenden Weg ein-
geschlagen und’ nun schon 3 Jahre ausprobiert:

E A-B = ANSTEIGENDE STRASSE
1+2 = HOLZLEISTEN 1m x bemx 1cm

3 3 = WASSERWAAGE
4 = METERSTAB

————  — —— ———

Wir erstellen, uns ein Mefgerat nach der Abbildung. Zuerst schrau-
ben wir die zwei Leisten 1 und 2 bei S zusammen. Dann legen wir
die Leiste 1 auf ein schiefes Brett, wahrend wir die Leiste 2 mit Hilfe
der Wasserwaage genau waagrecht halten. Wir setzen den Meter-
stab bei 5. an und lesen bei 6 die Zentimeter oder Millimeter ab. Jene
sind die Hunderistel des Meters, die Millimeter die Tausendstel. Im
Falle obiger Zeichnung befragt die Steigung auf einen Meter 17 cm,
also 17 %,

548



Nach dieser Einfihrung werden die Schiler in Vierergruppen ins
Freie geschickt. Auf den Stralken der Umgebung sollen sie die Mes-
sungen vornehmen. Die gefundenen Zahlen bringen sie auf einem
Kartonstreifen. mit leuchtenden Augen zuriick: »Das ist ja ganz ein-
fach, jetzt verstehe ich es gutl« — »ich auchl«

Der Prozent- und Promillebegriff hat in diesem Umstand eine natiir-
liche Erkldrung erfahren, die kaum auf eine anschaulichere Weise
vermittelt werden kann.

Im Winter

Wortschatziibungen fiir die Mittel- und Oberstufe

Von Hans Ruckstuhl

Langst haben die modernen ‘Aufsatzmethodiker eingesehen, dafy das
A und O der Stilbildung ein reicher, klar geordneter und allzeit
bereiter Wortschatz ist. Nicht blol der Schriftsteller bedart seiner,
sondemn jeder, der klar denken und treffend sich ausdriicken will.
Leider gelingt uns selbst das lange nicht immer, geschweige dem
kleinen Aufsatzkiinstler, Prliifen wir uns nur einmall Versuchen wir,
etwas so Einfaches wie ein Beil oder eine Vase zu beschreiben, und
wir werden auf mannigfache Schwierigkeiten stofen.

Will man sich eindeutig, klar und freffend ausdriicken, gibt es viel-
fach keinen andern Weg als Uber den Fachausdruck. Ohne ihn be-
darf es manchmal einer langen Umschreibung, wo ein einziges Wort
geniigt. Besonders die Zwecksprache, die es zu meistern gilt, fordert
zur Benennung irgend eines Gegenstandes oder Vorganges den
einzig richtigen Ausdruck, das Fachwort. Scheuen wir uns deshalb
nie, wo immer es erforderlich ist, nach dem Fachworte zu forschen,
und Schrift und Rede werden der Bestimmtheit nicht ermangeln.

An erster Stelle stehen die Wortschatziibungen auf
Grund eigener Beobachtungen, die besonders in den
Unter- uhd Mittelklassen gepflegt "werden missen. Man laft bei-
spielsweise Bewegungen und Tatigkeiten, die an einem Mitschiiler
oder dem Lehrer beobachtet werden, genau benennen. Grundlegen-
de Ubungen bietet dann auch das Beobachten von Gegenstéanden,
Pflanzen, Tieren und.Witterungsvorgéngen. Allem voran ist nétig,
die Sinneswerkzeuge zu scharfen. Daraus mufy eine bedeutende Er-
weiterung und Bereicherung der Begriffswelt entspringen.

Ein weiterer Schritt fihrt zu den Wortschatzibungen im
Anschluff an das Lesebuch. Man ldkt den Schiiler ein
trefflich geschriebenes Lesestiick nach verschiedenen Gesichtspunk-
ten durchforschen und Wérterreihen zusammenstellen. So kann man
bei einer Tierbeschreibung, wie sie Hermann Léns in unvergleich-
licher Lebendigkeit geschaffen hat, die Zeitworter der Bewegung
und Geréusche oder die beschreibenden Ding- und Eigenschaftswor-
ter heraussuchen. Dabei darf man nicht unterlassen, die gewonnenen
Woérter hernach in anderer Beziehung aufmarschieren zu lassen, damit
sie die Einseitigkeit, die ihnen in der Beziehung im Lesestiick an-
haftet,.abstreifen und fiir neue Zusammenhénge dienlich werden. Ge-
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legentliche Wiederholungen des so Gewonnenen tragen viel zur
Starkung des Wortgedéachtnisses bei.

Als Drittes dienen der Mehrung des Worischatzes die Einsetz-
ubungen, die verschieden betriecben werden kénnen, die aber
den Schreibwillen nie hemmen dirfen. Auch das Zusammenstellen
sinnverwandter Wérfer und das Aufsuchen des Gegensatzes bringen
in den Oberklassen nach dieser Seite Gewinn, ganz abgesehen von
andern Werten, die diesen Ubungen auch zukommen.,

Natirlich ist jedes Lesen schon eine Wortschatziibung. Die Erfahrung
zeigt im allgemeinen, dafy Schiiler, die gerne lesen, viel weniger um
den passenden Ausdruck verlegen sind als die Lesefaulen. Daraus
erhellt die Wichtigkeit einer gut gewéhlten Klassen- oder Schul-
bicherei.

Damit sich bei all diesen Ubungen ein wirklicher und ‘dauernder
Nutzen ergibt, ist vonnoten, dafy sie regelmékig befrieben werden,
und daf alle gewonnenen Begriffe klar und unzweideutig in die
Denkwelt des Schiilers eingehen. — Besondern Spalfy bereitet es den
Kindern, eine lebendige Uberschrift zu suchen beim Zusammenstellen
der Begriffsreihen. — Die nachfolgenden Ubungen wurden auf ver-
schiedenen Wegen gewonnen,

Ubungen

So ist der Winter! Rauh, grausam, regnerisch, kalt, milde, nab,
schneereich, trocken, lang, hart, streng, feucht, kiihl, ungesund, grim-
mig, bése, schreckhch 5|b|r|sch neblig, bliier kalt, kurz, siurmrelch
frih, spat, erfraglich usw.

Was der Winter tut. Er kindet sich an, riickt ndher, kommt,
steht vor der Ture, ndhert sich, beginnt, witet, richtet grol}en Scha-
den an, geht vorbei, hérl auf, nimmt Abschied, verzieht sich, macht
dem Frihling die Herrschatt streitig, scheint wiederzukehren. Usw.

Winterliche Musik (Klangworter). Der Sturm braust. Der Nord-
wind heuli, Der schwer beladene Schlitten achzt. Die Zéhne klappern.
Der gefrorene Schnee knirscht, knarrt. Das warmende Ofenfeuer
knistert. Das tauende Eis kracht. Die Grashalme klirren im Rauh-
reif. Die Schlittschuhe sirren und singen. Die Halfterglécklein klingeln
und bimmeln. Die Telegraphenstangen summen. Usw.

Was bringt der Winter alles mit? Donnernde Lawinen,
wirbelnde Schneeflocken, durchdringende (grimmige, eisige) Kalte,
lastige Krankheiten, beifjenden Frost, tiefen, knirschenden Schnee, hef-
tige, tolle Schneegestober, schneidenden Nordwind, ungesunden Ne-
bel, blitzende Schneekristalle, andauernden Schneefall, meterhohen
Schnee, sinkende Temperatur, mannshohe Schneewehen, einsame
Abende, willkommene Sportgelegenheiten, sonnige Januartage, wohl-
tuende Stille, harte Arbeit fur den Schneepflug. Usw.

Hu, welche Kéalte! Die Leute schauern, frosteln, frieren, klap-
pern mit den Zahnen, zittern, bekommen eine Gansehaut, Schauer,
Frostbeulen, Schittelfrost, beben vor Kélte, vor Frost, schaudern, er-
starren, ziehen den Kopf ein. Usw,

Es herrscht eine sibirische Kalte. Es ist bitterkalt, hundekalt, eiskalt,
grimmig kalt, schneidend kalt, mérderisch kalt.
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Was die Kdlte bewirkt. Die Leute stecken die Hande in die
Taschen, reiben sie, ziehen Handschuhe an, hauchen in die Hénde,
stecken sie in einen Muff, stampfen mit den Flfen, halten die Hande
an die Ohren, sitzen hinter dem Ofen, heizen ein, warmen die Bett-
flasche, schlagen mit den Armen, stilpen den Mantelkragen hoch,
ziehen die Mitze liber die Ohren, gehen eilig, ziehen Ohrenschitzer
an usw, Die Kalte zwingt die Menschen, wéarmere Kleider anzu-
ziehen. Sie verwandelt den Schnee zu Eis, bereitet eine Eisbahn,
bildet Eiszapfen an den- Dachrinnen. Sie zwingt die Waldtiere, in
die Ndhe der Hauser zu kommen. Sie rotet die Wangen der Kinder,
verdichtet das Wasser zu Eis, zaubert Eisblumen an die Fenster-
scheiben. Usw.

Wie ist der Schnee? Pulverig, frocken, weifs, schmuizig,
weich, kalt, sauber, dicht, fest, frisch, alt, fein, flockig, geschmolzen,
verhértet, ewig, tief, neu, hoch usw.

Worfpaare. Weg und Steg sind verschneit. — Die frierenden
Kinder gehen Hand in Hand. — Auf den &den Strafen ist weit und
breit kein Mensch zu erblicken. — Auf dem Sportplatz stehen die
Leute Kopf an Kopf. — Stein und Bein sind gefroren. — Der Wan-
derer bahnt sich mit Ach und Krach einen Weqg durch den hohen
Schnee, Die Friichte sind unter Dach und Fach gebracht. — Haus und
Hof sind eingeschneit. — Die Armen zittern und zagen. — Die hung-
rigen Végel bitten und betteln. — Kiiche und Keller sind gefiillt. —

Am meisten Arbeit hat der Schnee. Er fallt in groken
Flocken, tanzt, fliegt, wirbelt, gleitet hernieder, gefriert, bedeckt die
Erde, bleibt liegen, schmilzt, wéarmt die Felder, ballt sich zu Lawinen,
knirscht unter den Schritten des Wanderers, hauft sich an, wird zur
Schlittenbahn, leuchtet in der Sonne, blitzt, blendet, schimmert, erreicht
eine grofe Hohe, taut, rutscht den Steilhang herab, glénzt, reifst
Aste weg, peitscht das Gesicht, weht einem ins Antilitz, begrabt den
Reisenden, flimmert, leuchtet auf, gleift, funkelt, rieselt, pulvert, staubt,
bettet die Felder ein, geht weg, verdampft, sinkt zusammen, breitet
einen Teppich tiber Feld und Flur, setzt den Pfahlen eine Haube auf,
klebt an der Fensterscheibe, setzt sich auf das Gesims, reikt Tannen
um, nimmt ab, zerstdubt, rutscht ab, kommt ins Gleiten usw.

Vom Schlitten. Auf dem Estrich suchen, unter dem Gerimpel
hervorziehen, abstauben, die Kufen einschmieren, mit einer Schnur
versehen, den Berg hinaufziehen, beladen, abstolen, ausleeren, len-
ken, aufstellen, umstiirzen, versorgen.

Teile des Schlittens. Wir halten uns an den Sitzstangen.
Der Sitz wird getragen von den Streben. Das Ganze gleitet auf den
Kufen oder Laufschienen,

Verschiedene Schlitten. Kastenschlitten, Prunkschlitten,
Sportschlitten (Davoser), Bobsleigh (oder Bob), Stuhlschlitten, Hérner-
schlitten, Motorschlitten, Pferdeschlitten,

Allerlei vom Eis. Das Eis kracht, schmilzt, geht auf, taut,
tragt, wachst, bildet Gletscher, zieht sich zurilick, gleitet den
Hang hinunter, riickt vor, strémt den Berg hinunter, stoht vor, wandert
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talwarts (Gletscher), bricht, lockt den Schlittschuhldufer auf den See,
bildet auf der Stralje eine feste Unterlage usw.

Auf dem Eise laufen. — Dich habe ich aufs Eis gefiihrt (liberlistet).
— Da schmolz das harte Eis seines Stolzes. — Wenn einmal das Eis
gebrochen ist (d. h. gewisse Hemmungen (iberwunden sind), werdet
ihr schon Freunde werden. — Wenn's dem Esel zu wohl ist, geht er
aufs Eis tanzen (ein Dummer begibt sich aus Ubermut unnétig in
Gefahr).

Man spricht von Firn- und Gletschereis, Treibeis, Packeis, Schollen-
eis, Inlandeis, Kunsteis.

Obacht, Gefahr! Forme keine eisigen Schneeballe! Stelle keine
nassen Schuhe ins Ofenrohr! Wéhle keine zu steilen Abhadnge zum
Schlitteln! Geh immer auf der rechten Seite der Schlittbahn hinauf!
Fahre nicht auf dem Bauch den Abhang hinunter! Wirf keine Schnee-
bélle in die Fenster! Vermeide starken Temperaturwechsel! Schitte
den andern nicht Schnee in den Hals hinunter! Geh nicht zu frith aufs
Eis! Sei vorsichtig beim Ski- und Schlittschuhfahren! Schiitte kein Pe-
troleum ins Feuer!

Winterfreuden, Schlitteln, skifahren, einen Schneemann erstel-
len, ein Schneehaus bauen, schlittschuhfahren, eine Schneeball-
schlacht schlagen, im Schnee herumtollen, eine Schneeburg errichten,
Tierspuren aufsuchen, Végel fittern usw.

Gedenke der armen Tiere!l Baue Fufterhduschen fiir die
zuriickgebliebenen Singvdgel! Streue ihnen darin taglich Futter! Ge-
denke auch der hungernden Rehe und errichte firr sie Futterkrippen!
Usw.

Lirmund Gerdauschim Winterwald. Man vernimmt das
Kreischen der Sdge, das drohnende Poltern der fallenden Béaume,
das Prasseln der brechenden Aste. Der Haher schwatzt. Sein Ge-
schwatz schwillt an, bricht ab, setzt wieder ein, flaut ab und endet
mit Gekreisch, Der Fuchs bellt vor Hunger. Die Axischlage der
Holzhauer durchhallen den stillen Wald. Die Grashalme klirren leise.
Die Eule heult. Die Sprengschiisse der Steinbrucharbeiter donnern
in der Luft. Der Fink flotet. Der Klageruf des Hasen ertont.
Winterarbeit. Baume féillen, einen Pfad bahnen, einheizen,:
Schnee schaufeln, Eis sprengen, Holz zersdgen und spalten usw,

Die Natur im Winter. Die Wiesen sind gleichsam mit einem
weifien Teppich bedeckt. Die Hagpfahle tragen einen Hut aus Schnee.
Der Vogelsang ist verstummt. Die Erde liegt erstarrt. Die Gewaésser
erhalten eine Eisdecke. Die Baume stehen kahl. Die ganze Land-
schaft scheint in Watte eingebettet. Die Schneekristalle funkeln in
der Morgensonne. Alles erscheint wie in ein weiffes, einténiges
Sterbegewand eingehillt. Das Béchlein dampft und raucht an den
offenen Stellen. Die Sonne versinkt gleich einer feurigen Kugel und
schiittet ihre Farbenglut Uber die weite Schneedecke. Die Sterne
funkeln heller und starker als im Sommer. Usw.

Der Schneemann ist ein lustiger Kauz Der runde
Bauch, der kurze Hals, die spitzige Nase, der abgefegte Besen, der
dicke Priigel, die steinernen, blinden Augen, der zahnlose, schiefe
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Mund, der fettige, abgegriffene Hut, die schmutzigen Knopfe, die
wulstigen Ohren, die krumme Tabakspfeife, das grinsende Vollmond-
gesicht, die steifen Arme usw, |

Auf der Eisbahn. Die Schlittschuhlaufer ziehen die Schlitt-
schuhe an, schlangeln sich aneinander vorbei, purzeln um, schreien,
rufen, gleiten dahin, ziehen kunstvolle Kreise und Schleifen, brechen
ein, stehen lachend wieder auf, versuchen, haben Pech, tben, rut-
schen aus, stolpern, stofjen zusammen, stiirzen, quélen sich ab, schnal-
len die Schlittschuhe ab, laufen in Paaren, trennen sich, kreuzen ihre
Bahn, laufen, halten sich im Gleichgewicht, machen Schlingen, Spi-
ralen, wenden, drehen sich, laufen um die Wette, betreiben allerhand
kunstvolle Spiele usw.

Winterfeste. Nikolaustag, Weihnachten, Silvester, Neujahr, Fast-
nacht. Da freuen sich alle, beschenken einander, bereiten sich vor
auf das Fest, feiern, gehen zu Gaste, begliickwiinschen einander,
sitzen zusammen im frohen Familienkreise, laden sich ein, schmau-
sen, schwelgen, tun sich gitlich, geben sich dem Genusse hin, leben
flott, ergotzen sich an den Geschenken, sind in gehobener Stimmung,
schwimmen in. Wonne und Seligkeit, unterhalten sich, musizieren,
tragen ein Festgewand usw.

lch heize ein. Ich hole Holz vom Estrich herunter, 6ffne die
Ofentiire, schiebe Papier und diirres Reisig ins Feuerloch, schichte
Holz darauf, entfache das Feuer mit einem Ziindholz, stecke das Pa-
pier-in Brand, schlieke die Ofentiire, warte ein Weilchen, nehme
den Schiirhaken und wende die brennenden Scheiter usw.

Welch ein Larm im Ofen! Das Feuer knistert, frift, tobt,
prasselt, blast, pfeift, witet, singt, zischt, spriiht, knackert.

SiehdirdenSchlittschuhldaufer anl Das glihende Ge-
sicht, die roten Wangen, die rote Zipfelmiilze, die schneeweife
Strickjacke, die blitzenden Schlittschuhe, die wehende Halsbinde, die
blitzschnellen Wendungen, seine selbstsichere Laufkunst usw.

Rufe auf der Schlittbahn. Ab, ab! Obacht! Achtung! Geh
aus dem Wege! Aufsitzen! Bereif? Festhalten! Bremsen! Fahre vor!
Halt! Gib unserm Schlitten einen Anstofj! usw.

Der strahlende Christbaum. Er ist ganz beladen mit bun-
ten Kerzen, mit Sifsigkeiten, schimmernden Kugeln, flimmerndem En-
gelhaar, silbernen Glécklein, leuchtenden Fliegenpilzen, mit Nissen
und Apfeln, Papiersternen, Silberfaden,

Sprichwérter und Redensarten aus der kalten
Jahreszeit. Was im Schnee verloren lag, kommt, wenn er schmilzt,
an hellen Tag. — Wenn der Schnee vergeht, wird sich’s finden. —
Schnee im April mag kommen, wenn er will. — Frost ohne Schnee
tut Saat und Weinstock weh, — Kleine Ofen heizen am besten. —
Im kalten Ofen ist schlecht Brotbacken. — Frieren wie ein Schneider.
— Schneejahr, gut Jahr. — Er will den Schnee im Ofen dérren. —
Er liegt den ganzen Tag hinter dem Ofen. — Etwas zerschmilzt wie
Schnee in der Sonne. — Sie empfing ihn mit eisiger Kilte. — Das
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schneit ihm “ins Korn. — Hat der Ofen starken Zug, kommt das
Feuer schnell in Flug. _
Vor den Schaufenstern im Dezember. Da dringen
sich die Leute, stoffen Rufe des Entziickens aus, stehen wie festge-
bannt, begriffen sich, plaudern, besprechen die Preise, bewundern
die Auslage, kritisieren, kommen nicht mehr davon weg, schauen
sich fast die Augen aus, deuten mit den Fingern, summen durchein-
ander, tauschen Griifje, beurteilen die ausgestellten Sachen, spre-
chen ihre Wiinsche aus usw.

Die Schaufenster ziehen die Voriibergehenden an, locken sie, hei-
hen sie stille stehen, begeistern die Zuschauer, bringen ihnen man-
cherlei Wiinsche in Erinnerung, prahlen mit ihren schénen Sachen,
lachen die Leute an, bezaubern sie, verhexen sie, fiihren dem Laden-
inhaber neue Kunden zu, lassen den Fufy stocken, erleichtern man-
chem die Wahl beim Kaufe, verursachen dem Besitzer grohe Aus-
gaben, prunken mit ihren Weihnachissachen, schimmern, erregen die
Wiinsche von Grofy und Klein, betreiben Kundenfang usw.
Wintergestalten. St Nikolaus, das Christkind, Knecht Rup-
recht, der Schneemann, Prinz Karneval, der Weihnachtsmann, Frau
Holle, Schneewittchen.

Rings um den Christbaum. Die Kinder spielen, freuen sich,
tanzen, springen, singen, jubeln, lachen. Die Eltern ergéizen sich an
der Freude der Kleinen. Die grofie Schwester stimmt ein Weihnachts-
lied an. Das ist ein Flimmern, Glimmen, Leuchten, Duften, Freuen,
Jubeln, Singen, Erzadhlen, Plaudern, ein Geléachter, Geschrei, Ge-
drange, Gesumm um den brennenden Lichterbauml

Auch die Nase bekommt ihren Teil! Da riecht es nach
brennendem Reisig, nach Pfannkuchen, nach nassen -Kleidern, nach
Tabak, nach Leder, nach frisch gebackenem Brof, nach angebrann-
ter Milch, nach Apfeln, nach Petroleum, nach Kaffee.

Frihlingssehnsucht. O, wenn nur der Schnee wegginge!
Wenn nur die Blumen wieder blithten] Wenn nur der Lenz kéme!
Wenn doch der lange Winter zu Ende gingel Wenn doch die
Sonne wieder warmer schiene! Stiinde nur Ostern vor der Tirl Ware
doch die bange Zeit vorbeil

L
Einbanddecken In Ganzleinen kénnen fir den soeben
abgeschlossenen, wie auch fiir alle frilheren Jahrginge der Neuen
Schulpraxis zum Preise von Fr. 1.30 geliefert werden. Bestellungen
sind bis spitesfens zum 20. Dezember an den Verlag der Neuen
Schulpraxis, Geltenwilenstraffe 17, St.Gallen, zu richten. Spitere Be-
stellungen kénnen nur noch sowelit Vorrat beriicksichtigt werden. Die
Einbanddecken werden anfangs Januar der Einfachheit halber per

Nachnahme versandt.
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