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DIE NEUE SCHULPRAXIS

OKTOBER 1935 5. JAHRGANG 7/ 10. HEFT

Inhalt: Der Sandtisch im Dienste des Elementarunterrichtes. — Kindersprechchor.
— Der Grohke Duden, ein Stilworterbuch der deutschen Sprache. — Berufliches
Rechnen in den Abschlukklassen, — Aus der Geschichte der Freien Walser.

Der Sandtisch im Dienste des Elementarun-
terrichtes Von Caspar Rissi

Es ist Vesperzeit. Mit rotgliihenden Backen fritt unser Siebenjahriger
ins Wohnzimmer, um sich das Vesperbrot zu holen. »Aber, du liebe
Gute, wie siehst Du aus! Uber und iliber voll Schmutz und Hande
wie ein Negerl« So lautet der Willkommgruff der Mutter. »He, mir
hénd halt gséndelet!l« kommt es unverziiglich als Echo zurick, und
die braunen Bubenaugen fiigen wortlos hinzu: »Das ist doch Grund
genug, schmutzig werden zu dirfen, ohne von euch beiden Schelte
zu empfangenl« Wahrhaftig, wie sollte ein Lehrervater gegen diese
Begriindung aufkommen, weify er doch, daf Kinder und Sandhaufen
zu allen Zeiten eine Verbindung darstellten, die nicht zu trennen
ist. — Wer von uns ist nicht schon in stiller Freude Zeuge gewesen
von dieser eifrigen Gestaltungsarbeit der Kleinen. In vélliger Welt-
vergessenheit versinken sie in ihres Nachahmungs- und Phantasie-
tatigkeit und verweilen oft stundenlang im wundervollen Sandpara-
dies. Da werden Buben zu kiihnen Ingenieuren und bauen lange
Tunnel durch den Haufen; hohe Berge werden aufgetirmt und die
Schweizerflagge auf dem Gipfel gehift; ein reifender Wildbach
wird zu einem Teich gestaut; Madchen formen Puddings fir ihre
Kaffeekrénzchen, graben ein Grab fir ihre verstorbene Puppe und
schmiicken es mit Kreuzlein und Blumen. — Wo ist der Kindergarten,
der nicht im Hofe einen Sandhaufen besiizt? Dieser gewahrt der
Kindergartnerin wertvolle Beobachtungsmoglichkeiten Gber das kind-
liche Sinnen und Trachten und ist der muntern Schar auch gesund-
heitlich von groffem Nutzen. Schon im Jahre 1807 lobte Jean Paul
Friedrich Richter den Spielsand mit den Worten: »lch kenne fiir Kin-
der in den ersten Jahren kein wohlfeileres, mehr unterhaltendes, bei-
den Geschlechtern angemessenes, reines Spielzeug-als Sand.« — Bei
meinen Besuchen im Gebrechlichenheim Kronbiihl-St.Gallen féllt mir
immer auf, wie selbst die unbeholfenen Krippel im nachgiebigen
Sande mit sichtlicher Wonne ihre Kunst probieren und dabei ihre
schwache Geisteskraft (iben, — Es ist darum nicht zu verwundern,
dafy diese kindliche Vorliebe fir das Spielen im Sand von den
Pédagogen als wertvolle Triebfeder in der Unterrichtsgestaltung er-
kannt worden ist. Darstellen im Sand ist eine Ausdrucks-
form, die nicht blofy Sache des Kindergartens bleiben, sondern auch
in der Volksschule immer mehr die rechte Wiirdigung erfahren diirfte.
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— Fiir Lehrer der Mittel- und Oberstufe ist der Sandtisch vielfach
ein unentbehrliches Lehrmittel geworden, besonders im Heimat- und
Erdkundunterricht. Seine Anwendungsmoglichkeiten in der Unter-
richtspraxis der Unterstufe sind aber immer noch zu wenig bekannt,
vielleicht auch deshalb, weil dariiber nur spérliche Literatur vorhan-
den ist. Im Jahre 1932 haben der deutsche Rektor Graewe und der
Wiener Lehrer Puffler gemeinsam ein erstes zusammenfassendes Werk
Uber dieses vorzigliche Anschauungsmittel herausgegeben. Darin wird
die Sandarbeit samtlicher Stufen der Volksschule von psychologisch-
didaktischen, technischen und praktischen Gesichtspunkten aus be-
leuchtet und gewiirdigt. (Siehe Literaturverzeichnis am Schlufy dieses
Aufsatzes.) — Wir beschrédnken uns in vorliegender Arbeit auf die
Verwendung des Sandtisches im Anfangsunterricht und méchten zei-
gen, wie mannigfach er unserer Lehrarbeit in den untersten drei
Klassen dienen kann,

A. Technische Fragen.
1. Wie richte ich einen Sandtisch ein!

Am schnellsten und billigsten komme ich ans Ziel, wenn ich im
Schulhof einfach einen Sandhaufen aufschitten lasse, der zu
gegebener Zeit von den Schilern aufgesucht und beniitzt wird. Diese
Art Sandunterricht ist aber mit mancherlei Hindernissen und Nach-
teilen verbunden: Winterszeit, unglinstige Witterung, Ablenkung der
Aufmerksamkeit, Zerstérung der Unterrichtsarbeiten durch fremde
Kinder usw. Damit der Sand zu jeder Zeit und Stunde ungestort ver-
wendet werden kann, mufy er im Schulzimmer aufgeschiittet werden;
eine Teigwarenkiste mit Sand kann als Notbehelf dienen. — Diese
Sandkiste ist allerdings eine durftige Lésung, in armen Schul-
verhédltnissen oder bei mangelndem Raume aber oft die einzig
mogliche Einrichtung. lhr Vorteil ist, daly sie samt Inhalt kaum etwas
kostet und leicht irgendwo hingestellt werden kann. Solche Kisten
sind aber gewohnlich aus leichtem Holz gezimmert und drohen mit
der Zeit aus den Fugen zu gehen. Risse und Lécher miissen darum
rechtzeitig mit Glaserkitt verdichtet werden, wenn man sich allerlei
Unannehmlichkeiten ersparen will. Da das Arbeiten stets mit ange-
feuchtetem Sande geschehen mufy, wird das Holz allméhlich aufquel-
len oder gar faulen. Die Kiste mufy deshalb von Zeit zu Zeit vollig
entleert und tichtig ausgetrocknet werden. Dieser Arbeit kann man
sich entheben, wenn die ganze Kiste mit Zinkblech ausgeschlagen
wird. — Aus dieser einfachen Urform der Sandkiste ist der heutige
praktische Sandtisch hervorgegangen (auch Sandbrett oder Sand-
kasten genannt). Ein solcher lakt sich nach eigenen Angaben bei
jedem Schreiner herstellen. Seine Malfje richten sich natiirlich nach
dem gegebenen Platz im Schulzimmer; doch lieber einen kleineren
Sandtisch als gar keinen. Wichtig ist, dafy die Breitenmalfje des Tisches
nicht groljer werden als die Lange zweier Kinderarme. Wenn ném-
lich zwei Kinder beim Arbeiten an beiden Léngsseiten einander ge-
geniber stehen, mufy jedes bis zur Sandkastenmitte reichen konnen.
Die Héhe vom Ful}boden bis zum obersten Leistenrand darf 80 cm
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nicht liberschreiten, damit auch die kleineren Schiiler die Sandarbei-
ten (berblicken kénnen. Der Rand des Sandbehélters soll 10-12 cm
hoch sein. Hohere Seitenwdnde verhindern den Kindern die: Einsicht,
und eine tiefere Sandlage wiirde durch ihr hohes Gewicht den Ka-
sten unbewegbar machen.
Der Sandtisch ist in verschiedenen Formen und Ausfiihrungen zu
finden. Er kann quadratisch oder rechteckig sein; die Rechteckform
ist aber weitaus am héaufigsten verbreitet, da sie besser ausgeniitzt
werden kann. (Fluklauf, Strakenziige usw.) — Die Trager des Sand-
kastens kénnen an diesem befestigt sein, so dafy das Ganze einem
Stubentisch gleicht. Dieses untrennbare Stiick ist aber schwerféllig.
Um diesem Ubelstande abzuhelfen, hat man auch schon versucht, an
den Fifen Metallrollen anzubringen; so laht sich das Mobel wie
ein Teewagen an jeden beliebigen Platz rollen. Ein solch fahrbarer
Sandkasten mufy aber auferordentlich kraftig gebaut sein, sonst wird
ihm das Herumfahren infolge des grolen Sandgewichtes auf die
Dauer zusetzen. — Als bequemste Art des Sandtisches hat sich nach
langjahrigen Erfahrungen das zwelfelllge Modell erwiesen: Der
eigentliche Sandbehélter ruht auf zwei Holzbécken; er kann von
diesen ohne weiteres abgehoben und mit Leichtigkeif weggetragen
werden. Ist die Anschaffung eines besondern Sandkastendeckels nicht
méglich, so kann der Behélter entleert, umgestiilpt und in einen
Tisch verwandelt werden. — Die rl'.':hrige Elementarlehrer-Konferenz
des Kantons Ziirich hat die Herausgabe eines einfachen, praktischen
und dauerhaften Sandtisches nach eingehenden Proben an die Hand
genommen. Das Ziircher Modell 1930 ist zweiteilig; der
Sandbehalter ist mit vorziiglich galvanisiertem Zinkblech ausgeschla-
gen. (Besser als reines Zinkblech, da dieses unter dem feuchten
Sand oxydiert!) Der Rahmen ist 3 cm dick und 10 cm hoch. Das Blech
des Sandbehélters ist oben um den Rahmen herum gebogen, damit
dieser beim Arbeiten durch die Schiiler nicht Schaden leidet. Die
Holzteile sind gedlt unter Beigabe von ein wenig Ocker, wodurch
sie im Gebrauch weniger heikel sind. Die Innenmafe des Sandbe-
hélters betragen 10 X 78 X 148 cm. Der Preis von Fr.45.— ohne
Fracht ist fir die vorliegende Grofe und feine Ausfiilhrung nicht zu
hoch. Auf Wunsch werden zum Sandtisch auch Deckel aus Sperr-
holzplatten zum Preise von Fr. 18.— geliefert. Sie sind so erstellt,
dafy zwischen der eigentlichen Deckelplaite und dem Sandkasten-
rand Liftungsschlitze vorhanden sind, um unangenehme Auswirkun-
gen des gedeckten, feuchten Sandes zu verhindern. Der Deckel
schiitzt den Sand vor Staub und der bedeckte Sandkasten laht sich
gut als Tisch brauchen. Die Sandka,lien werden vom Schreiner fach-
gemal fir den Versand verpackt-und sind jederzeit lieferbar, (Kauf-
lustige mogen sich wenden an Herrn Emil Brunner, Lehrer, Unter-
Stammheim, Kanton' Zirich.) Ich verwende dieses Modell seit finf
Jahren und kann es sehr empfehlen.
2, Hilfsmittel der Sandkastentechnik.
In den Behélter wird gesiebter, ganz steinfreier S a n d geschuttet. Es
soll Streu- oder Mauersand sein, der 1/s mm Korngréhke nicht lber-
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schreitet; grober Fluf- oder Kiessand ist unbrauchbar. Zu groher
Tongehalt ist ebenfalls unginstig, da lehmiger Sand gern zu Klum-
pen zusammen klebt. Vor jeder Sandkastenarbeit mufy der Sand
angefeuchtet werden. Dazu dient eine kleine Giefkanne mit
feiner Brause. Am besten ist es, wenn diese Arbeit taglich von
einem Schiiler besorgt wird, damit der Sand nicht staubt und stets
verwendungsbereit ist. Der zusammengebackene Sand mufy nach Ge-
brauch wieder zerkleinert und die obere Sandflache ausgeebnet
werden, damit der Sandtisch ordentlich aussieht, wenn er nicht ge-
braucht wird. Halb zerfallene Modellierarbeiten sind keine Zierde
fur die Schulstube. — Das wahre Arbeitsgerat ist natirlich bei jeder
Formarbeit die Hand des Schiilers. Es gibt wenig Ausnahmen,
wo die zehn Finger des Unterschiilers eines Werkzeuges bediirfen:
Griffel oder Hoélzchen zum Ziehen enger Furchen, eine alte Koh-
lenschaufel mit kurzem Stiel, um grohere Sandmassen zu versetzen,
eine Holzleiste oder Schiefertafelscherben zum Ausebnen der Sand-
flache, ein alter Loffel oder Kinderschaufelchen zum Graben oder Aus-
héhlen usw. Die Erstellung eines Sandbrettmodells bedarf einer ge-
mischten Technik; zum eigentlichen Arbeiten mit Sand gesellen sich
allerlei Erganzungsarbeiten, wozu verschiedene Hilfsmittel benétigt
werden. Dazu gehort in erster Linie die F arb'e. Das starke Anschau-
ungsbediirfnis der Kleinen wiirde nicht befriedigt durch graue Sandbil-
der. Um ihrem Wirklichkeitshunger zu entsprechen, farben wir Wie-
sen griin, Acker braun, Gefreidefelder gelb, Fliisse und Seen blauy,
Winterlandschaften weify usw. Wie wird dies gemacht? Es gibt ver-
schiedene Verfahren; Graewe und Puffler schreiben in ihrem erwéhn-
ten Buche: »Praktisch und bequem ist es, sich einen Vorrat von
braun, griin, blau und vielleicht auch rot gefirbtem Sande anzu-
fertigen und in Papierbeuteln oder Zigarrenkisten trocken zur Ver-
wendung bereitzustellen. In 1/; Liter Wasser |6st man zwei Teeloffel
voll Zucker auf (es kann statt Zucker auch Kochsalz in gleicher Men-
ge verwendet werden) und fligt dann trockenes Farbpulver hinzu,
bis ein satter Ton entsteht. Nun schiittet man 1 kg von dem trockenen
Sande in die Farbbrithe und rithrt gut um. Sollte sich noch etwas
Flussigkeit absondern, so giefft man sie ab oder setzt noch etwas
Sand hinzu, worauf man das nunmehr gefarbte Material auf mehreren
Bogen Papier zum Trocknen ausbreitet. Die entstandenen Klimpchen
lassen sich spater leicht zerbrechen oder durch ein Sieb reiben, Auf
diese Weise erhalt man schén gefarbten Sand. Waschblau und Signal-
rot eignen sich besonders gut. Bei allen Farben laft man sich aber
versichern, dafy sie giftfrei sindl (Das angegebene Quantum Zuk-
ker oder Kochsalz dient als Bindemittel.) Mit diesem gefarbten Sand
kann man mit einem kleinen Blechsiebe Flachen gleichmifhig ein-
farben. Schéarfere Rénder stellt man mittels einer Streichholzschachtel
her, die man mit farbigem Sand fiillt und dann bis auf einen schma-
len Spalt schlieht, aus dem man den Sand auslaufen lahktl« — Wer
diese Sandfarberei umgehen will, kann in der Droguerie Farbpul-
ver kaufen, in eine dreieckige Papiertiite fiillen, deren Spitze unten
wegschneiden und das Pulver heraus rieseln lassen. Noch einfacher



und véllig kostenlos ist folgendes: Ich sammle jahrein, jahraus alle
Abfille der weiffen und bunien Wandtafelkreide (giftfreil) und be-
wahre sie in Schachteln auf. Daraus mahlen' mir die Buben das
Kreidepulver zum Einférben der Sandmodelle. Bei der Ausstattung
der Sandkastenbilder braucht sich der Lehrer lbrigens nicht den
Kopf zu zerbrechen; die Kinder finden oft selbst {iberraschende
Auswege. So bezeichneten sie mir einmal ein reifes Kornfeld mit
aufgestreutem Sagemehl, ein Weideland mit wirklichem Gras. Fur
die Darstellung eines Sees erhielt ich kiirzlich von meinen Driti-
klakbuben folgende sieben Vorschlage: den Sand ausschépfen
und Wasser in den Sandbehélter leeren, den Sand wegscharren,
bis die Blechfliche zum Vorschein kommt, blaues Papier auf den
Sand legen, Silberpapier von Schokoladen auflegen, mit Kreide-
pulver farben, einen alten Spiegel hineinlegen, ein Stiick von einem
zerbrochenen Fenster hinlegen. (Die letzten beiden Vorschlage
lehnte ich wegen ihrer Unfallméglichkeiten abl) — Die obigen Vor-
schlaige zeigen deutlich, dafy iiber die Ausstattungsmittel
der Sandarbeiten auf der Unterstufe keine feste Wegleitung, ge-
geben werden kann. Die darstellerischen Méglichkeiten sind hier
grofy und gewahren der Einbildungskraft und. der Atbeitslust der
Kinder grolen Spielraum. Die folgende Aufzdhlung von Hilfsmitteln
macht darum keinen Anspruch auf Vollstandigkeit; sie moéchte dem
Anfanger im Sandkastenunterricht blofy einige Winke geben, wie
man es machen kénnte: Um Wasserlaufe anzudeuten, zieht man
zuerst eine Rinne und |8kt in diese aus einer Papiertiite blaues Farb-
pulver, blau gefarbten Sand oder blaues Kreidemehl rieseln. Blaues
Garn, blaue Papier- oder Stoffstreifen sind ebenfalls brauchbar. Einen
Wald stellen wir am natirlichsten durch Einstecken kleiner Tan-
nenzweiglein dar. (Siehe Abbildungen.) Vielleicht bringen die Klei-
nen auch geschnitzte Holztannen von ihrem Spielzeug mit oder es
werden als Freizeitarbeiten solche mit der Laubsage ausgeschnit-
ten und bemalt. (Prof. Schneebelis Ausschneidebogen vom Verlag
Schweizer & Co., Winterthur enthalten auch unsere einheimischen
Baumformen; sie werden ausgeschnitten, auf Zigarrenkistenholz
gelegt, mit Bleistift umfahren, ausgesagt, bemalt und auf Abfall-
sticklein geleimt, damit sie stehen kénnen.) Als Laubbdume eignen
sich Zweige von Heidelbeer-, Heide- oder Buchskraut. (Dieses ist
als Einfassung von Gartenbeeten verbreitet.) Daly das Modellieren mit
Ton oder Plastilin dem Sandunterricht mancherlei Gegenstiande lie-
fern kann, liegt nahe. Wegen beschréankter Unterrichiszeit ist das
Tonformen aber in vielen Schulen unméglich, Hier helfen die Kinder
bereitwillig mit fertigen Sachen aus ihrer Spieltruhe aus: Hauschen,
Stélle, Brunnen, Schiffe; Tiere, Flugzeuge, Autos, Eisenbahnen usw.
Auch ihre Metall-, Holz- und Steinbaukasten .treten fir uns in Wirk-
samkeit. Zu erwahnen ist noch, dafy alle Gebaude, Baume, Tiere und
Menschen auch als Papierarbeiten verfertigt werden kénnen (Model-
lierbogen). Richard Rothe gibt in seinem Buche: »Handarbeiten in
der Grundschule« unter anderm auch Anleitung zur Herstellung von
Faltbdumen aus Papier. (Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk,
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Wien.) Sehr empfehlenswert sind auch die praktischen Anleitungen
von Dr. Ernst Weber: »Lebendiges Papier«, Verlag B.G. Teubner,
Leipzig-Berlin, Preis Fr. 3.35 sowie »Selbstgefertigtes Kinderspiel-
zeug«, Doppelbogen Nr.1a und b, Preis 25 Rappen, Verlag von
Julius Beltz, Langensalza. Die Frage der Hilfsmittel fir die Sandka-
stentechnik wird also zum guten Teil von den Schiilern selbst gelost;
um aber nie in Verlegenheit zu kommen, ist es vorteilhaft, sich all-
méhlich im Schulschrank eine Sammlung solcher Hiltsmittel anzu-
legen, die jederzeit zur Verfliigung steht.

B. Praktische Winke.
I. DER UNTERRICHT AM: SANDTISCH.

a) Die Arbeit der Schiiler.

Der Unterricht am Sandkasten ist meistens Klassenunterricht.
Das will natirlich nicht heifsen, dak die ganze Klasse ihre Hande in
den Sand steckt; das gabe eine nette Bescherung! Ich finde es fir
notig und -gut, mit jeder neuen Anféngerklasse vor Beginn der
eigentlichen Sandarbeiten eine Einfiihrungsstunde zu geben. Diese
wird ungefahr folgende Punkte beriihren: Unser Sandtisch, ein merk-
wirdiger Tisch (seine Einrichtung). Was man am Sandtisch alles
machen kann (freies Probieren einzelner Schiler oder eine Lehrer-
arbeit nach Vorschlagen der Kinder). Wie wir am Sandtisch Ordnung
halten wollen. (Unsere Aufstellung; tagliche Bedienung; grokes Ge-
wicht, darum nicht daran turnen! Sand nicht in die Luft oder auf den,
Fukboden werfen! Auch nicht einander in den Hals leeren!) Schon
bei dieser ersten Stunde wird es der Klasse klar werden, dafy beim
Sandunterricht Arbeitsteilung ndtig ist. Es kénnen immer nur ein
bis héchstens vier Schiiller im Sande formen, um ein gegenseitiges
Sichstéren zu vermeiden. Wir finden heraus, dafy wir bei diesem Un-
terricht »Arbeiter« und »Zuschauer« haben, dafy aber auch die »Zu-
schauer« nicht faulenzen durfen, sondern in anderer Art auch wie-
der »Arbeiter« sind: Sie verfolgen das Hantieren der Klassenge-
nossen, kritisieren und machen neue Vorschlége. Soll der Klasse
diese zuschauende Tatigkeit moéglich sein, mufy sie sich so aufstel-
len, daf jeder Schiiler die Sandfliche iiberblicken kann. Es ist am
besten, die Schiiler von Anfang an daran zu gewéhnen, immer den
gleichen Platz einzunehmen: Die kleinen in nachster Néahe, die gro-
hen hinter ihnen. Es wird vielleicht auch nétig sein — je nach der
Grohe der Klasse — auf beiden Langsseiten des Sandtisches einfache
Banke aufzustellen, um ihren Standpunkt zu erhéhen. Daly man »Ar-
beiter« und »Zuschauer« im gegebenen Moment ihre Rollen ver-
tauschen 1aht, ist selbstverstandlich; dies wird das beste Mittel sein,
die Aufmerksamkeit wach zu erhalten. — Wenn die Sandarbeit be-
endigt ist, bedeutet dies keineswegs ihren Abschlufy fiir den Unter-
richt. Dieses werktdtige Handeln mit Sand stellt allerdings eine be-
stimmte Art Ausdruckskunst dar, die in sich selbst volle Berechtigung
hat, so gut wie andere Handfertigkeiten: formen, falten, rupfen,
schneiden, kleben usw. Das entstandene Werk im Sandkasten kann
aber als solches wieder weiter ausgewertet werden, ganz besonders,
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fir die Sprache. Es wird leicht sein, von einer vollendeten Sandar-
beit zu einer regsamen sprachlichen Ubungstatigkeit hiniiber zu lei-
ten, sei es, dafy ein Schiiler den Gang der Darstellung nochmals er-
zadhlt oder die ganze Klasse durch geschickten Hinweis des Lehrers
im Sandbilde einen Anreiz zu Sprechiibungen entdeckt. (Siehe Ab-
schnitt 11: Unterrichtsbeispiele.) |

Eine andere Art, am Sandtisch zu arbeiten, ist die Gruppenar-
beit. Ich verstehe darunter das Lésen einer Auftgabe durch eine
kleine Schiilergruppe, wéhrend die andern eine schriftliche Arbeit
erledigen. Nachher sammelt sich die ganze Klasse um den Sandotisch,
um sich von der Gruppe das Sandbild erldutern zu lassen und es
unter Fihrung des Lehrers geistig zu verarbeiten. Eine solche Grup-
penarbeit kann ganz gut auch einmal als Ausgangspunkt fir eine
Aufgabe im Sach- und Sprachunterricht dienen. Angenommen, der
Stoff »Auf dem Hihnerhof« stehe in Aussicht. Ich beauftrage schon
1 bis 2 Wochen vorher eine Gruppe, sich zu besinnen, wie man
dies im Sandkasten darstellen kénnte. Ein Knabe erstellt in seiner
Freizeit vielleicht einen Hihnerstall als Laubsdgearbeit, ein zweiter
bastelt einen Hag dazu und der dritte bringt von seinen Spielsachen
die nétigen Stallinsassen mit. Dieser Hihnerhof im kleinen versetzt
die umstehende Klasse mitten in den Stoff hinein und bildet ein
wertvolles Veranschaulichungsmittel, besonders fiir stadtische Klas-
sen, fir die der Besuch eines wirklichen Hihnerhofes zu umstand-
lich sein konnte.

Schlieflich ist noch eine dritte Arbeitsform zu erwéhnen: die Ein-
zelarbeit. Wir haben im Sprachunterricht z.B. die Geschichte
»Heinrich von Eichenfels« begonnen, Ein Schiiler berichtet, er be-
sitze daheim unter seinen Spielsachen ein schénes Schlof und wiirde
es gern den Miifschillern zeigen. Solche Angebote sind mir stets
willkommen, und ich ersuche den Buben, wéhrend der stillen Be-
schaftigung der andern, im Sandkasten grad einen Schlofhiigel zu for-
men und ihn mit seinem Schlol zu krénen, Ich brauche kaum zu er-
wéhnen, mit welcher Freude er diese Aufgabe enigegennimmt und
mit welchem Stolz der jugendliche Baumeister sein grafliches Besitz-
tum der Schiilerschar vorfiihren wirdl

Von diesen drei erwdhnten Arbeitsweisen wird der Klassenunterricht
vorherrschend sein; denn es ist ja gerade das Entstehen des
Sandbildes, dem die Kinder ihre grohte Anteilnahme ‘entgegen brin-
gen. Alles Werdende zieht das Kind viel starker in seinen Bann als
das Gewordene. — Was ist aber zu machen, wenn die Klassen-
stirke 40 bis 50 Schiler betrdgt oder der vorhandene Raum klein
ist? In solchen Féllen halbiere ich einfach die Schar; die eine Halfte
hat Sandkasten-Unterricht, die andere schriftliche Beschéaftigung. 'Das
ndachste Mal wechseln die Rollen. — Die Frage nach der Haufigkeit
dieser Sanddarstellungen kann nicht zahlenméhig beantwortet wer-
den. Sie richtet sich nach der verfigbaren Zeit, nach den Schulver-
haltnissen, nach dem’' Unterrichtsstoff usw. Bei stark beschrankter
Schulzeit kann hie und da eine Zeichenstunde firs Darstellen im
Sande geopfert werden.
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b) Die Arbeit des Lehrers, Die Arbeit des Lehrers bei Sanddarstel-
lungen besteht in erster Linie in sorgfaltiger Vorbereitung. Es gibt
far einen solchen Unterricht vieles zu {iberlegen und bereit zu ma-
chen (siehe Abschnitt »Hilfsmittel«). Das mufy vorher geschehen,
damit nicht durch Suchen und Probieren Zeit verloren geht und
die Klasse in Unordnung gerét. — Wahrend der Schiilertatigkeit am
Sandtische tritt die Person des Lehrers so viel als moglich zurlick; ich
mochte seine Tatigkeit als unauffélligen Fihrerdienst bezeich-
nen. Aber auch dieser stellt Anforderungen an ihn. Er darf seine
Leitung nicht blofy auf die »Arbeiter« beschrénken, sondern hat auch
die »Zuschauer« im Auge zu behalten und ihre ungeteilte Aufmerk-
samkeit fir die ganze Dauer der Arbeit wach zu erhalten. Ohne Auf-
merksamkeit der ganzen Klasse, ohne Zucht und Ruhe wiirde sol-
cher Unterricht am Sandtisch zur Spielerei ausarten und hétte fiir
die Geistesbildung keinen Wert. Dieses bildende Moment wiirde
auch hinwegfallen, wenn der Lehrer stets nur mit selbstgemachten
Musterdarstellungen unterrichten wollte. »Natirlich wird das Mo-
dell genauer und in allen Teilen schéner, wenn es der Lehrer selbst
herstellt. Doch mufy darob so viel wertvolles kindliches Nachdenken
und Ausprobieren und damit kindliche Entwicklung unterbleiben.
Die so entstehende grofere Genauigkeit des Modells kann den
Schaden nicht aufheben, der durch Ausfall von geistiger und ma-
nueller Kindertatigkeit entsteht.« (Emilie Schappi) Ich kann mir aller-
dings denken, dafj auch einmal Grund besteht zu einer reinen
Lehrerarbeit. Ich lese zum Beispiel einen Stoff vor, der von den
jungen Zuhérern nur richtig verstanden werden kann, wenn sie die
ortlichen Verhéltnisse der Geschichte klar durchblicken. Da werde
ich gerne mit Hilfe eines Sandbildes die Klarung in den Vorstel-
lungen herbeifiihren. Die Arbeit des Lehrers ist im gesamten Unter-
richt und in der Erziehung Helferdienst. Dies gilt auch fir seine
Tatigkeit beim Sandgestalten; wann und auf welche Art seine ord-
nende Hand einzugreifen hat, muly seinem methodischen und péada-
gogischen Geschick iiberlassen werden.

Il. UNTERRICHTSBEISPIELE.

Der Zweck des Sandtisches heifyt immer: Veranschaulichung.
Er kann also dem gesamten Unterrichte dienen, jeder Klasse und
jedem Fache. Seine Anwendungsméglichkeiten méchte ich durch
eine Reihe von Unterrichtsproben aus meiner Elementarschulpraxis
belegen. VYon diesen soll das erste Beispiel ausfiihrlich geschildert
werden, um zu zeigen, wie solche Sandargeilen ins freie Unterrichts-
gespréch eingefigt werden und der Sprachférderung dienen kénnen.

Erste Klasse.

1. Was Rotképpchen erlebfe.

Ankni pfung: Ich habe den Kindern den Anfang des Mar-
chens erzdhlt und mit ihnen das Gesprach zwischen Mutter und
Kind dramatisiert. — »Morgen wollen wir sehen, wie es Rotkdappchen
auf dem Wege und bei der Grolmutter ergangen ist. Kénnte man
dies wohl im Sandkasten darstellen?« (Mit dieser Frage leite ich von
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Abb. 1.

der sprachlichen Darstellung zur handwerklichen hiniiber und rufe
die Lust fir die neue Aufgabe wach.) Freudig bejahen die Kinder
meine Frage; sie sollen aber auch sofort durch eigenes Nachdenken
die Art der Ausfihrung liberlegen. »Was werden wir da alles dar-
stellen missen?« Es fallen Vorschlage fir den Lageplan: »Rot-
kappchens Wohnhaus mufy man sehen.« — »Ein langer Weg fiihrt
zu Grofymutters Haus.« — »Auf beiden Seiten des Weges stehen
Tannen.« — »Um Grolymutters Haus stehen drei Eichbaume.« —
»lm Wald wachsen Blumen und Pilze.« — »Ein Wolf ist auch im
Wald und ein Jager.« (Die Schiiler kennen das Mérchen bereits von
der Mutter oder vom Kindergarten her und eilen mit ihren Vor-
schlagen schon durch die ganze Geschichte.) »Wie wiirdet ihr das
alles im Sandkasten darstellen?« Nun werden die Zutaten erértert:
»lch wohne nahe am Sitterwald und kann Tannenastchen bringen fir
den Wald.« — »Meine Mutter kauft immer Marga-Schuhwichse, dann
bekommt man Modellierbogen; ich habe daraus ein ganzes Déri-
chen gemacht und bringe es in die Schule.« — »Wie wollen wir
aber den Weg herstellenf« — »Wir kdnnen ja schmale Brettchen
auf den Sand legen.« — »Oder Papierstreifen.« — »Mit den Fingern
kann man den Wegq einfach in den Sand driicken.« — »Wir koénnten
auch unsere Legestdbchen hinlegen.« — »Oder weiffes Mehl oder
Kreidepulver streuen.« — (Dieser letzte Vorschlag wird angenommen;
siehe Figur 1.) »Rotkappchen, Wolf und Jager besitze ich im Schul-
kasten, aber drei Eichbaume sollten wir noch haben.« (Einer ver-
spricht, drei Eichenzweige zu bringen; ich muly aber mit der Ver-
gehlichkeit der Kleinen rechnen und nehme vorsorglicherweise drei
Staudenzweige mit) Am folgenden Tage gehts an die Ausfih-
rung: In einer Ecke der ebenen Sandflache stellt ein erster »Ar-
beiter« einige Hauslein auf; ein zweiter legt den Weg in allerlei
Windungen durch die Lange des Sandtisches bis in die gegeniber
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liegende Ecke; ein dritter und vierter beginnen mit dem Einstecken
des Tannenwaldes auf beiden Seiten des Weges; ein funfter setzt
Grohmutters Hauschen hin und umgibt es mit drei Eichbaumen; ein
sechster sat bunte Kreideabfélle oder Papierschnitzel als Blumen
und Pilze zwischen die Tannen. Der Jager ist noch nicht anwesend,
aber der Wolf schleicht bereits durch den Forst. Rotkdppchen ist
soeben aus dem Hause getreten und hat den Weg unter die Fiie
genommen, Damit ist der erste Teil des Marchens dargestellt, —
Wir wiederholen ihn miindlich am Sandtisch, worauf die Darbietung
~weiterschreitet. Sobald eine neue Sachlage auftaucht, wird sie von
einem Schiler auf dem Sandbrett nachgebildet. So entstehen im
Verlaufe des Erzéhlens fiinf Stellungen: Rotkappchens Abschied
‘von daheim; Rotkdppchens Begegnung mit dem Wolf; Rotkappchen
sucht Blumen, und der Wolf rennt zu Grolmutters Haus; der Jager
steht vor Grofymutters Haus und horcht; Rotkdppchen kehrt heim,
diesmal hibsch auf dem Wege. — Das Marchen steht in unserer
Fibel und wird auch gelesen. (St.Gallische Lesefibel fiir das |I.
Schuljahr, 2. Teil.) Der Sandtisch ist wieder abgerdumt worden. Wah-
rend der Unferrichtszeit kann ein Schiler die Aufgabe zur noch-
maligen Darstellung aus dem Gedachtnis erhalten. Solche Einzel-
arbeiten dienen sehr zur Aufmunterung von schiichternen Schiilern
mit geringem Selbstvertrauen, aber auch zur Belohnung fir gute Lei-
stungen und artiges Benehmen. — Das erarbeitete Sandbild ist uns
auch Mittelpunkt von schriffdeutschen Sprechiibungen.

Wo ist Rotkdappchen? (Die Figur wird vom Lehrer oder
Schiiler fortwéhrend in neue Stellungen gebracht:) Rotkdppchen ist
vor dem Hause. Rotkdppchen ist auf dem Wege. Rotkappchen ist im
Walde. Rotkdppchen ist beim Wolf, Usw.

Was tut der Wolf? (stellen und sprechen:) Er schleicht durch
den Wald. Er steht vor Rotkdppchen. Er redet mit ihm. Er rennt
zur Grofymutter. Er sucht die drei Eichen. Er findet das Haus. Er driuckt
auf die Turklinke. Er eilt ins Haus hinein. Usw.

Im Walde: (Dingnamen) Tannen, Eichen, Stauden, Blumen, Pilze,
Steine, Aste, usw. — viele Végel, viele Buchen, viele Hasen, viele
Eichhornchen, viele Nester, usw, — Im Wald hausen Flchse. Im Wald
tummeln sich Buben. Im Wald hat es Wege. Usw.

Wir rdumen ab: (Einzelne handeln und sprechen dazu:) Ich
nehme den Wolf weg. Ich nehme den Jager weg. Ich nehme Rot-
kappchen weg. Ich reike die Tannen aus. Ich reife die Eichen aus.
Usw.

2. Schifflein fahren,

Ankniapfung: Der Leseunterricht ist auf der Fibelseite 19 ange-
langt. Bild und Text behandeln den Gegenstand: Kinderspiele am
Wasser. Die Gelegenheit ist glinstig, zur Abwechslung eine Falf-
arbeit einzuschalten, Aus Zeitungspapier falten wir Papiergondeln.
(Anleitung dazu im erwahnten Doppelbogen: Selbstgefertigtes Kin-
derspielzeug von Dr. E. Weber.) Diese Gondeln stellen wir mit
Hilfe des Sandtisches in den Dienst des Rechenunterrichtes.
Darstellung: Auf der glatten Sandfliche ein Stiick Seeufer mit
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Abb. 2,
Bucht modellieren; Ufer griin, See blau farben; in die Bucht finf
Gondeln setzen.
Verwertung flirs Rechnen: (mindlich.)
1. Abzédhlen: Ein Schifflein fahrt auf den See hinaus, in der Bucht
bleiben noch vier. Es fahren noch zwei hinaus, jetzt sind nur noch
zwei am Land. Usw.
2. Zuzadhlen: Die Bucht ist leer, die Schiftlein fahren auf dem See.
Jetzt fahrt eins heim; jetzt kommen noch zwei. In der Bucht sind
schon drei beieinander, Usw,
3. Zerlegen: (setzen und sprechen) Fiinf Schifflein: drei am Land und
zwei auf dem See. — Funf Schifflein: Eins am Land und vier auf dem

See. Usw.

4, Ergénzen: Vier Schifflein sind daheim, es muly noch eins heimfah-
ren, bis es finf sind. — Zwei sind daheim, es missen noch drei
heimfahren, bis es finf sind. Usw.

5. Ergénzendes Abzdhlen (Aufgaben durch den Lehrer): Fiint Schiff-
lein sind am Land; wieviele diirfen fort fahren, damit noch zwei
in der Bucht bleiben? Usw.

6. In einer andern Rechenstunde werden obige fiinf Ubungsgruppen
wiederum am Sandkasten durchgearbeitet, aber diesmal ohne Platz-
veranderung der Schifflein. (Diese liegen in der Bucht; die Rechnun-
gen werden auf Grund der Vorstellung gelost.)

7. (schriftlich) Die fiinf Gruppen werden in Ziffern dargestellt. Ein
schwacher Rechner, dem die Absiraktion noch nicht gelingt, steht
am Sandtisch. Er fiihrt die Rechnungen handelnd aus und ruft der
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Klasse die enftstandene Aufgabe zu. (Der Schiiler am Sandtisch
ruft: »Finf Schifflein am Ufer, drei fahren fort.« Die Klasse schreibt
auf: 5 — 3 = 2. Usw. Siehe Abbildung 2.) — Eine andere Zahl
kann spater in dhnlicher Weise mit Enten, Fischen usw. bearbeitet
werden. — Wie am Sandtisch der Zehneriibergang veranschaulicht
und geiibt werden kann, hat Wilhelm Reichart gezeigt in seinem Auf-
satz: »Auf der Schlittbahn«. (Januarheft 1933, IIl. Jahrgang der Neuen
Schulpraxis.)

3. Reife Friichte.

Anknipfung: Wir sprechen vom Friichtemarkt und vom Friichte-
héndler und lesen in der Fibel die Namen der einheimischen Friichte.
Nun soll unser Sandkasten zum. Frichtestand werden. Kinder und
Lehrer bringen ihre Beitrdge von verschiedenen Fruchtsorten.
Darstellung: Im Sandkasten werden die Friichte auf Papier-
unterlagen schén angeordnet. Zu jeder Sorte stecken wir ein Stab-
chen in den Sand, das oben gespalten ist. In diesen Schlitz kommt
ein Zettelchen, das den Namen der zugehdrigen Frucht tragt. Die
Schiiler haben in der Schreibstunde diese Aufschriften selbst ge-
schrieben, und zwar mit grolkem Ernst, weil davon nur die schénsten
ausgewahlt werden.

Verwertung: Denken und Sprechen Die Klasse steht um den
»Stand«; ein Schiiler zeigt mit einem Stab auf die Friichtegruppen,
und die Mitschiller sprechen chorweise in Mundart: »Bire, Opfel,

Riebli« usw. — Dann probieren wir die gleiche Ubung schrifi-
deutsch, einzeln und. im Chor. — Wir suchen aus der Friichtemehr-
zahl ihre Einzahl heraus: Apfel, ein Apfel usw. — Wir setzen das

Eigenschaftswort dazu: griine Birnen, rote Apfel usw. (Ein- und
Mehrzahl). — Wir bilden Satze: Die Johannisbeeren sind rot. Die
Aprikosen sind gelb. Usw. — Was wir wiinschen: Ich méchte eine
Birne. Ich méchte einen Apfel. Usw. —

Diktieren und Schreiben: Nachdem wir am Sandtisch
und in der Fibel die Namen der Friichte gelesen, besprochen und
wiederholt abgeschrieben haben, versuchen wir eine Diktatiibung.
Ein schwacher Schiiler stellt sich mit Tafel und Griffel an den Sand-
tisch, ruft den Klassenkameraden in den Banken den Namen einer
Frucht zu und schreibt ihn selber ab, — Wir probieren auch, alle
Friichte im Sandkasten ohne Diktat, aus dem Gedachtnis aufzuschrei-
ben. — Als neue Aufgabe sollen die Friichte im Sandkasten grup-
piert werden in Baum- und Bodenfriichte (Begriffsbildung). Mindliche
Ubung: Die Pflaumen wachsen auf dem Pflaumenbaum. Usw. Oder:
Der Kirschbaum schenkt uns Kirschen. Usw. Die Riben wachsen im
Boden. Die Kartoffeln wachsen im Boden. Usw. — Die Birnen sind
Baumfriichte, Usw. — Die Zwiebeln sind Bodenfriichte. Usw. — Da
es sich stets um Gesamtunterricht handelt, schliehen sich auch die
andern Facher innerlich verbunden an diesen Unterrichtsstoff an.

4. Schrelben im Sande.

Das tun die Kinder gerne. Wie der frisch gefallene Schnee die Kin-
derhande formlich reizt zur kérperlichen Darstellung von Figuren und
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Woértern, so bt auch die weiche Masse des Sandes die gleiche
Wirkung aus. — Wenn wir einen neuen Buchstaben lernen, dirfen
Einzelne seine Form recht grofy als Armiibung im Sande eingraben.
Fir schwache Schiiler schreibt sie der Lehrer vor und lakt sie mit
dem Zeigfinger nachfahren. Die Beherrschung dér Schreibbewegung
wird dadurch geférdert.

5. Joggeli sdll ga Birli schiittle.

Anknipfung: Der Sachunterrichisstoff lautet: Reife Birnen. Wir
lernen dazu den lustigen Kettenreim von Lisa Wenger. (»Joggeli séll
ga Birli schittlel« Ein Bilderbuch mit 15 farbigen Tafeln nebst Text
von Lisa Wenger. Verlag A. Francke, Bern, Preis Fr. 2.80.)

Der Lehrer hat die Geschichte zuerst in Prosa erzahlt. Nun gilt es,
sie als Gedicht auswendig zu lernen, Dieses enthéalt 15 Sachlagen,
die das Gedachtnis in richtiger Reihenfolge festhalten mufy. Um diese
15 Stellungen auf dem Sandtische als Veranschaulichung und Ge-
dachtnisstitzen festzuhalten, benétigen wir folgende Zutaten:
Bauernhaus (Karfonnagearbeit des Lehrers), grofer Birnbaum mit Bir-
nen (wenn méglich, kleiner Ast eines geféllten Birnbaumes; sonst
grofjer Heidelbeer- oder Buchskrautblschel, auch grohker Falt-
baum aus starkem Papier), Meister, Knecht und Metzger (Form-
oder Ausschneidearbeiten), Hund (Spielzeug), Priigel (ein Stecklein),
Wasserlein (ein kleines, offenes Wasserflaschchen), Feuerlein (ein
Kerzenstummel), Kalblein (Spielzeug, Ton- oder Holzfigur), Gras
(griine Papierflaiche legen, Gras streuen usw.).

Darstellung: Nachdem auf der griinen Wiese das Bauernhaus
am einen und der Birnbaum am andern Ende aufgestellt sind,
werden Meister und Knecht vors Haus postiert. Jetzt beginnen die
Schiiler mit der Wiederholung der Geschichte, an Hand der fort-
schreitenden Sachlagenverdnderung auf dem Sandtische, die von
einem Schiiler besorgt wird— Nun beginnen wir nochmals in Ge-
dichtform: Der Lehrer stellt die Figuren und spricht den dazu ge-
hérigen Reim vor. Bald braucht er nur noch seine »Statisten« zu
verdndern, und der Kettenreim lauft selbstdndig als Sprechchor. —
Wir teilen die Rollen: Ein guter Schiiler stellt die Figuren und spricht
dazu immer den Ausgangsvers: »Da schickt der Herr . . . « Die
Klasse fihrt als Antwort den Reim weiter: »Hindli wott nid Joggeli
bisse, Joggeli wott nid . . . « — Bei gemischter Klasse: Madchen
beginnen, Knaben fahren weiter und umgekehrt. Oder: Zwei Schi-
ler wagen das lange Kettengedicht als Zwiegesprach aufzusagen.
— Die Sache macht grolien Spaly; der Vers ist bald geldufig ge-
worden und wird nun gar noch als Lied gesungen. (»Joggeli« von
Hermann Wetistein. Liedersammlung fiir die aargauischen Schulen,
Klassen 1 bis 3. Kantonaler Lehrmittelverlag in Aarau.) — Unser
Sandbild gibt uns Anlafy zu folgenden schriftlichen Arbeiten:

1. Dingworter: Meister, Knecht, Birnen, Hund, Stecken, Feuer,
Wasser, Kalblein, Metzger.

2. Zeitworter: reifen, schiitteln, schlafen, beifen, schlagen,
brennen, léschen, trinken, téten, schimpfen, arbeiten.
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Abb. 3.
3.Satze bilden: Alles ist faul: Die Birnen sind faul. Joggeli ist
faul. Der Hund ist faul. Usw.
Der Meister kommt: Der Metzger will das Kalblein téten. Das Kalb-
lein will das Wasser trinken. Usw.
6. Auf dem Flugplatz.
Ein Flugzeugmodell, das ein Knabe in seiner Genesungszeit herge-
stellt hatte, beschaftigte uns einige Zeit und veranlafjte uns zu einer
Sandkastenarbeit. — Wie dieses Sandbild Gegenstand reichlicher
Ubungen in Sprache und Rechnen wurde, zeigt ausfiihrlich mein
Aufsatz: »Wir sind Pilotenl« (Oktoberheft 1933, lll. Jahrgang der
Neuen Schulpraxis.)

Zweite Klasse.
1. Aus unsern Ferien.

‘Ankniipfung: Die grolen Ferien sind vorbei. Beladen mit neuen
Eindriicken sitzen die Kinder wieder in der Schulstube und erzéhlen
von ihren Erlebnissen. Da soll nicht bloff der Mund, nein, auch die
Hand mithelfen, das zum Ausdruck zu bringen, was in den Kinder-
seelen noch nachklingt.

Die Einzeldarstellung kann hier nun gut einmal den Vor-
rang erhalten. Jeder Schiiler darf nachdenken, was ihm in den Fe-
rien besonders gefallen hat und wie er dies im Sandkasten zeigen
konnte. Die Wahl und das Herschaffen der Zutaten sind ganz Sache
des Schiilers. Sobald einer bereit ist, meldet er sich und arbeitet hin-
ten im Schulzimmer, wahrend die Klasse unterrichtet wird. Nach
Beendigung erklart und erzahlt er der aufgestellien Klasse von sei-
nem Sandbilde. — Abbildung 3 zeigt die selbstiandig ausgefiihrte
Sandarbeit eines Knaben, dem die Eisenbahnfahrt durch Tunnel am
meisten Eindruck gemacht hat.

2, Ein Altar.
Anknupfung: Wir reden in der biblischen Geschichte von Kain
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Abb. 4. : ~

und Abel. Der Satz: »Und Abel baute einen Altar«, enthélt fir die
meisten Schiiler einen unbekannten Begriff. Ich kann nun einen Aitar
an die Wandtafel skizzieren oder eine Abbildung zeigen. Wie
ein Altar aber gebaut wird, also das Werden eines solchen Stein-
tisches, kann ich den Kindern am besten im Sandkasten klar machen.
Darstellung: Ich habe im Schulschrank ein Kistchen mit eckigen
Steinen. Ich fiihre die Klasse zum Sandtische und lasse den Altar
von Kindern nach meiner Anleitung aufbauen. Oben drauf kommt
noch eine kleine Steinplatte als Tisch fur Feuer und Opfertier. Dieses
kénnen wir durch abgebrannte Ziindhélzer und ein Lamm aus der
Spielzeugkiste veranschaulichen. Die beiden neuen Begriffe Altar
und Opfer sind nun »handgreiflich« begriffen worden; die Erzdhlung
kann am Sandtische zu Ende gefiihrt werden,

3. Auf der Alp.

Anknipfung: Auch bei diesem Beispiel handelt es sich um Be-
griffsbildung. Wir lesen »Das Sternlein«. (St.Gallische Lesefibel fir
das Il. Schuljahr, 1. Teil.) Die wenigsten Stadtkinder in diesem Alter
haben eine klare Vorstellung von einer Alp. Hier kann eine Lehrer-
Sandarbeit Abklarung bringen. |

Darstellung: Der Lehrer formt vor den Augen der Klasse ein
Gebirge; die Berge kénnen im Kreise angeordnet werden, so dafy
sie eine Mulde umkrénzen. Diese wird griin geférbt, eine Alphtte
hineingestellt und rings herum eine Viehherde verteilt. — Die Ein-
bildungskraft des Lehrers wird auch andere Ausfiihrungen finden; die
Hauptsache ist, dafy die Alplandschaft vor den Augen der Kinder
entstanden ist und sie aus eigener Anschauung nun wissen: Eine Alp
ist ein hochgelegenes Weideland. (Die kindliche Erkldrung wiirde
lauten: »En Alp ischt e Wiese, wo hoch i de Berge-n-obe-n-ischt«.)
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4. Der Klaus kommt, ,
Ankniupfung: Wir stehen in der Zeit des Klausbesuches; in
allen Fachern steht der liebe Weihnachtsmann im Mittelpunkt und
mufy selbstverstandlich auch unsern Sandkasten zieren.
Darstellung: Aus grohen Wattesticken enisteht eine Schnee-
landschaft. Tannenzweige bilden einen Wald. Ins verschneite Tal
stellen wir ein Bauernhaus. Kahle Winterbaume stehen drum herum
(entblatterte Staudenzweige). Eben stampft der Klaus mit seinem be-
ladenen Esel gegen das Haus (Abbildung 4). — Wie der Klausstoft
im Gesamtunterricht der ersten drei Primarklassen allseitig verwertet
werden kann, zeigte ich im Novemberheft 1934 der Neuen Schul-
praxis.

5. Auf dem Jahrmarkt. |

Ankniupfung: Der Kilbisonntag mit seinem Zauber fangt uns
an zu beschéaftigen. Um die Fille der sprachlichen Ubungen auf einen
anschaulichen Untergrund stellen zu kénnen, errichten wir im Schul-
zimmer selbst einen Kilbistand. (Beniitzung des entleerten und um-
gestillpten Sandkastens oder des Sandkastens mit Deckel.)
Darstellung: Der Sandtisch wird mit weiffem Papier festlich be-
deckt. Die Kinder bringen anderntags Spielsachen zur Schule. Eine
Auswahl kommt hilbbsch angeordnet auf den »Stand«, Die fast un-
erschopfliche Ausbeute dieser Schaustellung ist dargestellt in meinem
Aufsatz »Kilbifreuden in der Schulstube« (Juli- und Augustheft 1932
der Neuen Schulpraxis).

6. Yom unzufriedenen Biiblein.

Ankniptung: Wir lesen in unserer Fibel das Gedicht: Yom
Biiblein, das tliberall hat mitgenommen sein wollen. Mit Hilfe des
Sandtisches wollen wir es auswendig lernen.

Darstellung: Wir teilen den Sandtisch in sechs Felder ein.
(Furchen ziehen, Papierstreifen legen usw.) In diese sechs Felder
kommen die sechs Begebenheiten des Gedichtes: 1. Das Biiblein
spaziert im Wiesental. 2, Da ist das Béchlein geschwommen kommen.
3. Da ist das Schifflein . . . 4. Da ist die Schnecke . . . 5. Da ist der
Reiter . . . 6. Da ist ein Baum . . . — Die Ausfliihrung kann statt als
Nebeneinander in diesen sechs Feldern auch als Nacheinander ge-
staltet werden. (Siehe »Joggeli« |. Klasse.) Das gleichzeitige Handeln,
Anschauen und Sprechen erleichtert das Lernen und Behalten des
Gedichtes ungemein.

Dritte Klasse.

1. Unsere Schulreise.

Anknipfung: Unsere Schulreise hatte uns nach Mammertsberg
gefiihrt. Von dort gings mit der Bahn heimwarts. Was wir dabei ge-
sehen haben, wird in einigen Gruppenarbeiten ausgefiihrt,
Darstellung: 1. Ein Schlok auf einem Higel.

2. Der Blick auf den Bodensee (Abbildung 5).

3. Die Heimfahrt.

Den verschiedenen Sandbildern entnehmen wir die Beispiele fiir
Diktate, z. B.:

Auf der Terrasse: Wir schauen nach Arbon hinunter. Der
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Abb. 5.

Bodensee ist unruhig. Ein Dampfschiff fahrt nach Rorschach. Ein Mo-
torboot schieft wie ein Pfeil durchs Wasser. Weit drauken schim-
mern weilje Segelschiffe. Am Ufer schaukeln leichte Gondeln.

Die Heimfahrt: Alle wollen zuerst einsteigen. W. stolpert die
Treppe hinauf. Jeder will am Fenster sitzen. Der Zug féhrt ab. Im
Tunnel flattert Heiris Taschentuch davon. Wir larmen wie Indianer. —
St.Gallen, alles aussteigen] — Das ist schén gewesen!

2. Ferien am See.

Ich lese der Klasse in diesem Sommerhalbjahr »Die Turnachkinder
im Sommer« von Ida Bindschedler vor. Um die Kinder mit der See-
landschaft, in der sich der erste Band abspielt, vertraut zu machen,
modelliere ich zu Beginn des ersten Kapitels ein Stiick des Sees,
die Seeweid und das Klaregg. Dieser Sandplan erspart mir nachher
manche langatmige Erlduterung. — Nachdem wir einige Kapitel im
Buche vorgedrungen sind, lasse ich das Sandbild wieder ausebnen.
Bei spaterem Bediirfnis stelle ich nun einem Schiiler die Auf-
gabe, den Plan aus dem Gedachtnis wieder herzustellen (Vorstel-
lungspriifung). *

3. Verkehrsunterricht.

Anknipfung: Der Verkehrsunterricht soll kein Fach-, sondern
Gelegenheitsunterricht sein. Hie und da werden die letzten fiinf Mi-
nuten der Schulzeit zur Wiederholung der Verkehrsregeln bentzt,
welche wir in unserm St.Galler Verkehrsbiichlein gelernt haben. —
Der Unfall einer Frau auf dem Theaterplatz, von dem einige Schiiler
Augenzeugen waren, wirft neuerdings die Frage auf: Wie gehe ich
liber einen belebten Platz?

Darstellung: Eine solche Ubung kann sehr gut an den Sand-
tisch verlegt werden. — Mit Legestabchen haben wir schnell vier
Strahenziige in den feuchten Sand gelegt. Sie miinden alle in einen
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Abb. 6.

grofien Platz ein. Ein Zeuge berichtet uns, wie das Unglick gekom-
men sei, und wir ahmen das falsche Verhalten und seine Folgen
nach, mit einer Spielzeugfigur und einem Kinderauto. — Dann fol-
gen Ubungen: Der Lehrer hat zwei Zettel mit den Nummern 1 und
2. Er legt Nr. 1 an irgend eine Stelle des Straenrandes und Nr. 2
an einen andern Ort. Ein Schiiler soll nun mit Papierstreifen den
Weg hinlegen, den er von Nr.1 nach Nr.2 gehen wirde. Korrek-
tur durch die Klasse; @hnliche Aufgaben auch von Seite der Schiiler
(Abbildung 6).

4. Fremde Friichte,

Anknipfung: Im Sprachunterricht beschéaftigt uns die Robinson-
geschichte. Das Kapitel: Was essen? fihrt uns zur Frage: Was fir
fremdlandische Friichte kennen wir? Wir wollen sie alle einmal zu-
sammen stellen.

Darstellung: Freiwillige bringen allerlei Proben zur Schule;
Fehlendes wird vom Lehrer erganzt, Die Schiiler bauen selbst eine
ibersichtliche, schéne Zusammenstellung auf dem Sandtisch auf und
versehen jede Gruppe mit einer Aufschrift (Gruppenarbeli) Es ist ver-
lockend, diese Friichteschau mit der Klasse in Denk- und Sprach-
ubungen zu erforschen. Beispiele:

Begriffsbildung: fremdléandisch, einheimisch, einflihren, Ein-
fuhr, ausfihren, Ausfuhr, Stidfriichte.

Wortarten: Orangen, Zitronen, Mandeln, Kokosniisse, Feigen
usw, —

siify, sauer, bitter, milchig, weich, braun, hart, gelb usw. —

runde, siilje Orangen; gelbe, saure Zlironen, braune, bittere Man-
deln; kleine, rote Rosinen usw. —

Trockenfriichte: (gedérrt, getrocknet) Feigen, Rosinen, Sultaninen usw.
Frischfriichte: Orangen, Zitronen, Ananas usw.

5. Spuren im Sande.

Anknipfung: Wir gelangen in der Robinsongeschichte zum
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Kapitel: Eine Menschenspur. Diese Entdeckung machte Robinson auf
einer Landzunge, welche auch der Schauplatz des folgenden Kapitels
ist: Wilde auf der Insel.

Darstellung: Wir formen als Klassenarbeit ein Stick der Insel
mit einer Iangen Landzunge ins Meer hinaus. In den weichen Sand
driicken wir menschliche Fufispuren (mit abgebrannten Ziindhélz-
chen). Dabei wird lebhaft von allerlei Tier- und Menschenspuren
in Schnee und weicher Erde berichtet. — Beim folgenden Kapitel
legen wir drei aus Holunderholz geschnitzte Einbdume in die Bucht;
auf der Landzunge haufen wir einige abgebrannte Ziindhélzchen zu-
sammen und deuten damit den Funken der Wilden an. Menschen-
fresser aus Plastilin tanzen ums Feuer und Robinson steht mit klop-
fendem Herzen als Beobachter auf dem Hiigel. — Mit Hilfe des
Sandbildes laht sich auch auf anschaulichste Weise die plotzliche
Flucht des Gefangenen Freitag iber den Meeresarm, seine Ver-
folgung und Rettung darstellen. Dank des Sandkastenplanes ent-
stehen von Anfang an klare Vorstellungen. Ein Nacherzédhlen unver-
standener Worte ist ausgeschlossen, denn die sprachliche Schilde-
rung des Schiilers folgt den Bewegungen seiner werktatigen Hand.
Llieraiurangaben

Die Sandarbeit im Unferricht von Graewe und Puffler. (Deutscher Verlag fir

Jugend und Volk, Wien-Leipzig.)

2. Das Formen, der Sandkasten und die Plastik in der Volkskunst von Richard
Rothe. (Verlag wie oben.)

3. Handarbeit von Richard Rothe. (Verlag wie oben.)

4, Der Sandtisch in der Hilfsschule von Hermann Horrix. (Carl Marhold, Verlags-
buchhandlung, Halle a.S.)

5. Der Gesamtunterricht auf der Elementarstufe von Emilie Schéppi. (2. Jahresheft
der Elemenfarlehrer-Konferenz des Kantons Zirich. Verkaufsstelle: E. Brunner,
Lehrer, Unterstammheim, Kt. Zirich. Preis Fr.1.75)

Kindersprechchor Von Willi Lochet

Seit mehreren Jahren hat sich der Sprechchor Eingang in der Schule
verschafft, weil man erkannt und erprobt hat, dafy er ein sehr wich-
tiger und wertvoller Helfer bei der inneren Befreiung
der Kinder — besonders der schiichternen — ist, dafy, wenn alle
anderen Mittel versagen, mit seiner Hilfe noch eine Belebung des
Vortragstones bei sprachlich geringbefdhigten Kindern zu erreichen
ist. Andere Mittel sind bekanntlich das freie Puppenspiel, Biihnen-,
Reigen- und Singspiel, also freies, dramatisches Gestalten unter Ver-
wertung von Gesten und Mimik. Alle diese Mittel erfordern das
Zusammenwirken der Gemeinschaft. Und im Sprechchor offenbart
sich in besonderem Mahe die Kraft der Gemeinschaft.
Manches Kind, das uns anfanglich nicht befahigt erscheint, sich im
Einzelvortrag seinem Empfinden frei hinzugeben, tritt im Sprechchor
aus sich heraus. Es lakt sich mitreifen und von der allgemeinen
Freude anstecken. Durch die Lebendigen werden die Zuriickhalten-
den ermutigt, ihre Mitarbeit und Kraft zu entfalten, und dadurch ver-
mogen jene ihre Ausdrucksféhigkeit und Leistung zu steigern. Im
Gefiihl der gemeinsamen Verbundenheit und Stirke klagen und be-
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dauern, trauern und weinen, bewundern und staunen, frohlocken und
jubeln, murmeln und flistern alle mit. Auch Mimik und Ge-
s t e n werden schliellich ausgiebiger verwendet. Mienenspiel, Kérper-
haltung und Kérperbewegung unterstreichen und verstarken gewisser-
mahen. Aber mehr soll die Mimik nicht tun; damit ist bereits gesagt,
dafy ngemachte« Gesten zu vermeiden sind.

Verhéltnisméhig schnell lernt eine Klasse, wenn erst einmal die
Ohren dafir gedffnet sind, das selbstandige Beurteilen
des Voritrags. Trotzdem wird in einfachen Schulverhéltnissen der lei-
tende Lehrer beim Herausarbeiten einzelner Stellen eines Gedichtes
zu bestem Ausdruck am meisten leisten missen. Nur der leben-
dige Vortrag kann offenbaren, was alles an Schénheiten in
einem guten Dichtwerk steckt. Vormachen und Gegeniiberstellen
.von verschiedenartiger Betonung wird Aufgabe des Lehrers bleiben;
dagegen féllt die Entscheidung fiir die im Einzelfall gegebene Be-
tonung und die Begriindung dafiir der Klasse gewdhnlich leicht.
Im Anfang mufy dabei der Lehrer immer wieder die Freitatigkeit an-
regen, bis schlieflich die Kinder selbst zum Darstellen und Gestalten
des Gedichtes in der Gemeinschaftsarbeit des Sprechchores drangen.
Wenn auch mitunter Anregungen der Kinder wenig brauchbar sind,
so sind ihre Vorschlage doch immer wohlwollend zu priifen und er-
neut hervorzurufen, weil schon allein das Bemilhen um den besten
Ausdruck Anerkennung verdient. Das stark empfindende Kind kommt
ubrigens bald mit guten Vorschléagen.

In der Gemelnschafisarbelfder Klasse wird unfer plan-
méfiiger Leitung des Lehrers bei stdndigem, eigenen Beurteilen
durch die Kinder die Vortragsweise des ausgewahlten Gedichtes fiir
den Sprechchor festgestellt, Diese Arbeit, die schlieflich das Ergebnis
nSprechchor« zeitigt, bleibt uns das Wesentliche, weil sie die
Teilnehmenden zu einem eindringlichen, standigen Bemiihen um die
beste Ausdrucks- und Vortragsform zwingt. So wird auch die Ge -
fahr vermieden, daf die Klasse die Voriragsart des Lehrers
duferlich nachahmt und mehr oder weniger gliicklich ko-
pierl. Diesen Einwand hat man gegen den Sprechchor erhoben. Da-
bei wird nicht bedacht, dafy auch die Klassen von solchen sprachlich
und darstellerisch befdhigten Lehrern, die den Sprechchor in der
Schule nicht pflegen, haufig ein verbliffendes Abbild der Lehrerart
in Betonung usw. zeigen, so dafj dieser Einwand den Sprechchor an
sich nicht trifft, sondern nur ein Beweis dafiir ist, wie sehr sich eine
darstellerisch befahigte Lehrerpersonlichkeit auspragt. Ein gutes
Muster erweckt stets Nacheiferung und ist besser als keins oder
gar ein schlechtes. Der Sprechchor gestaltet den Sprachrhyth-
mus, der aus dem Kunstwerk als unleugbarer Stempel des schaf-
fenden Dichters heraustritt, und erhélt ihn. Die Chorgemeinschaft ver-
sucht gerade, diesen Rhythmus des Kunstwerkes bewuht zu gestalten,
da sie diesen Rhythmus erlebt hat, wenn die durch den Lehrer und
die Klasse geleistete Vorbereliung fir den Sprechchor richtig ange-
faht wird. Damit bemilhen wir uns ja um eine sachgeméhe
Nachgestaltung des Text-, Gefiihls- und Ideengehaltes der
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Dichtung. Dabei kann von einer Entstellun g der Tonbewegung
der Sprache des Gedichts gar keine Rede sein. Der Sprechchor
wird im Gegenteil auch aus dem Grunde von vielen Lehrern ge-
schatzt, weil er — richtig gebraucht — ein Mittel ist, um das sonst
leider vielfach tbliche »Deklamieren«, diesen schauderhaften »Schul-
ton«, das »lLeiern«, zu bekédmpfen oder zu vermeiden. Dabei soll
selbstverstandlich nicht die sorgfdltige Einzelvortrags-
arbeit, die fir eine griindliche Sprecherziehung unbedingt nétig
ist, Uberflissig werden,

Auch der Sprechchor ist ein Mittel sprachlicher Zucht,
indem er Beherrschung und Ziigelung vom einzelnen verlangt und so
das Gefihl fiir Verantwortung und Gemeinschaft
fordert. Der Einzelne ist ein Teil der Gemeinschaft und ordnet sich
ein. So sieht z. B. Roedemeyer (»Wesen des Sprechchores«) durchaus
richtig, wenn er dann von einem Chor spricht, sobald »eine Viel-
heit von einzelnen zu einem bestimmten Erlebnis zusammenschmilzt«,
und ich meine mit ihm, dafy sich ein solcher Chor als Gemeinschaft
sehr wohl in der Sprache, in der Form eines Sprechchores, gehalt-
getreu aufjern kann, Chorische Aufierung erfolgt also nicht nur
in der Form des Gesanges, wie man vielfach noch annimmt. Schon
das Beispiel des kurzen chorischen Ausrufs — ob politisch oder
nicht — zeigt uns, dak sich die Rufer dabei zu gleicher innerer Ge-
stallung ihres personlichen Ausdrucks unter einer gewissen Norm
finden, bei der sie zwar das zum Besten der Durchschlagskraft des
Rufes individuell Ausdrucksméhkige ihres Sprechens — soweit man
hierbei berhaupt davon reden kann — aufgeben, ohne jedoch ihre
personliche innere Bereitschaft aufzugeben. Und das ist wesentlich.

Der pddagogische Wert des Sprechchors wird auch von
seinen Gegnern nicht bestritten; denn es wird auch von
ihnen anerkannt, dalfy der Sprechchor Wertvolles leistet, indem er
ausdrucksgehemmte Sprecher zu I6sen und ausdrucksschwache zu
kréftigen vermag. Mancher Lehrer meint, dieses Ziel auch auf ande-
rem Wege erreichen zu kénnen, z.B. durch Vormachen und griind-
liches Einlesen. Wir benutzen diese Mittel auch und lehnen sie durch-
aus nicht ab, haben ja auch nicht wegen des fiir uns sichtbaren
padagogischen Wertes den Sprechchor etwa zum verbindli-
chen Gebot fiir alle erhoben. Es wird auch mit Recht
von den Freunden des Sprechchores darauf hingewiesen, daly die
Kinder grofye Freude daran haben. Wir schatzen diese freudige
Bereitschaft der Kinder aulerordentlich und benutzen sie
auch sonst gern und oft, wo wir sie immer in unsere Schularbeit brin-
gen koénnen, in der sicheren Erkenntnis, dafy die Arbeit dann umso
besser voranschreitet. Die tatséchlich vorhandene, von jedermann be-
zeugte Freude der Kinder ist aber nicht zum Richter lber
die Zweckmahigkeit des Sprechchorverfahrens aufgerufen worden,
wie schon in volliger Verk ennung der Dinge behauptet wurde.
Selbstversténdlich bietet die Klassengemeinschaft auch spaterhin ein
als Sprechchor erarbeitetes Gedicht bei Wiederholungen gern dar,
wie die Erfahrung lehrt. Und so gesehen, kann der richtig gewon-
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nene und vorgetragene Sprechchor gewissermafien zu einem F i h -
rer zu gemeinsamer Freude werden, Es gehért natirlich
fir den Lehrer ein Fingerspitzengefiihl dazu, damit es nicht zu
OUbertreibungen kommt. Das mufy unbedingt vermieden wer-
den. Denn es ist nicht die Vorfiihrung des fertigen Ergebnisses als
Leistung an sich die Hauptsache, wie schon ausgefiihrt wurde. Viel-
leicht schiefen manche Darbieter von Sprechchéren hin und wieder
uber das Ziel hinaus; Extreme kommen bekanntlich tiberall vor, und
wenn manche Darbietungen, wie schon behauptet wurde, unertrag-
lich wirkten, so waren sie nicht am Platze. Leider kann man auch
haufig genug von unertraglichen Darbietungen einzelner Sprecher
reden, die dazu noch meinen, es »besonders gut« zu verstehen, wenn
sie Ubertreiben. Dieser Einwand trifft also bei unzulédnglichen Darbie-
tungen immer zu und besagt infolgedessen nichts als grundsatz-
licher Einwand gegen den Sprechchor. Ubungen im Chorsprechen
und im Sprechchor sollen die sprecherzieherische Arbeit am einzel-
nen in der Schule erganzen. So erfolgte auch in den hier mitgeteilten
Beispielen erst die Einzelarbeit und dann als Zusatz die Verarbei-
tung zum Sprechchor, der erst allmahlich die hier mitgeteilte Form
annahm. Bei der Vorarbeit hatten die sprecherisch Begabten vor-
treffliche Gelegenheit, sich zu bewahren; auherdem kénnen sie als
Einzelsprecher und Sprechfiihrer von Teilchéren herangezogen werden.

Es gehen die Ansichten dariiber, welche Dichtungenchor-
gerecht bzw. chorméglich sind, bei einzelnen Verfechtern des
Sprechchores auseinander. Im allgemeinen eignen sich epische Ge-
dichte und gemeinsam empfundene Lyrik. Die Entscheidung ist von
Fall zu Fall zu treffen. Es eignet sich also nicht jedes Gedicht fiir
einen Sprechchor. Es konnen und sollen auch im Laufe eines Schul-
jahres nicht alle Gedichte, auch nicht einmal viele, in dieser Art ge-
sprochen werden. Manche Gedichte, wie z.B. die hier mitgeteil-
ten von Kopisch, fordern eine Bearbeitung in der Form des Sprech-
chores fast heraus, so kénnte man sagen. Wenn hier diese Beispiele
aus der Praxis einer Landschule angefiihrt werden, so geschieht das
mit aus der Erwagung heraus, dafy es gerade hier haufig schwer ist,
von dem herkémmlichen»nDeklamieren« abzukom-
m e n. Selbstverstandlich kann nicht etwa von kinstlerischen Lei-
stungen die Rede sein, die auf dem Wege der Ubung durch Sprech-
chére erreicht wiirden. Wohl aber laft sich dann eine Besserung im
Vortrag von Gedichten erzielen, wenn bei einzelnen Kindern kein
anderes Mittel zur Belebung des Vortragstones mehr helfen will.
Wer es nicht glaubt, erprobe es! _

Kopisch ist so recht ein Mann der Kleinen. Wie hat er den alten
Marchenstoff, der in vielen Variationen behandelt ist, glanzend aus-
gestaltet! Die faulen Burschen von Zimmermann, Backer, Metzger,
Kiifer und Schneider und eine ganze Schar von hilfsbereiten Gei-
stern sind in die Handlung eingespannt, die jedesmal schnell an uns
voriiberrauscht. Ein neugieriges und bdses Weib richtet das grofe
Ungliick an. Was inhaltlich unverstandlich ist, lakt sich im Sachunter-
richt vor Betrachtung des Gedichtes erklaren. Im Grunde genommen,
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verlangt diese poetische Erzahlung gar nicht einmal eine logische
Erklarung fir jede einzelne berufliche Tatigkeit, sondern diese oder
jene dirfte sogar in Dunkel gehiillt bleiben. Doch das geht bereits auf
methodische Mafnahmen bei der Betrachtung des Gedichtes zuriick,
die hier nicht beriihrt werden sollen.

Es sei noch einmal hervorgehoben, daff die ArbeitamSprech-
c h or erst nach der Einfihrung und Darbietung des Gedichtes durch
den Lehrer, einer kurzen Aussprache Uber Inhalt und Gehalt, sowie
nach dem griindlichen Einlesen der Kinder einsetzte. Fiir den Sprech—
chor war das Hauptgewicht auf das Herausheben des wech-
selnden Rhythmus zu legen. Lange Erérterungen lber das Versmals
waren nicht notig, da ein unmittelbares Erleben des Vortrages fast
alles von selber aufnehmen lief. Eine unerldkliche Vorausset-
zung fiur den Sprechchor ist allerdings, dafy die Kinder
vorher selbst fleifig gelesen haben, damit sie den natiirlichen Aus-
druck und den rechten Geflihlston fir jede einzelne Situation wie-
dergeben kénnen, wie ja auch »kdnnen« eigentlich »geistig inne-
haben« bedeutet und mit kennen zusammenhangt. Das gute Ein-
lesen der Kinder ist entscheidend und fir das kiinstlerische Erfassen
eines Gedichtes notwendig.

Die beiden folgenden Sprechchore sind ein Bewels dafir, dafy eine
chorische Wiedergabe wohl méglich ist, ohne den Boden einer s til -
gerechten Darbietung zu verlassen. Bei jedem einzelnen
Vers lberlegte die Klasse, wie er gesprochen werden misse. Fand
sie einmal den richtigen Ausdruck zunachst nicht, so half ein Ge-
genliberstellen von verschiedenartiger Betonung durch den Lehrer.
Das ganze Erarbeiten ging allerdings jeweils am Anfang langsam
vor sich, und es ergab sich noch nicht gleich vollstandig die hier mit-
geteilte Form, sondern sie wuchs allmahlich heran, — Beim Gedicht
»Die Heinzelmannchen« brachten wir im Sprechchor die
Wandlung des alten Mérchenstoffes, die Kopisch vornimmt, zum Aus-
druck, indem gerade die Neugier und Bosheit (anstelle von Gut-
herzigkeit und Dankbarkeit der Leute im Marchen!) unferstrichen
wird, ferner die Erweiterung der Einzelbeziehungen (nicht nur ein
einzelner Handwerker und ein oder zwei Mannlein, sondern viele
Berufe und eine ganze Schar hilfsbereiter Geisterl), indem die Kon-
traste zwischen den faulen Burschen der einzelnen Berufe und den
Zauberstlicklein der Geisterschar, die wunderbare Tonmalerei, kurz-
um alles, was inhaltlich und ideengehaltlich wertvoll ist, mit den Mit-
teln chorischer Gestaltung ausgedriickt wird. Die Kinder haben auch
den Rhythmus erlebt. Weil das Gedicht »Die Heinzelménn-
chen« ein Sticklein ist, an dem sich so recht eigentlich erproben
laht, wieweit Kinder aus der richtigen Anschau-
ung einer Sachlage den Vortragston treffen,
ist es als Voriragsstoff und als Sprechchor besonders dienlich. Hier
schmilzt »die Vielheit von einzelnen zu einem bestimmten Erlebnis«
zusammen, um mit Roedemeyer zu sprechen. — Auch der Sprech-
chor »nDer Schneiderjunge von Krippstedt« legt
Zeugnis davon ab, dafy sich die Kinder um ein bildhaftes
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Schauen, um ein Einfihlen und Nachschaffen bemiht
haben. Ferner laht der Sprechchor erkennen, daly sogar die késtliche
Satire des Dichters zum Ausdruck gebracht worden ist, die in seiner
famosen Zeichnung des »furchtbar klugen« Biirgermeisters, der
Feuerwehr, sowie des Schneiderjungen verborgen liegt, der den
Brand léscht und eine ganze Stadt rettet — mit einer Mitzel

Zum Schlufy sei noch betont, dafj es unbedingt verk e hrt ist, einen
Sprechchor nach einem vom Lehrer schon vorher fertiggestellten
Muster einzustudieren. Ebenso ware nichts verfehlter, als
wenn die hier mitgeleilten Beispiele iibernommen und »eingepaukt«
wurden. Vielmehr kommt es darauf an, in der Gemeinschaftsarbeit
der Klasse die Vortragsweise eines Gedichtes festzustellen, Die Ar-
beit, die schlieflich zu dem fertigen Sprechchor fiihrt, das eindring-
liche Bemihen mdoglichst aller Teilnehmer um die beste Form des
Ausdrucks, das bleibt uns die Hauptsache und nicht die eigent-
liche Vorfilhrung des fertigen Ergebnisses. Diese Vorbereitung des
Sprechchors mufy arbeitsunterrichtlich gestaltet werden.

I. Die Helnzelmidnnchen (August Kopisch)

Gesamichor: [ Wie war zu Kéln es doch vordem ]
mit Heinzelmannchen so bequeml (ruhig erzéhlend)
Denn, war man faul, . ... ..
3. Chor (einfallend): war man faul, ... (stark betont,

frage u. gedehnt)
Gesamichor: [ man legte sich hin auf die Bank

und pflegte sich: | (wie oben)
3. Chor (einfallend): und pflegte sich: (wie oben)
'-i[ 1. Chor: { Da kamen bei Nacht, ehe man's gedacht,
K] die Mannlein und schwéarmien und klappten und larmfen
2| 2. Chor (einfallend): die Méannl.u. schw. u.kl, usw.
5| 3. Chor (einfallend): d. M. usw.
;ﬂ 1. Chor: und rupften und zupften
2, Chor: und rupften und zupiten
E 3. Chor: und rupften und zupften
1. Chor: und hipften und frabten und putiten und schabten . . .
§ 2. Chor: und hipften und trabten und pufiten usw.
£( 3. Chor: und hapften und trabten und usw.

1. Einzelstimme: Und eh’ ein Faulpelz noch erwacht, . . . (ruhig)
Gesamichor: war all sein Tagewerk . . . bereits gemachtl (freudig)
2
Gesamtchor: | Die Zimmerleute strecklen sich hin auf die Span’ (langsam)

und reckten sich ... (stark betont
3. Chor: und reckten sich, und trdge)
1.Chor: { Indessen kam die Geisterschar und sah, was da zu zimmern war,
nahm Meifiel und Beil und die Saqg’ in Eil'.
[ 2 Chor: nahm Meifel und Beil und die Sdg' in Eil'.
=1!3 Chor: nahm Meifyel und Beil usw.
2 |"Gesamtchor: Sie sagten und stachen und hieben und brachen,

berappten und kappten,
(sehr ruhig) visierten wie Falken und sefjlen die Balken. . . .

Anmerkung.

Durch zwel waagrechfe Striche ist das gleichzeltige oder
z. 1. gleichzeltige Sprechen mehrerer Zellen bezeichnel.
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1. Einzelstimme: Eh' sich’'s der Zimmermann versah, . . .
Gesamichor: klap p, stand das ganze Haus . . . schon fertig dal
(freudig, hell)

3
Gesamichor: Beim Backermeister war nicht Not; (bequem, erzdhlend)
die Heinzelmannchen backten Brot
2. Einzelstimme (scharf, bestimmt): die Heinzelmannchen|
Gesamichor: { Die faulen Burschen legten sich, (schwer, stark betont)
die Heinzelménnchen regten sich — } (eilig)
2. Einzelstimme: die Heinzelmannchen|
1. Chor: und achzten daher mit den Sacken schwerl (mihsam)
Und kneteten lichtig und wogen es richtig (langsam)
und hoben und schoben (e
2. Chor: und hoben und schoben N '; )
3. Chor: und hoben und schoben | W&3'€r.
1. Chor:  undfegtenund backten und klopiten und hackien
2. Chor: und fegten und backten usw. (immer
3. Chor: und fegten und backlen usw. schneller)
2. Chor: Die Burschen schnarchten noch im Chor: (sehr ruhig)
3.Chor: schnarchrchrch — — ten (lautmalend)
Gesamtchor: Da riickte schon das Brot, . . . Das neue, vorl (hell
klingend)
4
Gesamichor: Beim Fleischer ging es just so zu:
Gesell und Bursche lag in Ruh'. (faul)
Indessen kamen die Mannlein her (eilig)
2. Einzelstimme: die Mannlein|
Gesamtchor: und hackten das Schwein die Kreuz und Quer'. : [,:_
1. Chor: Das ging so geschwind wie die Mahl’ im Windl g
2. Chor: Das ging so geschwind wie die usw. |2
3. Chor: Das ging usw. |
1. Chor: | Die klappten mit Beilen, die schnifsten an Speilen, g
die spilten, die wiihlten 2
und mengten und mischten und stopften und wischten. 8
1. Einzelstimme: Tat der Gesell die Augen auf , . . (langsara)
3. Chor (Géahnen nachahmend): vah ..., uvah ..., uah...

Gesamtchor: wapp! hing die Wurst da schon im Ausverkaufl
(hell klingend)

5
Gesamtchor: Beim Schenken war es so:
1. Einzel- | Es trank der Kiifer, bis er niedersank; — (langsam und
stimme: | am hohlen Fasse schlief — er — ein — — leise)
3. Chor: schlief — er — einl [ganz leise]
1. Chor: Die Ménnlein sorgten um den Wein
2. Einzelstimme: die Ménnleinl (freudig)
1. Chor: [ und schwelten fein alle Fasser ein (schnell)

und rollten und hoben mit Winden und Kloben
und schwenkten und senkten
und gossen und panschten und mengten und manschten

2. Chor: und gossen und panschten und mengten usw.
3. Chor: und gossen und panschien usw.
1. Chor: und mengten und manschtén [immer schneller und
lustiger]
2. Chor: und mengten und manschien
3. Chor: und mengten und manschten.
1. Eiqzeisfimmo: und eh' der Kifer noch erwacht,
Gesamtchor: war schon der Wein geschént und fein gemacht!| [strahlend)]
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6

Gesamtchor: ( Einst hat ein Schneider grofye Pein: [sehr wichtig)
der Staatsrock sollte fertig sein;
warf hin das Zeug und legte sich hin auf das Ohr |argerlich

und ‘pflegte sich. (breit
3. Chor: und pflegte sich.
1. Chor: Da schlipften sie frisch in den Schneidertisch [schnell)
und schnitten und riickten und nahten und stickien =~
2. Chor: u. schnitten u. rickten usw. g
3. Chor: u. schn. usw. |3
1. Chor: und fahten unddpaf;fen 5
und strichen und guckten und zupften und ruckten, — 3
2, Chors und strichen und guckien und zupften usw. ;-.
3. Chor: und strichen und guckten usw. J:.
Einzelstimme: und eh’ mein Schneiderlein erwacht,.,
Gesamtchor: war Burgermeisters Rock . . . bereits gemacht! (freudig)
7
Madchenstimmen: Neugierig war des Schneiders Weib
2. und 3. Chor [betont fragend): Neugierig?
Knaben allein [spottisch, verurteilend): Neugieriglll
Méadchenstimmen: { und macht’ sich diesen Zeitverireib:
Streut Erbsen hin die andre Nacht. !wichligl
Gesamtchor: Streut Erbsen hin? — die andre Nacht? [angstvoll, bang fragend)
1. Chor: Die Heinzelmannchen kommen sacht; (leis und schnell)
2. Einzelstimme: die Heinzelménnchenl (warnend)
1. Chor: eins fahrt nun aus, schlagt hin — im Haus; .
Gesamtchor bedauernd, klagend): schlagt hin — im Hausl
1. Chor: die gleiten von Stufen und plumpsen in Kufen;
die fallen mit Schallen [schneller und starker
werdend bis zum
2, Chor: die fallen mit Schallen Héh?\punki]
3. Chor: die fallen mit Schallen
1. Cho'r: die larmen und schreien, die larmen und schreien und ver-
A (-
Z Ghor die larmen u. schreien u. vermaledeien | maledeienl
A (hochstimmig
3. Chor: die lirmen und schreien anhaltend)

[Kurze Pause)

Einzelne Madchenstimme: Sie springt hinunter auf den Schall mit Licht:
[sehr schnell)

1. Chor: Husch [sebr laut)
2, Chor: husch (laut
3. Chor: husch [mittel
Eine Stimme: . huschl . . . (leise
Einzelne Knaben: verschwinden all'l (bedauernd)
8
Gesamtchor: O wehl nun sind sie alle forl, (klagend)

und keines ist mehr hier am Ortl
Man kann nicht mehr wie sonsten ruhn;
man mué) nun alles selber tun.
1. Médchenstimme: Ein jeder muss fein selbst fleissig sein -
und kratzen und schaben und rennen und fraben. 5
2. Médchenstimme: und schniegeln und biigeln ' 2
und klopfen und hacken und kochen und backen. Q,
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Beide zusammen: Ach, dafy es noch wie damals wéar'|  (seufzend, bedauernd)
Gesamtichor: Ach, dafy es noch wie damals war'| (noch starkerbedauernd)
Doch kommt die schéne Zeit nicht wieder her. (beklagend)

ll. Der Schneiderjunge von Krippstedt (August Kopisch)

1. u. 2. Chor: In Krippstedt wies ein Schneiderjunge .
Dem Bfigermeisier einst die Zunge; (erzéhlend)
3, Chory die Zunge? (erstaunt, fragend)
1. u. 2. Chor: es war im Jahr
Alle: eintausend-sieben-hundert. (wichtig)
2. Chor: Der Burgermeister sehr sich wundert
und find't es wider den Respekt, (streng)
weshalb er in den Turm ihn steckt
.Chor: den Turm ihn steckt!
: Es war nach der Nachmittagspredigt
die Kirche noch nicht ganz erledigt
am heil’'gen Trinitatistag,

—
c
N W
0
=
o
-

da geschah auf einm§| ein grofyer Sch/l\agl } (stark
Alle: Schlag! betont)
(1 Chor: Esschlugmit Gedon...ner
le.Chor: Gedon...ner
Y)13. Chor: Gedon . . nerim Wettersturm
,E,l 1. Chor: Wettersturm
N
1. Chor: der Blity in denselben Sankt Niklasturm.
‘ (allel) A
(aufgeschreckt) der Schreck durchfahrt die ganze Stadt, die kaum sich vom Brand
o erhoben hat.
_ (allel)
%| 1. Chor: Wasinnenistim Gotteshaus, das dringt mit allér Gewalt heraus,
3| 2, Chor: Was innen ist im Gottesh., das dringt m. aller Gew. her.
o] 3. Chor: Was innen ist im Gottesh. d. dr.m. a. G. h.
Q171 Chor: Was aufien ist, das will hineinl —
5| 2 Chor: was aufien ist, das will hinein| —
&' 3. Chor: was aufyen ist, das will hineinl —
1. Chor: Da sieht man auf einmal Flammenschein

von aufyen an des Turmes Spitie;
da rief man

(durcheinander, immer lebhafter):
2. Chor (gedehnt): ,Feuerl Feuerl Feuerl
(abwechselnd)
3. Chor (abgehackt): Wasser| Wasserl Wasserl
Wo ist die Spritye?
1. Chor (angstvoll, steigernd): Wo ist die Sprifye?
2. Chor (durcheinander): Wo ist die Spritye?
3. Chor: Wo?! Wo?! Wo? die Spritje?
Alle: Wo ist die Sprifye? (gewaltig steigernd) 1
(Nach einer Pause, besinnend)
1. Einzelstimme: Die Sprifye, — — ja, die ist dicht dabei;
Doch Kasten und Réhren sind entzweil —
3. Chor (bestirzt): entzweil —
1. Chor: Wie saure Milch lauft alles zusammen;
man schreit
2. u. 3. Chor (durcheinander): man schreit . . . man schreitl . . .

1. Chor: und blickt auf die Feuerflammen.
1. Chor: Dazwischen — es war ein béser Tag —
hallt mancher Don . . . ner (lautmalend, nachahmend)
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2. Chor: Don...ner A
3 Chor; Don... ner und Wellerschlagl (abge-
1. u. 2. Chor (anschwellend): Wetterschlag!| rissen)
2. Chor: Nun sammelt sich der Magistrat, (ruhiger)
und jeder weily etwas,
und keiner weify Rat! .
3. Chors keiner weify Ratl (klagend, angstvoll)
2. Chor: Der Birgermeister, ein weiser Mann, sieht sich das Ding bedenklich

an und spricht:

2. Einzelstimme: ,Hort mich, wir zwingens nicht| (mit tiefer
Der Turm brennt nieder wie ein Licht. 3" .(';“.
Es kommt, // wer hétte das gedacht sich,// [ " Si'WI ')99'
wie Anno sechzehnhundertachtzig.” e

. Chor (murmelnd): sechzehnhunderlachlzig
. Chor (fragend, klaglich):  sechzehnhundertachtzig?

2
S Chorl
1. Chor: Erst brennt der Turm . . . die Kirche . . . die Stadt . . . sodann;
r Chor} (angstvoll, Turm Kirche Stadt
3. Chor J steigernd): Turm Kirche Stadt’

i

2, Einzelstimme: Drum ist mein Rat: ,Reft’ jeder, was er kann!" (fiefe Stimme)

Alle (sehr schnell u. betont): Rett’ jeder, was er kannl|
Dalaufen die Birger; mit aller Kraft ein jeder das Seine zusammenrafft.

1. Chor: Das ist ein Gerennel (eilig und immer steigernd)
2 Chor: Das ist ein Gerennel
3. Chor: Das ist ein Gerennel
1. Chor: Wie fliegen die Zépfel
2. Chor: Wie fliegen die Zopfel
3. Chor: Wie fliegen die Zépfe |
74
1. Chor: Wie stofyen zusammen die Puderképfe A
2. Chor: zusammen die Ptgierképfe (alle): zusammen |
3. Chor; zusammen
1. Chor: Auf einmal — —
3. Einzelstimme: was krabbelt dort aus dem Loch am Turm? — —
Alle (erstaunt): was? — am Turm?
1. Chor: Der Jungel —
2. Chor: Neinl —
3. Chor; Und doch| —
4, Einzelstimme [erwartungsvoll): Er ist's| Er kleitert zur Turmesspitye —
1. Chor: der Schlingel |
5. Einzelstimme: Er nimmt vom Kopf die Mife, (erstaunt)
6. Einzelstimme: er schlagt auf das Feuer, und —
2. Chor [bestimmt einfallend): dass dich der Dausl — —
7. Einzelstimme: erldscht es mit seiner Miitye ausl
Alle (bewundernd, froh): mit seiner M (1 fye ausl (stark betont)
3. Chor: Ertupft am ganzen Turm umher,
1. Chor (lauimpalend): tupf, tupf, tupf . . . } (emsig)
Alle: man sieht nicht eine Flamme mehr!l (freudig)
1. Chor: Und wéhrend alle jubelnd schrein,
2. Chor: jubelnd schrein,
3. Chor: jubelnd schrein,
Alle: schlipft er von neuem ins Loch hinein.
(Pause I)
1. Chor: Er scheut des Magistrates Wesen’ (boshaft, belustigt)

und sityt, als wér gar nichts gewesen,
2. Chor: Das mehrt den Jubel; die Birger alle rufen ihm . . .
1.Einzelstimme: ,Vivatl®
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. Chor: mit grofyem Schalle;

. Chor: Vivatl (immer mehr anschwellend,

2
1 [
g. E '}: g : Vl\\f/?::“l jubelnd, ausgelassen|

Alle: Vivat!

2. Chor: Der Birgermeister aber spricht,
indem sein grofyer Zorn sich bricht:

2. Einzelstimme; ,Holt ihn heraus; ich erzeig ihm Ehr
und tu fiir ihn zeitlebens mehr!” (wichtig)

3. Einzelstimme: ,Da kommt er ganz rufig,
4. Einzelstimme: der Knirps,
5.Einzelstimme: der Zwerg "
6. Einzelstimme: ,Hoch lebe der kleine Liewenberg|”
7. Einzelstimme: ,Hochl

1. Chor [einfallend): Hochll

2. Chor: Hochl

3. Chor: Hochl

Alle |durcheinander): Hochl Hochl Hoch!”

3. Chor: Der Biirgermeister sprach

2. Einzelstimme: ,Komm, Junge, streck noch einmal heraus die Zunge "
3. Chor [belustigt): die Zunge?

2. Einzelstimme: ,Ich leg dir lauter Dukaten drauf®
3. Chor [erfreut): ,Dukaten drauf”

2. Einzelstimme: ,50, — spérr den Mund recht angelweit auf!

Nur immer mehr herausgestreckt

Wir haben alle vor dir Respekt|" [wardevoll)

Alle: Wir haben alle vor dir Respekt| oder auch 2. Einzelstimme

1. Chor: Und morgen wird, dafy nichts mankiert, | dann wiederholt der 1.
die grofye Spritye hier probiert Chordielefjte Zeile:,und,

und, was entzwei ist, repariert | was entzwei ist,repariertl”

2. Chor: Hoch lebe der kleine Knirps| } (ausgelassen,
3. Chor [einfallend): Hoch lebe der kleine Liewenberg| jubeind)

Alle: Der Schneiderjunge von Krippstedt|

Der Grofe Duden, ein Stilworterbuch der
deutschen Sprache’ Von Max Eberle

Ungezéhlte Stunden eines Schuljahres dienen der Rechischreibung
und der Verbesserung des miindlichen und schriftlichen Sprachaus-
druckes. Und doch decken die schriftlichen Arbeiten unserer Schii-
ler immer wieder neue Fehlerquellen auf. Wir sind uns klar, dafy nur
zielbewufite Ubung Abhilfe zu schaffen vermag, und wir forschen nach
Stoffen, um die Sprachiibungen lebendig und lebensnah zu gestal-
ten. Wir schniffeln in Sprachlehrbiichern nach Diktaten. Oft aber su-
chen wir vergeblich, wenn wir fiir einen bestimmten Fehler Ubungs-
material vorbereiten wollen. :

Der Grofie Duden, Stilwérterbuch, ist mir in diesen Fallen
zu einer unerschopflichen Fundgrube geworden. Seine Sammlung der
richtigen und der gebrauchlichen Ausdriicke und Redewendungen
bietet eine solche Stoffiille, daf wir nur zugreifen, ordnen und aus-
arbeiten miissen. Der grofie Vorteil dieses Stilworterbuches liegt
darin, dafy es nicht nur leere Waorterreihen zusammentragt, sondern

*) Der Grofye Duden. Stilworterbuch der deuischen Sprache. Bibliographisches
Institut AG. in Leipzig. (Der Grolye Duden umfahyt jeizt 4 Bande: Rechtschreibung,
Grammatik, Stilworterbuch und Bildwérterbuch.)
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auch vielseitige Hinweise fir die Bearbeitung bereitstellt. Es gibt
uns Anregungen, wie die Ubungsgruppen ergénzt werden konnen.
Die Arbeit des Lehrers liegt aber vor allem darin, das reiche Mate-
rial sinngeméf zu ordnen.

Wir ziehen keine klare Grenze zwischen Rechtschreibeibungen und
stilistischen Aufgaben, denn es sollte selbstverstandlich sein, dafy der
Schiler bei einer orthographischen Ubung zu gleicher Zeit auch in
der Fertigkeit im Sprechen reift und dafy sein Ausdrucksvermogen
sich bereichert. Das Sammeln von Wértern geniigt nicht. Es kann
héchstens der nachfolgenden Verarbeitung dienen. Die Schiller miis-
sen lernen, zusammenhédngend ein Wort, einen Satz, eine Redens-
art oder ein Sprichwort zu erkléren. Und erst nach der muindlichen
Auswertung erfolgt zusammenfassend die schriftliche Ubung.

Die folgenden Gruppen mochien zeigen, in welchem Sinne das
Wort- und Satzmaterial verwendet werden kann,

Unbedingte Voraussetzung fir einen Erfolg ist die miindliche und
schriftliche Mitarbeit des Schiilers, die nur dann erreicht wird, wenn
die Aufgaben ihn durch reiche Abwechslung wohl anspannen, aber
nicht ermiden.

Leeren, lehren oder lernent

Ein leeres Falfj, ein leeres Glas, eine leere Kiste, eine leere Tasche.
Wer leert das Fafy, das Glas, die Kiste? Alle diese Beispiele haben
den Sinn von entleeren, austrinken, auspacken.

Was bedeutet aber ein leeres Blatt, ein leerer Stuhl, eine leere
Zeile, ein leerer Saal? Wie koénnen wir diese Begriffe klarer aus-
driicken?

Ein unbeschriebenes Blatt, ein unbesetzter Sfuhl eine offen gelassene
Zeile, ein unbenutzter Saal

Was bedeuten aber leere Ausreden, leere Behauptungen, leere Dro-
hungen, leere Versprechungen, leere Worte, ein leerer Trost, ein
leeres Gerede?

Leere Ausreden sind erfunden (faule Ausreden). Leere Behauptun-
gen lassen sich nicht beweisen. Leere Drohungen gehen nicht in
Erfillung. Leere Versprechungen werden nicht gehalten. Leere Wor-
te, ein leerer Trost, ein leeres Gerede haben keinen Sinn, keinen
Inhalt.

Das Wort lehren hangt immer mit Le hrer zusammen.

Es gibt Gesangslehrer (Fachlehrer), Zeichnungslehrer, Schreiblehrer,
Tanzlehrer, Reitlehrer, Schwimmlehrer, Turnlehrer, Skilehrer. Sie alle
lehren. Sie missen das, was sie lehren, beherrschen.

Was lehrt die Mutter das kleine Kind? Was lehrt der Lehrer das
Schulkind? Der Lehrer des Erwachsenen ist das Leben. Verstehst du
das Sprichwort: Not lehrt beten?

Der Schiler lernt. Wir lernen lesen, schreiben, singen . . . Wir
lernen ein Gedicht, ein Lied, eine Fremdsprache . . . Was lernt ihr
aufser der Schule? Klavier spielen, Handorgel spielen, (andere In-
strumente), Schlittschuh fahren usw. :
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Was miissen junge Tierlein lernen? Sie lernen ihre Nahrung suchen. ..
fliehen, sich verstecken, sich wehren . . .

Woher stammt der Ausdruck Lehrling? Er macht eine Lehre durch.
Er lernt bei seinem L e hrmeister.

Es gibt gelernte und ungelernte Arbeiter. Kennst du gelehrige Tiere?
Was lernt der Papagei leicht, was der Seehund, was der Bar . . . ?
Die Tiere werden nach ihren Anlagen dressiert.

Heben oder halten!

Was alles gehoben wird? Wer hebt es? Der Turner hebt die Hantel.
Der Fuhrmann hebt die Kisten auf das Fuhrwerk. Die Marktfrau hebt
den Korb auf den Kopf. Der Kran hebt einen Balken. Der Aufzug
hebt die Holzbuscheln . . .

Ein Schatz wird gehoben. Ein gesunkenes Schiff wird gehoben.
Wie koénnten wir den Ausdruck umschreiben? Heben heift in die
Hohe nehmen, manchmal auch in die Hohe stemmen. Wie heifyt der
Mundartausdruck fir heben? (lupfen).

In der Mundart brauchen wir heben oft an Stelle von halten.

Die eine Gruppe der Schiler stellt die Aufgabe in Mundartsétzen,
die andere Gruppe verbessert die Satze auf Schriftdeutsch.

Heb de Schelm! — Halte den Diebl

Heb d'Leitere guetl — Halte die Leiter fest! ‘
Der Lehrer spricht die Mundartsétze, die Schiiler schreiben sie schrift-
deutsch nieder.

Ratespiel. Ein Schiiler verbirgt einen Gegenstand in der Hand. Die
andern raten. Du héltst einen Gummi in der Hand. — Oder als
Frage: Halist du eine Feder in der Hand? Wer richtig rat, stellt die
neue Aufgabe.

Der Wagen halt. Der Schnellzug, das Auto, der Omnibus . . .

Die Menschen halten das Worl, die Gebote, die Gesetze, Frieden,
Freundschaft, Diat . . .

Viele Leute halten Pferde, Autos, Diener . . .

Erklare den Unterschied der folgenden Satzpaare:

Der Kranke hebt den Kopf. Die Krankenschwester hélt seinen Kopf.
— Du hebst den Arm, Du haltst ihn am Arm. — Die Bauarbeiter
heben den Balken. Sie halten den Balken. — Hebe den Feder-
halter auf. Du héltst den Federhalter nicht richtig . . .

Verbessere die folgenden Satze:

Ich halte (stiitze) den Kopf. Das Kind halt (fiihrt) seinen Vater, Der
Ertrinkende halt (klammert sich an) den Balken. Die Arbeiter halten
(ziehen am) das Seil. Usw.

Sitzen oder sich setzen!

Sitzen bezeichnet einen Z ustand. Wir sitzen bereits.

Wer sitzt am Tisch, auf dem Stuhl, im Lehnstuhl, am Ofen, in der
Laube, im Gras, im Sattel, vor der Tiire, im Wirtshaus . . . ?

Wir sitzen weich, bequem, still, ruhig . . .

Wer safy frilher auf einem Lehnhof, auf einer Burg, im Verlies, auf
dem Thron?

Welchen Sinn hat in diesen Beispielen der Ausdruck sitzen?
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Auch ein Schufj, ein Anzug, eine Ohrfeige kann sitzen.

Erklére die Ausdriicke:

Er sitzt auf dem hohen Rofy, auf dem Trockenen, in der Patsche, in
der Tinte, in der Wolle, auf glilhenden Kohlen.

Wohin setzen wir uns?

(Siehe die 1. Aufgabe iber sitzen.)

Der Vater setzt sich an den Tisch . . .. Wir sitzen noch nicht, wir
setzen uns in diesem Augenblick.

Der Staub, der Rauch, der Nebel setzt sich an die Kleider.

Wohin setzen wir uns bei einem Marschhalt? Auf einen gefallten
Baumstamm, an den Wegrand, in den Schatten, unter einen Baum.
Die Frage wo verlangt das Wort sitzen und den Wemfall.
Die Frage wohin verlangt das Wort sich setzen und den

Wenfall

Viel oder fiell

Was die Menschen andern oder sich selbst winschen: viel Ver-
gntigen, viel Glick, viel Segen, viel Erfolg, viel Geld.

Was die Menschen erdulden miissen: viel Leid, viel Kummer, viel
Ungliick, viel Ungemach, viel Enttauschung.

Stehen die Dingworter in der Mehrzahl, so schreiben wir viele: viele
Personen, viele Feinde, viele Jahre, viele Sorgen, viele Schiiler,
viele Blumen,

Wir sagen aber auch: Er arbeitet viel. Er weify viel. Er liest viel.
Er fragt viel. Es kostet viel. Du hast zu viel bezahlt.

Versteht ihr die folgenden Sprichworter? Wo viel Licht, da ist viel
Schatten. Viel’ Feind’, viel Ehr'. Viel Geschrei um wenig Wolle.
Wer vieles bringt, wird manchem etwas bringen.

Vielleicht gehért zur gleichen Gruppe.

Vielleicht hole ich dich ab. Vielleicht habe ich mich geirrt. Die Mut-
ter erlaubt es vielleicht. Vielleicht bist du so freundlich. Er weih
es vielleicht noch nicht.

Fiel kommt von fallen und wird immer als Zeitwort gebraucht.
Wer nennt Beispiele? (Fir die spétere schriftliche Wiederholung
notieren wir nur den Satzgegenstand an die Wandtafel.) Ein Kind,
das Laub, der Regen, der Schnee, ein Ziegel, ein junges Véglein,
der Vorhang . . .

Was bedeutet aber »fiel« in den folgenden Beispielen? Das Hoch-
wasser fiel. Der Weg fiel. Das Barometer fiel. Die Temperatur fiel.
Der Preis fiel. Der Kurs fiel. Die Entscheidung fiel.

Erklart die Sprichwérter und Redensarten: Der Wiirfel fiel. Er fiel
aus den Wolken. Er’fiel mit der Tire ins Haus, Ein Stein fiel ihm vom
Herzen. Es fiel ihm wie Schuppen von den Augen,

Setze die folgenden Sétze in die Mitvergangenheit!

Der Verdacht fallt auf eine Schilerin. Mein Geburistag fallt auf
einen Sonntag. Das Wild fallt der Kalte zum Opfer. Er fallt dem
Pf?rde in die Ziigel. Meine Klavierstunde féallt aus. Es fallt mir nichts
auf.
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Wieder oder wider!

Schreiben wir wieder, so bekommt es den Sinn der Wieder-
holung. Er kommt immer wieder. Kommst du bald wieder? Ich
komme nie wieder. N

Ergénze die folgenden Sétze: Der Kranke mdchte . . . (wieder ge-
sund werden). Die verlorene Geldtasche wurde . . . Das abgebrannte
Gebédude wurde . . . Die Streikenden wollten die Arbeit . . . Kannst
du mir das Buch morgen . . . ? Bist du schon . . . ? Die geflickte
Rohre ist . . . Der entflohene Stréfling wurde . . .

Wiederholen und wiedersehen schreiben wir aneinander. Wann muf
Wiedersehen grofy, wann klein geschrieben werden?

Versuche den Sinn von »wider« zu erklérenl Das geht wider
meinen Wunsch. Das geht mir wider den Strich. Wir besprachen das
Fir und Wider. Das ist wider die Gerechtigkeit. Mir ist Heil wider-
fahren. Kannst du diese Behauptung widerlegen? Wir hérten den
Widerhall. Er konnte der Versuchung nicht widerstehen. In deinen
Worten liegt ein groffer Widerspruch. Ich werde seinen Widerstand
iberwinden. Er log mit innerem Widerstreben. Er ist ein widerlicher
Kerl. )

Der Lehrer schreibt die Sétze an die Wandtafel. Die Hauptarbeit
liegt in der Sinnerklarung. Fir die schriftliche Beschéftigung wird
der Ausdruck »wider« mit dem Schwamm weggewischt. Nun soll
die Niederschrift der Schiiler zeigen, ob sie verstanden haben, warum
wider geschrieben wird, wann die Wérter grofy, wann sie aneinander-
geschrieben werden missen.

War oder wahr!

Den Ausdruck »war« kennen wir von unseren Aufsatzen her. Wir
bemihen uns, ihn moglichst zu vermeiden, wenn er nicht die
Dienerrolle als Hilfszeitwort spielt (Vorvergangenheit).

Es gibt aber auch gin Eigenschaftswort »wahr«.

Was meinen wir, wenn wir sagen:

Das wahre Gliick, ein wahrer Teufel, ein wahrer Orkan . . .

Wahr hdangt zusammen mit W a hr heit.

Fille die Liicken aus:

Es ist —. Es scheint — zu sein. Es wird schon — sein. Es ist kein
— Wort an der ganzen Sache. Ich kenne den — Grund. Er zeigt
sein — Gesicht, Ich sage ihm die — ins Gesicht. Kinder und Narren
reden die —, Es ist die traurige —,

Habt ihr schon von Wahrsagern gehori?

Die Zigeunerinnen wollen wahrsagen kénnen aus den Handlinien,
aus den Karten, sogar aus dem Kaffeesatz.

Wahrscheinlich stammt aus der gleichen Wortfamilie.

Es kann oft die Zukunftsform ersetzen. In der Regel schreiben wir
nicht: »Wahrscheinlich wird der Vater bald kommen.« Wir wéhlen
die Gegenwart.

Wahrscheinlich kommt der Vater bald. Wahrscheinlich regnet es
morgen. Wahrscheinlich reise ich in den Ferien nach Ziirich.
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Bilde Satze: :
Es ist nicht wahrscheinlich, dafy . . .

Ein Paar oder ein paar!

Dinge, die man immer als Paar kauft: (In der Mundart heifit der Aus-
druck »e Parli« Daran denken wir bei unserer Ubung.) Ein Paar
Strimpfe, ein Paar Bergschuhe, ein Paar Skischuhe.

Schreibt ebenso auf: Schneeschuhe, Halbschuhe, Schlittschuhe, Roll-
schuhe, Ski, Skistécke, Steigeisen, Schneereifen . . .

Warum sprechen wir auch von einem Paar Hosen, von einem Paar
Unterhosen, von einem Paar Uberhosen, von einem Paar Hosentragern?
Wenn wir von Dingen sprechen, von denen man einige be-
kommt; auch dann, wenn wir von etlichen erzdhlen, schreiben
wir »ein p a a r« klein,

Fulle die Licken aus:

Als Botenlohn schenkte mir die Nachbarin ein — Leckerli. Die Tante
kaufte mir auf dem Jahrmarkt ein — Zuckerstengel. Ich packte ein
— Orangen in den Rucksack. Der Vater erhielt ein — Biicher zur
Ansicht. Ein — Schiler mufiten zum Zahnarzt. Auf dem Markiplatz
parkien ein — Autos, Wir wohnen schon ein — Jahre im gleichen
Haus. Unser Spalierbaum tragt nur ein — Birnen.

Der Spitz oder die Spifze!

Der Spitz bellt, wacht; knurrl, rennt, schlaft, schnappt, heult,
scharrt, winselt, wedelt, schwanzelt, schnuppert . . .

Schreibe diese Beispiele als Mittelworter der Gegenwart auf: Der
bellende Spitz, der wachende Spitz, der rennende Spitz, der schla-
fende Spitz . .

Im Gegensatz dazu sagen wir: die Skispitze, die Tannenspitze,
die Nadelspitze, die Bergspitze, die Turmspitze . . . die Spitze der
Feder, die Spitze des Griffels, die Spitze des Messers, die Spitze
des Schirmes, die Spitze des Blitzableiters . . .

Schreibt Satze mit diesen Woértern:

Die Skispitze zersplittert. Auf der Tannenspitze singt eine Amsel,
Die Bergspitze gliiht in der Abendsonne, Usw.

Es gibt aber auch Spitzen:

Brisselerspiizen, Brabanterspitzen, gehékelte Spitzen, genéhte Spit-
zen, gestrickie Spitzen, gekloppelte Spitzen, geknlipfte Spitzen, ge-
wobene Spitzen, gewirkte Spitzen.

Ahnliche Ubungen lassen sich zusammenstellen mit: liegen oder sich
legen, riechen oder schmecken, malen oder mahlen, holen und hohl,
Tod und tof, usw.

Neben solchen Aufgaben, die zwei sinnverschiedene Wérier heraus-
arbeiten, lassen sich auch Stoffe lber ein geschlossenes Einzelthema
vorbereiten.

Von der Arbeit der Sonne.

Die Sonne scheint, sie geht auf, sie geht unter, sie sinkt, sie sticht,
sie brutet. Sie steht im Westen. Sie vollendet ihren Lauf. Sie ver-
goldet die Wolken. Sie zieht Wasser. Sie durchdringt den Nebel.
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Suche das treffende Zeitwort:

Sie (totet) die Bazillen. Sie (lockt) die Bienen aus dem Stock. Sie
(bleicht) die Bettwasche. Sie (saugt) den Tau aus den Blattellerchen.
Sie (spiegelt sich) in den Wellen. Sie (blinzelt) hinter den Wolken
ervor.

Was geschieht in der Sonne oder an der Sonne? =

Die Fensterscheiben (glitzern, blitzen) in der Sonne. Das Wasser
(verdunstet). in. der Sonne. Die Wellen (flimmern) in-der Sonne . . .
Die Erdbeeren (reifen) an der Sonne. Der Schnee (schmilzt) an der
Sonne. Die Wasche (trocknet) an der Sonne, Die Apfelstiicklein
(dérren) an der Sonne. Die Wunden (heilen) an der Sonne. Die
Skifahrer (braunen sich) an der Sonne . . .

Suche Mittelworter der Gegenwart:

die glihende Sonne, die strahlende Sonne, die untergehende Sonne,
die sinkende Sonne, die stechende Sonne, die briitende Sonne . . .
Wer sonnt sich?

Die Hihner, die Eidechsen, die Badenden sonnen sich. (Aktive
oder tatige Form).

Die Beiten, die Wasche, die Kleider, die Wolldecken werden ge-
sonnt. (Passive oder leidende Form).

Sammelt Sprichwérter und Redensarten!

Es ist nichts so fein gesponnen, es kommt doch endlich an die
Sonnen. Die Sonne bringt es an den Tag. Wem die Sonne scheint,
der fragt nicht nach den Sternen. Auch die Sonne hat Flecken. Gott
laht seine Sonne aufgehen iliber Bose und Gute.

Wir lernen das Gedicht von Flaischlen: Hab Sonne im Herzen . . .

Ebenso reichen Stoff finden wir (iber den Regen, den Wind, den
Sturm; aber auch lber irgend ein Tier, z.B. Uber das Pferd, den
Hund, die Katze usw.

Bei all diesen Aufgaben ist das Stilwérterbuch ein immer hilfsbe-
reiter Diener, der uns unsere Arbeit erleichtert und uns die Zusam-
menstellung einer Sprachlehre erméglicht, die uns am ehesten dient,
weil sie nach Ort und Altersstufe durchgearbeitet werden kann.
Schon die Einleitung von Dr. Ewald Geiffler nVom deutschen Stil,
Lockrufe und Warnungen« gibt dem Buch seinen Wert. Meine Aus-
fuhrungen mochten es zur Anschaffung und zum Studium empfehlen.
Sie wurden gleichsam als Buchbesprechung in methodischer Form
geschrieben.

Berufliches Rechnen in den Abschlufklassen

Anwendungsaufgaben fiir Médchen Von Paul Wick

(Fortsetzung der Arbeit im Aprilheft.)

Wie die letzten Aufgaben, so stehen auch die folgenden nicht unter
einem Anzeigetitel, der besagt, daly es sich da um Dreisatz- oder
Prozentrechnungen handle. Es ist sogar moglich, daff man einmal
noch weiter gehen kann und der Lehrer auf dieser Schulstute (7. und
8. Schuljahr) nur die Anregung zu geben braucht: »Heute wollen
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wir einmal rechnen wie der Backer, die Schneiderin . . .«, worauf
dann die Schiiler selber Aufgaben stellen und unaufgefordert erfra-
gen, was sie nicht wissen oder an Angaben fir ihre Rechnungen °
notig haben. In den folgenden Beispielen ist jedoch die Richtung
angedeutet und das meiste gegeben, was zu den Aufgaben fiihren
soll. Es wird aber auch da gut sein, wenn der Lehrer immer wieder
fragt: »Was kénnte man auch noch rechnen?« Dabei sollen ganz
einfache Kopfrechnungen nicht von der Hand gewiesen werden,:
sind sie doch geeignet, den gegebenen Rechenfall griindlicher aus-
zuschépfen und auch schwaécheren Schiilern Gelegenheit zu bieten,
richtige Ergebnisse zu erzielen. Man mufy es gesehen haben, mit
was fur Freude und Stolz die Schiler erklaren, dafy alle ihre Auf-
gaben stimmen, wenn man sie angewiesen hat, ihre Arbeiten selber
nachzupriifen und sichere Proben zu machen. Solche sind aber ge-
rade dann am leichtesten, am nétigsten und am wertvollsten, wenn
sie viel Zeit sparen, namlich bei Ubungsbeispielen. Was niitzen 10
Ubungsaufgaben, wenn der Schiiler doch nicht sicher weifs, ob sie
stimmen; wieviel kostbare Zeit geht durch das Abhéren oder Durch-
sehen solcher Aufgaben verloren, und wie leicht kénnte dies ver-
mieden und die Zeit fir wertvollere Arbeit verwendet werden, wenn
der Lehrer die Kinder anleitete, solche Reihenaufgaben in lbersicht-
licher Form niederzuschreiben und jeweils nach 3 oder 5 oder allen
Aufgaben eine Nachpriifung einzuschalten. Abgesehen davon, daly
diese ja wieder zu verschiedenen Rechnungen Gelegenheit bietet,
bedeutet sie selber auch wieder eine Ubungsaufgabe, und ihre Rich-
tigkeit schafft dem Kind Erfolgsfreude und das wertvolle Gefiihl,
etwas zu koénnen, (Siehe Lésungen zu I.) h, i, und |.)

I. Wir kochen — braten — backen.

1000 | (= 1 cbm) Gas liefern soviel Wérme wie 5 kWh (Kilowatistunden) elek-
frischer Strom oder 2 kg Holz (viel Wéarmeverlust),

1 cbm Gas kostet 35 Rp.,, 1 kWh Kochstrom kostet 8 Rp.

a) Erkundige Dich nach dem Gas- und Kochstrompreis in Deiner Ortschaft!

b) iprich Dich aus iber die Vor- und Nachteile der Gas- und der elekirischen
Kichel

c) Berechne die Kosten folgender Mahlzeiten, nachdem Du vorher noch die
Preise der Nahrungsmittel erfragt hastl

1.1 Liter Maggisuppe 2.1 Liter Eiergerstensuppe
500 g Leber (Kalb- oder Rind) 600 g Kalbsvoressen
1 kg Kartoffeln 750 g Kartoffeln
2 Shick Kopfsalat 300 g Ribli
250 | Gas 300 g Aprikosenkompott
3.1 Liter Reissuppe 200 | Gas
Eierrsti: 500 g Brof 4.1 Liter Hafersuppe
4 Eier Schaffleisch mit Kohl: 600 g Fleisch,
2,5 dl Milch 700 g Kohl.
500 g Apfel "1 kg Karloffeln
200 | Gas 250 | Gas

d) Berechne die Kosten in der elektrischen Kiichel

Durch das Braten verliert das Fleisch 20 %/ des Gewichfes.

e) Die Mutter kauft 1'/2 Pfund Fleisch zum Braten. Es sind 5 Personen am Tisch.
f) Im Restaurant werden 4,5 kg Fleisch gebralen. Es essen 22 Personen.

g) Im Gasthaus wird fir 65 Personen Braten hergerichfel, Man rechnet fir jede
Person 120 g Braten.
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Lésungen: e) 750 g Fleisch = 600 g Braten. Eine Person 120 g fiir 54 Rp., wenn
1 Pfund Fleisch ochne Knochen Fr.1.80 kostet,

f) 4500 g Fleisch = 3600 g Braten, eine Person 163 g fur 73 Rp. Preis Fr.1.50
mit Brot.

g) 65 X 120 g = 7,8 kg Braten aus 9,750 kg Fleisch, eine Person 3 Schnitten,
Ubungsaufgaben: h) Der Braten wiegt noch 800 g; 1200 g; 500 g; 2 kg; 2,4 kg;
3 Vierling und 25 g; 3 Pfund und 100 g; 5 Vierling weniger 25 g.

Wenn Du beim Metzger Fleisch holst, gibt er Dir auf 1 Pfund Fleisch 100 g
Knochen. :
i) Du holst zum Bralen (mit Knochen) 2,5 Pfund; 500 g; 3 Vierling; 2,250 kg;
3!/s Plund; 5 Vierling; 750 g; 3 kg 250 g; 4,750 kg; ein halbes Pfund.

Lésung libersichtlich mit Nachpriifung:

h) |, Braten | Verlust | Fleish 1, | Kauf | Knochen | Fleisch | Brafen
*/5=80°/o | */s=20°/o [*/s=100°/o 100°/0  20°/00d."/s| 100°/0 80 °/o

800g | | 2009 | | 1000g 1,250 kg | 0,250 kg | 1,000 kg | 0,800 kg

12009 | | 300g || 1500g 0,500 kg | 0,100 kg | 0,400 kg | 0,320 kg

5009 Y| 125gY| 625g 0,375 kg | 0,075 kg | 0,300 kg | 0,240 kg

Prifung: | 2500g>| 625g»-| 3125 2,125 kg | 0,425 kg | 1,700 kg | 1,360 kg
2000g | 500g | 2500g 2,250 kg | 0,450 kg | 1,800 kg | 1,440 kg

2400g | 600g | 3000g 1,750 kg | 0,350 kg | 1,400 kg | 1,120 kg

400g | 100g | 500g 0,625 kg |.0,125 kg | 0,500 kg | 0,400 kg

Prifung: [7300g |[1825g | 9125g 6,750 kg | 1,350 kg | 5,400 kg | 4,320 kg
1600g | 400g | 2000g 0,750 kg | 0,150 kg | 0,600 kg | 0,480 kg

600g | 150g | 7509 4,750 kg | 0,950 kg | 3,800 kg | 3,040 kg

0,250 kg | 0,050 kg | 0,200 kg | 0,160 kg

prifung: |9500g |2375g (118759
12,500 kg | 2,500 kg [10,000 kg | 8,000 kg

Derhlliiicker backt aus 1 q Mehl durchschniitlich 137 kg Weilbrot, 1 kg aus 730 g
Mehl.

Zu einem Fiinfpfinder nimmt er 2800 g Teig.
Zu einem Dreipfiinder nimmt er 1700 g Teig.
Zu einem Zweipfiinder nimmt er 1150 g Teig.
Zu einem Pfundbrot nimmt er 570 g Teig.

k) Bilde selber einige Aufgaben mit diesen Angabenl

Das ausgebackene Brot darf 5% leichter sein (Untergewicht haben).

1) Der Bécker schielst im Tag 28 Zweipfiinder, 16 Pfinder, 14 Dreipfiinder und
9 Finfpfinder ein. -

m) Reicht sein Mehlvorrat von 50 kg (78 kg; 104 kg) noch fir einen Tagesbedarf?
n) Er knetet 80 kg Teig und formt daraus lauter Dreipfiinder (5 Pid.; 2 Pid.; 1 Pid.).
o) Er hat 56 kg Teig im Trog und formt daraus gleicﬁ viele Zwei- und Dreipfinder.
p) Er hat aus 55 kg Mehl Teig geknefet und formt daraus gleich viele Zwei-,
Drei- und Finfpfiinder. -

q) Was lékt sich noch rechnen, wenn man die Brolpreise vergleichi?

Lésung zu |) 28 Zweipfiinder = 28 kg Brot = 20,440 kg Mehl zu 32,200 kg Teig.

16 Pfinder = 8 kgBrot = 5,840 kg Mehl zu 9,120 kg Teig.

14 Dreipfiinder =21 kg Brot = 15,330 kg Mehl zu 23,800 kg Teig.

9 Finfpfinder = 22,5 kg Brot = 16,425 kg Mehl zu 25,200 kg Teig.

Prifung: Tagesbedarl: 79,5 kg Brot = 58,035 kg Mehl (reicht nicht).

Lésung zu n) Aus 80 kg Teig 47 Dreipfiinder 100 g Rest
28 Funfpfander 1600 g Rest
69 Zweiptiinder 650 g Rest
140 Pfinder 200 g Rest

Lésung zu o) 56000 : 2850 = 19, Rest 1850 g

also 19 Zweipfiinder und 20 Dreipfiinder und 150 g Rest,
oder 20 Zweipfinder und 19 Dreipfiinder und 700 g Rest.
Losung zu p) Je 9 Sthick, Rest 4150 g oder . .,
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Il. Wir buttern und késen.

Gute Milch ist zusammengesetzt aus 37“/0 Fett, 2,9 %0 Kéasestoff, 0,6 %0 Zieger-
stoff, 4,6 %0 Milchzucker, 0,7 °%/0 Mineralstoffen. Der Rest ist Wassar Stelle diese
Bestandleile in einer Saule darl 19%0 =1 mm; Fett gelb, Kdse griin, Zieger rol,
Zucker weil, Mineralstoffe schwarz, Wasser blau.

a) Aus 100 kg Milch entstehen 1) 3,2 kg Butter und 6,5 kg Magerkise (»rafjec«)
oder 2) 4 kg Zentrifugenbutter und 5 kg Magerkase,
oder 3) 8,4 kg Fefttkdase und 0,9 kg Butter.

1 Liter Milch wiegt 1030 g. Eine Kuh gibt im Jahr etwa 3000 kg Milch. Bilde
selber einige leichte Aufgaben aus diesen Angabenl

b) Verkase 75 | Milch oder 180 I; 320 |; 104 |; 260 I; 89 I; 153,5 | (nach 3)I

c) Verbuttere diese Mengen Milch nach 1) und nach 2)! Nachpriifenl

d) Der Bauer Angehr bringt im Tag durchschnittlich 43 | Milch in die Kaserei;
Beerli 58 |; Tobler 47 |; Uhler 29 |; ‘Weder 120 |; Ziegler 145 |I.

e) Der Kaser zahlt den Bauern 19 Rp. (auch schon 24 Rp;, aber auch schon nur
13 Rp.)

lll. Wir stricken — schneidern und néhen,

a) Emma strickt fiir sich 1 Paar wollene Strimpfe mit 3!/2 Strangen zu 75 Rp.
Ladenpreis 1 Paars solcher Strimpfe Fr. 3.50.

b) 1 Pullover mit Armeln aus 5 Strangen zu 95 Rp. Ladenpreis Fr. 8.20.

c) 1 Sporimiilze mit 1!/2 Strangen zu 85 Rp. Ladenpreis Fr. 2.50.

d) 1 Paar Sporistrimpfe mit 3 Sirangen zu 75 Rp. Ladenpreis Fr.4.—,

e) Schafze die Arbeitszeit in Sfunden und berechne die Arbeiten bei 60 Rp.
Stundenlohnl

Anna naht fiir sich /2 Dutzend Tragerhemden. Sie braucht 8,40 m Baumwollstoff
zu 80 Rp. (bessere Sorte Fr.1.05), 2 Stick Spitzen zu Fr.1.50 (bessere Sorte
Fr. 2.30), Zutaten 90 Rp.

f) Berechne den Preis von allen und von 1 Hemd bei gewéhnlicher Sortel

g) Berechne den Preis von allen und von 1 Hemd bei besserer Sortel

h) Berechne den Preis von allen und von 1 Hemd, Stoff gewdhnliche, Spitzen
bessere Sortel

i) Berechne den Preis von allen und von 1 Hemd, Stoff bessere, Spitzen ge-
wohnliche Sortel

k) lda schneidert fir sich eine Bluse:

Muster A: 1.10 m Crépe de Chine zu Fr. 4.50 den Meter. }Zulaien
Muster B: mit Armeln 1,50 m Crépe Maroquin zu Fr. 6.40 den Meter. |Fr.1.70.
I) Paula néht 1 Dutzend Kiichenschiirzen aus 9,60 m Leinenstoff (1 m breit), den
sie in einem Ausverkauf fur Fr.16.— erhielt. Bandel 3 Rollen zu 5 m, 60 Rp.
die Rolle.

m) Wenn sie nur 5 Stiick (9 Stiick) ndhen wollte? Resten an Stoff und Bandeln?
IV. Wir waschen und glitten,

Die Mutter hat alle vier Wochen Waschiag Sie braucht jedes Mal 1 Paket
Waschpulver, 2 Stick Seife, '/2 Pfund Schmierseife, fiir Wollwésche !'/: Paket
Lux, fir 60 Rp. Holz und fir 40 Rp. Brikette.

a) Berechne die Kosten fiir einen Waschtag und fiirs ganze lahrl

b) Berechne die Kosten, wenn sie alle 6 Wochen wéscht (1!/2 mal so viele Mittel),
dann aber eine Wascherin anstellt (Fr. 6.— Taglohn und Fr. 1.50 fiir Verkéstigung)!
In der Waschanstalt zahlt man fiir Waschen und Glatlen von: 1 Herrenhemd
65 Rp., '/» Dutzend Kragen 1 Fr. (einzeln 20 Rp.), 1 Dutzend Taschentiicher
80 Rp., 1 Paar Unterhosen 35 Rp., 1 Nachthemd 50 Rp.

c) Herr Forster gibt alle 6 Wochen 8 Hemden, 9 Kragen, /2 Dutzend Taschen-
ticher, 4 Paar Unterhosen und 2 Nachthemden in die Wascherei.

d) Bilde selber noch solche Aufgaben fiir die Herren in einer Pension.

Die Glatterin verlangt fiir das Glatten von 1 Herrenhemd 30 Rp. 1 Kragen
15 Rp., 1 Paar Manschetten 20 Rp,

e) Gib ihr Herrenwasche zum Glattenl

f) Deine Mutter glattet alles selber. Schau nach, wieviele Siiicke sie hat und
rechne, was sie verdient, weil sie selber schén glitten kannl

Wie wire es, wenn der Lehrer solche Aufgaben unter die Médchen-
gruppen (3 bis 6 Madchen in zwei benachbarten Banken bilden eine
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Gruppe) verteilte und sie nach gegenseitiger Anregung und Hilfe-
leistung die Lésungswege finden liehe? Wenn aber im ersten An-
lauf die Rechnung nicht in Flulf kommen will, so sollte der Lehrer
die Gnade haben und auch einmal warten kénnen, also die Kinder
einmal dariiber schlafen lassen und ein anderes Mal wieder an-
setzen, auf keinen Fall den Losungsweg vorzeigen, denn dadurch
nimmt er den Kindern die Hauptsache ab, die mathematische Denk-
arbeit. Meines Erachtens sollte eine normal veranlagte Schiilerin der
7. oder 8. Klasse imstande sein, solche Dinge selber anzupacken,
wenn sie doch 6 Jahre lang dazu angehalten worden ist, sich die Re-
chenfélle klar vorzustellen, und wenn ihr oft Gelegenheit gegeben
wurde, Kopfrechen- oder andere leichte Aufgaben selber zu stellen.
Wir erwarten doch von den Schiilern auch, daky sie im Aufsatz eigene
Gedanken zum Ausdruck bringen, und daly sie sich in den Realien
mit eigenen Worten liber Beobachtungen aussprechen koénnen, wa-
rum soll ihnen denn im Rechnen, welchem Fach ja viel mehr Zeit
gewidmet wird, nicht auch Gelegenheit zur Selbsttatigkeit gegeben
werden?

Der Verfasser ist den werten Kollegen und Kolleginnen sehr dank-
bar, wenn sie ihm gelegentlich Gber Erfahrungen mit diesen Auf-
gaben berichten,

Aus der geschichte der Freien Walser *

Von Heinrich Zweifel

Die auffallende tatsache deutscher siedelungsnamen inmitten roma-
nischer und italienischer sprachgebiete in Graubiinden und im kanton
Tessin, auf die man im geographieunterricht der 6. klasse stofht,
zwingt den lehrenden unbedingt zu einem hinweis auf die Freien Wal-
ser. Nun kann dieser hinweis ja sehr kurz abgetan werden: Die deut-
schen namen rithren von leuten her, die einst aus dem obersten teil
des Wallis auszogen, sich da und dort ansiedelten und ihre deutsche
sprache bewahrten; man nannte sie Freie Walser. Ich mochte aber
eine selbsttatig eingestellte schulklasse sehen, welche sich mit einer
solchen lexikon-notiz abspeisen lieke und die dem lehrer nicht
sofort mit einer reihe von fragen zusetzen wiirde: Warum verlielen
die Walser ihre heimat? Auf welchem wege kamen sie in ihre neuen
wohnsitze? Wann geschah der auszug? Warum heifyen sie ausdriick-
lich »Freie« Walser? Gibt es heute noch Freie Walser? Usw. Wenn
es sich bei der beantwortung dieser fragen nur um eine mehrung
geschichtlichen einzelwissens handelte, waren weitere ausfiihrungen
héchstens in den heute noch bestehenden Walsergebieten selber,
im rahmen heimatkundlicher besprechungen, zu rechtfertigen. Nun
aber enthélt die geschichte dieser kolonisatoren so viele umstande,
die besiedlungsgeschichtlich von allgemeiner bedeutung sind, dafy
sich einige nahere ausfiihrungen wohl lohnen. Diese ausfiihrungen
sollen weniger geschichtlich belehren als vielmehr der belebung
*) Vergleiche den aufsatz »Was ortsnamen zu erzihlen wissen« im septemberhefi
1935 der Neuen .Schulpraxis,

461



landeskundlicher erkenntnis dienen. Die frage, wie oberste talstufen
unseres berglandes besiedelt worden sind, wird nicht nur vom wis-
senschafter gestellt, sondern beschaftigt jeden denkenden. Und auch
im schiiler darf die achtung vor der gréfie der tat erster besiedlung,
die nur unter dem einsatz zéhester anstrengung méglich war, ge-
weckt werden. Wir mussen ihn immer wieder daran erinnern, dafy die
wohnstatten unserer heimat, besonders im gebirge, das ergebnis
harten ringens mit der kargen und dem menschen oft feindlichen
natur sind. Dazu bietet die Walsergeschichte gelegenheit. Wer sith
eingehender mit ihr beschéftigt, steht zudem immer mehr und mehr
unter dem eindruck kraftvoll-eigenartigen volkstums. Es ist nicht
von ungefdhr, wenn z.b. im Sarganserland mit einer gewissen be-
sonderen achtung darauf hingewiesen wird: Der und jener ist aus
dem Walserstamm, oder wenn der bauer am Triesenberg mit stolz er-
klart: Wir sind Walliser.

Im folgenden wird der versuch unternommen, aus arbeiten, die
historiker und geschichtsfreundliche laien Uber die siedlungsarbeit
der Freien Walser veroffentlicht haben, das zu schopfen, was fiir eine
6. klasse verwendbar erscheint und es in eine form zu bringen, die
dieser stufe angepalit ist, Es wurden verwendet:

Branger: Rechtsgeschichte der Freien Walser in der Ostschweiz.
IGler: Geschichte der Walserkolonie Rheinwald.

Semadeni: Altes und Neues aus der Geschichte der Freien Walser
in Ratien,

und mit besonderem gewinn: Dr. K. Meyer: Uber die Anfénge der
Walserkolonien in Ratien.

Ausgangspunkt der unterrichtlichen behandlung ist die »entdeckunge
der deutschsprachigen namen im Rheinwald, der obersten talstufe
des Hinterrheintales. In der weiteren folge des landeskundlichen unter-
richts wird immer wieder darauf hingewiesen, wo heute noch Wal-
sersiedlungen bestehen, oder welche orte aus solchen geworden
sind: Avers, Obersaxen, Davos, Langwies, Arosa, Weifftannen, auch
driilben Uber dem Rhein am Triesenberg und im Grofen und Kleinen
Walsertal im Vorarlberg; dann auch in Bosco im kanton Tessin. (Es
sind hier nur die bekannteren orte genannt; die gesamtliste der sied-
lungen ist mehr als doppelt so groh.) In eine karte, die das in be-.
tracht fallende landeésgebiet umfafit, werden nun diese siedlungen
eingezeichnet, und die nachfolgenden erérterungen sind anhand
dieser karte gedacht.

Alte urkunden, die, wie der erste bundesbriet von 1291, in latei-
nischer sprache auf pergament geschrieben sind, erzédhlen, dafy die
Walserwanderungen vor dem ersten bund zu Brunnen erfolgten.
Solche urkunden besitzt man aus den jahren 1253, 1277, 1286, 1301.
Die neubesiedlungen fallen also in die zeit, da die ménner von Uri,
Schwyz und Unterwalden anfingen, ihre bauernrepubliken aufzu-
bauen. (Wo die historische erzéhlung »Der Schmied von Géschenen«
benitzt wird, dient auch ein hinweis, dafy die wanderungen unge-
fahr mit den taten des tapfern Heini zusammentfallen, der klérung.)
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Da lebten im obersten teil des Rhonetales grolye bauernfamilien.
Niemand weily genau, woher ihre ahnen einst gekommen waren. Es
gibt geschichistorscher, die glauben, sie wéren aus Norddeutsch-
land zugewandert, so wie die sage kiindet, dafy die ersten ansiedler
in den Waldstatten von Schweden hergezogen seien. Der boden
des tales war karg und ihre &cker klein. Daflir besaffen sie grofje
alpen, auf denen ihre viehherden weiden konnten: sie waren also
hauptsdchlich viehziichter. Mit dem gesommerten vieh zogen sie
jeweilen im herbst auf die mérkte in Brig, Visp und Sitten, oft
aber auch hinliiber nach ltalien. Aber gerne kehrten sie wieder in
ihre rauhe bergheimat zuriick. Doch nach und nach wurde die zahl
des volkes so grofy, dafy wohnsitze und boden nicht mehr geniigten.
Da traten junge Walser als séldner und landsknechte in den dienst
adeliger herren und machtiger stadte in ltalien. Sie galten als tapfere,
tichtige Krieger. Trotzdem waren ihrer zu hause immer noch zu viele.
So waren sie gezwungen, neue wohnsitze zu suchen. Doch, wohin
sich wenden? Im untern Wallis wohnten schon viele leute; auch
konnte es ihnen nicht behagen, in den niederungen zu leben, wo die
menschen nicht so frei waren wie sie in ihren stillen hofen und
weilern. Auch drilben Gber dem Grimselpafy und (iber der Furka war
das land schon besiedelt. Da dachten sie iber die hohen berg-
sattel ins ltalienische zu wandern, wo ihnen die griinen bergweiden
und die frischen bergwasser gefielen. So kamen Walserfamilien mit
ihrer habe auf die sudseite des gebirgszuges, der das Wallis von
Italien trennt. (Pomat, Formazza, Simpeln am Simplon.) Die leute,
die weiter unten in den tédlern wohnten, welche sich zum Piemont
hinunter senken, liehen sie gewéhren. lhnen wére es in den hdhen
und »wildinen« zu rauh gewesen. Aber die berggewohnten neuen
ansiedler richteten sich nach und nach wohnlich ein, und sie fiihl-
ten sich wie in der alten heimat. Sie hausten still fir sich und bewahr-
ten ihre deutsche sprache sowie ihre alten sitten und gebréuche.
Und als auch da nicht mehr geniigend raum war fir alle, wan-
derten einige familien wieder aus, hiniiber in den kanton Tessin.
Dort fanden sie auf hochgelegener alp, wo heute noch das dori-
chen Bosco steht, eine neue heimat. Andere familien aber zogen
noch viel weiter. Ein méchtiger grat im Bilindnerland, der ritter Wal-
ter von Vaz hatte sie wahrscheinlich als séldner kennen gelernt, und
er hérte auch von ihnen, dafy sie hochtalgebiete, wo sonst sich
niemand niederlassen wollte, urbar zu machen wuflten. So kamen
23 familien durch das Misoxertal und liber den Bernardinopaly, der
damals Vogelberg genannt wurde, ins Rheinwald. Zwar standen dort
bereits kleine siedlungen, weil der Spliigenpafy schon gangbar war;
aber der oberste feil des tales wurde nur als alp beniizt. Es war ein
schweres stiick arbeit, hier nun wohnsitze mit wiesen und weiden
zu schaffen, Aber die Walser waren an diese miihen gewohnt, und
sie freuten sich, »nach kalten wandernachten wieder hiitte und herd
gefunden zu haben.« (Branger) lhre hauser bauten sie aus holz, wie
ihre ahnen im Rhonetal, und ihre sprache und ihre sitten bewahrten
sie auch hier in aller tfreue. Mit dem ritter von Vaz, wie auch mit dem
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burgherrn von Misox schlossen sie vertrage. Dem Vazer versprachen
sie besonders, ihm mit schild und speer jederzeit zu hilfe zu kommen,
wenn er ihrer bedirfe; doch sollte das auf seine kosten geschehen.
Dafiir sagte er ihnen auch seinen schutz zu und gewaéhrte ihnen zu-
dem mancherlei besondere rechte und freiheiten, die die iibrigen
bewohner seines grofsen herrschaftsgebietes nicht besafen. Sie konn-
ten eigene gesetze aufstellen, ihre amisleute selber bestimmen, ihren
wohnsitz frei wahlen und durften auch selber gericht halten, wenn es
sich nicht um ein schweres verbrechen handelte. Sie besafen also
das, was im bundesbrief von 1291 von den ersten Eidgenossen als
kern ihres freiheitsstrebens festgelegt ist. Und sie hatten sich diese
freiheiten erworben durch die mutige art, unbewohnte gebiete wohn-
bar zu machen. Sie durften stolz sein auf diese freiheit und sich mit
recht »Freie« Walser nennen. In der urkunde, wo dies alles nieder-
gelegt ist, sind die namen der ersten Walsersiedler im Rheinwald
aufgezeichnet, und bei jedem ist angegeben, wo er friher auf
italienischem boden gewohnt hat. So war etwa ums jahr 1275 im
Rheinwald die erste Walserkolonie geworden. Doch war sie nicht
in dérfer gefaht, denn die neusiedler wohnten nach ihrer alt herge-
brachten art in héfen und weilern wie die Alemannen. Die voll-
standige besiedlung des rauhen hochtales war auch fiir die beiden
alpeniibergange, die vom siidland da hinauf kommen, von grofjem
wert, fir den Spliigen und den Bernardinopafj. Die waren nun besser
geschitzt und wurden immer mehr verbessert. Vielleicht haben die
Walser auch kaufmannsziige als saumer und reisige gefiihrt und im
winter als »ruttner« die wege frei gehalten. Man weily das aber
nicht genau. (Branger nimmt es an, Meyer bezweifelt es.) Aber das
alte wanderblut und der drang nach neuen besiedlungen waren noch
nicht zur ruhe gekommen. Immer wieder machten sich familien, ein-
zeln oder in gruppen, auf, von sich aus oder durch landesherren an-
geregt, ihre siedlungsarbeit fortzusetzen. So wurde das tal von
Davos erschlossen, das ebenfalls den rittern von Vaz gehérte, so
entstanden Walserhofe zu oberst im Valser- und Safiental, die
iber den Valserberg und den Glaspafy erreicht wurden. So ent-
standen auch Langwies, Arosa und setzte sich die einwanderung fort
gegen norden, bis ins Liechtensteinische und Vorarlberg. Oft liest
man in alten schriften von den Walsern als von »herkommen, fromb-
den liitt«; aber liberall schatzte man ihre art und arbeit, die ja auch
den talleuten zu gute kam, da sie die héhern berglagen der be-
wirtschaftung offnete und aus unland fruchtbaren boden schuf. Durch
alle wanderungen und allen wandel hindurch haben sie vieles an
eigenart in hausbau, mundart, sitte und brauch, frauentrachten usw.
bis heute erhalten. Wo sie, wie im Calfeisental, auf der alp Palfries
am Gonzen und auf Stiirvis bei Seewis, den wald gar zu schonungs-
los rodeten, mufsten allerdings die siedlungen spater wieder auf-
gegeben werden. Aber noch heute heifjt auf Palfries eine hiitte »im
hus« und die sennen sagen, das sei einst das rathaus der Walser
gewesen.

Redaktion: Albert Zlst, Dianastrafe 15, St.Gallen.
464




Zur neuen Farbe des Umschlagpapiers

Viele Abonnenten sind wohl iberrascht, weil nicht erst auf den Beginn des neuen lJahr-
gangs, sondern jetzt schon ein Wechsel in der Farbe des Umschlagpapiers vorgenommen
worden ist, Dazu bemerken wir, dafy es sich sowohl beim alten wie beim neuen Um-
schlagpapier nicht um Lagersorten handelt, Beide Farbiéne sind von der Papierfabrik nach
einem eingesandten Farbmuster hergestellt worden. Solche Farbvorschriffen nehmen aber
die Papierfabriken nur an, wenn sie eine ganze Anfertigung (mindestens 1000 kg eines
bestimmten Farbtones) liefern kénnen. Da aber eine solche wieder fiir lange Zeit gereicht
hétte, halten wir, als das in den letzten Jahren verwendete Papier zur Neige ging, die
Wahl, eine Anfertigung bisheriger Farbténung zu bestellen und damit fiir lingere Zeit
einen Wechsel zu verunméglichen, oder aber einen neuen Farbton vorzuschreiben, ob-
gleich das Papier der neuen Anfertigung schon vom Oktoberheft an verwendet werden
mul. Wir entschieden uns fiir das letztere in der Annahme, eine Abwechslung sei vielen
Abonnenien willkommen,

Der Grohe Duden jefzt neu in 4 Banden!
|. Rechtschreibung

der deutschen Sprache und der Fremdwérter. In Ganzleinen Fr.5.—
Elfte, neubearbeitete und erweiterte Auflage.

UL Grammatik | der deusdensohe.
IV. Bildworterbuch nansieien Je T2
Durch jede Buchhandlung zu beziehen.

Verlag Bibliographisches Institut AG., Leipzig

E—— Der Mensch

Nouve"e biologisch dargestellt fiir den Schul- und Selbstunterricht

. von K. BUSCHENSTEIN
Méthode

3. erweiterte Auflage, Fr. 3.80.
]
de francais

Das erfolgreiche Lehrmittel in Neuauflage, dem neuen
Stande der Forschungsbiologie angepaf.
Die lebendige Gesamtdarstellung vom Organismus, die
Versuche, Beobachtungen, Aufgaben machen das Buch

par . HEIMANN

Cours | et Cours I

je Fr. 3.80

Ansichtsendung

zum hervorragenden Erziehungsmittel zur Selbsitatigkeit.
auf Wunsch Die Hefte der Neuen Schulpraxis veralten nichi!
Verlag Der 4.und der 5. Jahrgang sind zum Preise von Fr. 6.—
Heimann Basel noch volistéindig lieferbar. Iinfolge der vielen Nach-

bestellungen kénnen vom 1. Jahrgang keine, vom
2. nur noch 3 und vom 3. 11 Nummern zum Preise

I  von 50 Rp. pro Heft geliefert werden.

A. FRANCKE A.G. VERLAG, BERN

Sommergasse 32




Klem Epidiaskop mit 500 Watt-Rohrenlampe .

von vorziiglicher Ausfihrung und Leistung

Preis kompleﬂub Werk RM. 208,20
Ergdnzbar zur
Bildband- undMlkro -Projektion

Liste gruhs

ED.LIESEGANG-DUSSELDORF
Gegriindet 1854 - Postfacher 124 u. 164 %

Haben Sie sich
schon iiberleq,

welchen Kolleginnen und a
Kollegen Sie die Neue
Schulpraxis empfehlen
konnten? Wir sind lhnen
fiir Ihre Bemiihungen sehr

dankbar.

Nr. 735D12, GidBe: 225%x 90 mm

JeliHan
Deckfarbkasten,

gefdllt mit 12 pigmentreichen,
samfartig leuchtenden Deck-
farben in groBen, auswechsel-
baren  Kunsimasseschalchen
und 1 Tube WeiB. Die Farben
sitzen auf elnem herausnehm-
baren Einsalz, so daB der ganze
Kasten als Palelte benulzt
werden kann, Der Kasfen Ist so

cﬁ‘;ﬂan Nichirostende Farbschidlchen
Aus einem Materlal,
das weder rostet
noch die Farbwerte
verdndert. Leicht
auswechselbar.

GUNTHER WAGNER A.-G.

lackiert, daB die Farbldsungen
leicht und spurlos abzuwaschen
sind. Bestellnummer 735D/12.

Preis Fr. 4.50. Kasten mit
leichem Inhalt ohne Einsatz
r.735DM/12, Preis Fr.3.60.

Yorrétg in den Fachhandlungen. Bezugsquellen welsen wir gern nach,

- ZURICH
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" |ierfang

Das Interessanteste und
spannendste Bildersammel-
werk for Jung und Alt

Inhalt: Elefantenfang auf Sumatra
Lowenjagd im Lande der Massal
Fang von Mantelpavianen - Puffot-
terfang - Hylnenfang - Fang von
- Abgottschlangen - Affenfang mit
e Schlingen - Fang von Faultieren
—_ Jagd und Fang von Krokodilen
e Fang von See-Elefanten - Schild-
e & *krotenfang der Samoa - Insulaner
5 - Jagd auf den Pirarucu - Fang von
PIinguinen - Leopardenjagd Iim
Nyassaland

Total 320 Bilder, in pridchtigem Far-
benkunstdruck auf Karton gedruckt.

Zu jed. Steinfels-Seife erhdit man 1 Bild
Jo zwei Bilder sind enthalten in folgenden Packungen:

Waschmittel: Toilette-Seifen etc.:
Maga . . . -B0 Zephyr-Tolletteseife . -90
Magafiocken . -.B0 Zephyr-Toilettegréme . 1.50
Steinfels-Flocken -.80 Zephyr-Rasierseife 1.- u. 1.20
1i-So0 . . . -55 Zephyr-Rasiercréme . 125

Amorosa-Toilefteseife -.60

Aurora:Toiletteseife . -40

Das Album kostet Fr. 1.50. Wer 158
leere Packungen von Maga, oder von
Magaseife (Benzitselfe) einsendet, be-
kommt es gratis.

{/ Das Sammiler- Abzeichen. Zu jedem Al-
‘{/( bum wird ein kinstlerisches Abzeichen
gratis mitgeliefert.

FRIEDRICH STEINFELS ZURICH
%7 £{ 4

/ /
,( // U/(/T ; {‘74_

-\ M 44%'.1 2.4
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< Der Fortbildungsschiiler=:

erscheint in seinem 56. Jahrgang In verbesserter Ausflilhrung und modernerem Gewande den 19, X., 16. XI., 14, X!,
1935 und 11. 1, und B. 1. 1936. Die 5 laufenden Nummern von Je 2‘ /a Bogen = 40 Seiten, lllultrlert, oohaﬂot In
farblgem, bedruckfem Umschlag und franko gellefert, kosten Fr. 2.-

Bisherige Abonnenten erhalten das 1. Heft In Je 1 Exemplar zuguandt Bel Nachbeslellungen des welterni
Bedarfs muB aber gesagt sein, daD man die Hefte an die bisherige, event. unter welch neuer Adresse (unter
Angabe der Po:ikontrollnummor] winsche.

Bel der unterzeichneten Expedition llegen stets zum Bezuge bereit: SAmtliche bisher erschienenen Beilagen
zu den Originalprelsen, Insbesondere: Berufliches Rechnen fir aligem. und gewerbliche Fortblldungsschulen mit
Schlide!, Lesestoff fiir Fortbildungsschulen, Die Bundesverfassung in neuester Aufiage, Staatskunde, Der
Schwelzer Staatsburger, von Bundesrichter Dr. A. Affolter, In neuesten Auflagen 1920/1932 Die Volksgesunds
heitslehre von Dr. A. Walker, Schwelzergeographile von Dr. E. Kinzil, Volkwirtschattslehre von Dr. A. Stampfli
(1934), Schwelzergeschichte von Dr. L. Altermatt (1934), Unsere Landesverteidigung von Bundesrat Scheurer,
Der Jungbauer, Lehrmittel tir landwirtachaftiiche Fortbildungsschulen, 2. Auflage. Das nlhere besagt der Be-
ltullzoml welcher der Nummer vom 19. Oktober 1935 belgelegt Ist.

Solothurn, September 1935,
Flr den Druck und dle Expedition:

Buchdruckerel Gassmann A.:G.

Moderne Tier-
praparationen fiir
Unferrichiszwedke

besorgt

J. KLAPKAI

, vormals Irniger

Neumarkt17 ZURICH 1
Telephon 28,623  Gegr. 1837

Fir dle Herausgeber:
Dr. P. Gunzinger  Dr. O. Schmidt

Wilh. Schweizer & Co., Winterthur

zur Arch liefert als Spezialitat: Telephon 17.10
Materialien fiir das Arbeitsprinzip und die Kartonnagen-
kurse, wie: Bilderbogen zum Malen und Ausschneiden, For-
men zum Aufkleben, Zahlreihen, Zahlstreifen, Mefhstreifen,
Faltblatter, Schulminzen, Stabchen, Plastilien, Modellierhd\-
zer, Papiere und Karlons, alles in reicher Auswahl. — Lese-
kasten, Buchsiaben, Lesekédrichen und als Verlagstelle der
Elementarlehrer-Konferenz des Kts. Ziirich Rechenfibel und
die Jahreshefte derselben. Kafalog zu Diensten.

ImVerlag der Elementarlehrerkonferenz des Kantons Ziirich

Kasten und Bécke zu

als Untergestell.

sind bis heute die folgenden Lehrmit-

tel, Hillsmittel und Wegweiser fiir den Fr. 45.—
Unterricht auf der Elementarstufe er- Besonderer Deckel ‘als Tischflache
schienen: Fr.18.—

1. Lesekasien fiir Druckschriff: 30 Fa-
cher, 6 Sefzleisten. Preis des leeren
Kastens 5 .« Fr.l.—
Buchstaben: 100 er Tiiten des gleichen
Buchstaben zu . . . « Fr.-20
Sorherie Fillungen m:l 400 Buchstaben

. Fr.1.50
Gefullie ‘Kasten (bel groﬁeren Beziigen
Rabatt) zu Fr. 2.50

Setzkartons zum. Elnslecken der Buch-
staben zu . . w o+ » o« Fr.=30

2. Lesekiirfichen: Lesestoff zur Fibel, auf
kartonierten Sireifen, vom einfachen
Wort und Bild zum ganzen Saiz und zu
Satzgruppen. (Ausfiihrliches Verzeichnis
verlangen.)

3. Sandkasten: Fiir die besondern Ver-
héltnisse  der Unfersiufe. Besonderer
Sandbehilter. Zwei bewegliche Bocke

4, Verbffentlichungen: Jahreshefte 1926-
1935 und Schilerhefte.

1. Der Gesamiunterricht auf der Unter-
stufe, von E. Schéppi . v » FRLTS
2. Rechenfibel fir das 1. Schuljahr, von
O. Klaus und E. Bleuler,

a) Begleitwort Fr.1.75
b) Schiilerheft . . « Fr.=70
3. Bewegungsstunden (Turnheﬂ) von
Aug. Graf . . . « + v .« Frn3—
4, Sieben Antworten zur Frage: Wie
lehre ich lesen? . . . .« Fr.3.—
5. Rechenbiichlein fir die 2. Klasse von
Klaus und Bleuler . . . . . Fr.3.—
Schiilerheft . . . . Fr.1.—(Rabatf)
6. Frohe Singstunden, von Rud. Schoch

Fr. 3.—
7. Rechenbuch der 3. Klasse, von E.
Bleuler . . . . . . Fr. 3,70
Schillerheft . . . . 'Fr 1.20

Bestellungen an H. GROB, Lehrer, Winterthur, Ilyd'lenbergslr.iob




Werben Sie bitte
bei Kolleginnen
und Kollegen fiir
die Neue
Schulpraxis!

Rotations~
Vervielfdltiger
RN

\
\
RLS AN
[k N NN
{ AN
N |
-

Handanlage Fr. 65.—, m.
automat. PapierzufOh-
rung Fr.95.—,m. automat.
Paplerzuflhrung, auto-
mat. Einfirbung, Z&hl-
werk und federndem
Aniagetisch Fr. 125.- .

Unverbindl. VorfGhrung
durch

Willy Schmid Basel9

Tel. 33.744

LT DR OTEKTION
Arbeit! -
Gleiche Nfirodions

Mikro-Projektion

KOSIen | Filmband-Projektforen
M ehr Kino-Apparate

Alle Zubehor

Prospekte und Vortihrung durch

Wenn Sie alle lhre
Inserate fiir alle Zeit-

ungen u. Zeitschriften
el GANZ & Co,
ORELL FUSSL|| ®aHNHOFSTR.40 ’

YELEFON 39,773 ¢/
ANNONCEN

Heemes
2000

Modernste Klein-
Schreibmaschine
Schweizer Prazisions-
Erzeugnis

Bahnbrechend im
Verkaufspreis

Prospekte durch

Aug. Baggensios

HausduPont ZURICH 1
Telephon 56.694

MOBEL
EMIL FREHNER
HERISAU

BAHNHOFSTRASSE

Ruhesessel
far die hiusliche Bequemlich-

. keit. Breite niedere Formen
mit warmem Stoffbezug, sowie

Einzelmobel

wa sehr niederen Preisen bel




DIE KOSMOS:-BAUKASTEN

enthalten alles Material und austdhrliche, metho-
dische Anleitung 1lr elnen kindertimlichen, zelt-
gemiBen Naturlehrunterricht und sind auch fir die
einfache Landschule erschwinglich.

Mechanik Fr. 54.— Optik Fr.25.—
Elektro Fr. 32.— Chemie Fr. 54.—

Ein Urtell: Dlo Kosmos-Baukasten sind besonders
H. PE SCH / Lederhandlung for alnfachere Schulverhiiinlsse das Idealste, was
sich denken 140t. Jeder irgendwie ndtige Versuch

Ku“elgasse 8 ZURIC H kann vorgeflhrt werden.

Lehrer H. Jenter, Wenzen.
Man verlange Prospekte beim Herausgeber

WILH. FROHLICH - KREUZLINGEN

Beriicksichtigen Sie bifte die Firmen, die durch Insertionen den
Ausbau unserer Zeitschrift fordern, und beziehen Sie sich bitte
bei allen Anfragen und Bestellungen auf die Neue Schulpraxis!

R'F FI- I H OF Restaurant tr neuzeitl, Ern8hrung. Mittag- u. Abend- B E R “ Neuengasse 30, I. Stoek
essen Fr.1.20,1.60u.2.—. Zvierl, Tee usw. A. Nuffbaum (belm Bahnhof)

Mcchen-Lieder

der beiden Schweizerinnen

DORA DRUJAN und
OLGA KRETHLOW
Jllustriert von MIMI| KIND

Fr. 2.15

Der Inhalt der bekanntesten Grimmschen Marchen
wurde hier in ansprechenden, kinderlimlichen
Versen wiedergegeben und in hiibscher Weise
vertont. Die Lieder eignen sich vorziglich fir
den Klassengesang, lassen sich aber auch treff-
lich zu szenischen Darbietungen verwenden. Das
Heft ist mit ganz reizenden farbigen lllustralionen
versehen und wirkt durch seine Ausslattung auf
die Phantasie anregend.

Zu beziehen durch jede Buch- und Musikalien-
handlung.

DEUTSCHER VERLAG FUR JUGEND UND VOLK

WIEN | Ges. m. b. H. LEIPZIG
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