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DIE NEUE SCHULPRAXIS

MARZ 1935 5.JAHRGANG / 3. HEFT

Inhalt: Lebensvoller Raumlehreunterricht. — Wie fithre ich die Anfanger im Re-
chenunterricht zur Abstraktion? — Zum Rechischreibeunterricht. — Markitag im
mittelalterlichen Staddtchen. — Vom Kerbzeichen bis zum Tonfilm. — Der Haus-
garten erwacht. — Albumspriiche. — Arbeitsstatten. — Am Studiertisch.

Lebensvoller Raumlehreunterricht
Von Paul Staar

Man sollte meinen, der Unterricht, der »die Kenntnis vom Raume«
zu vermitteln und »die Schulung der Raumanschauung und der Gros-
senerfassung« zu bewerkstelligen hat, mihte vorwiegend im Freien,
d. h. in der Welt der rdumlichen Gebilde stattfinden. Er steckt jedoch
noch tief in abstrakt-logischen Gedankengangen, die der logisch-de-
duktiven Schulung des Geistes dienen sollen. Asmussen laht einmal
einen Mathematiker erklaren, die gerade Linie entstehe, wenn »ein
Punkt auf dem kiirzesten Wege sich auf einen andem Punkt zu
bewegt.« Ein Schiiler behauptet nun, eine gerade Linie kénne auch
entstehen, wenn man »im Gartenland eine zwischen zwei Stocken
straff gespannte Schnur mit dem Finger hochhebt und sie auf frisch
verrechtes Land fallen léht.« Ob dieser Behauptung ist der Mathe-
matiker recht erbost und hélt dem Schiler vor, die Klasse sei »nicht
beim Kohlpflanzen im Hausgarten, sondern beim Mathematikunter-
richt in der Schule.« Ist es nicht heute noch so, daff das Kind raum-
kundlich denken muk, ehe es raumkundlich sehen gelernt hat? Fihrt
der Weg, der »mit Wort- und Begriffserkldrungen, mit Grundsatzen,
unendlich selbstverstandlichen oder doch sehr langweiligen Behaup-
tungen und Beweisen anfangt, um dann langsam von Stufe zu Stufe
hoher zu klimmen« (wie Gerlach sich ausdriickt), nicht in die Irre?
Das Dreieck ist ein Begriff, dem Kinde ein geistiger Fremdling, die
dreieckige Wiese im Talgrund ist ein Stiick Leben, dem Kinde ver-
traut. Das Kind hat den Begriff des Trapezes am Schniirchen, es sieht
jedoch nicht, daly das Nachbarhaus ein trapeziérmiges Dach hat.
In andern Worten: Es mangelt ihm »die Fahigkeit, mit den raum-
kundlichen Werten frei zu arbeiten.« Es kommt formblind aus dem
Schulhaus, weil es nicht gelernt hat, die Sachen, und sei es auch nur
ein Baumstumpf, in seiner Formeinheit zu sehen. Es hat wohl die
Walzenberechnung bis zum Uberdruly »gelibt«, es steht jedoch ver-
wirrt und hilflos vor dem Wasserfaly im vaterlichen Hof, dessen Inhalt
es errechnen soll. Es mag an der Schultafel hundertmal leicht und
sicher die Hohe im Dreieck geféllt haben, auf dem Felde weif es
weder wo ein noch wo aus.

'Der Raumlehreunterricht, der es versaumt, die raumkundlichen Er-
kenntnisse mit den kindlichen Erfahrungen zu unterbauen, vergiht,
dafy reine Wissenschaft fir das Kind ein Unding ist. Die Schule hat

95



kindertimliche Wissenschaft zu treiben, die einzig und allein in den
Erscheinungen des alltaglichen Lebens, in der Sachanschauung wurzelt.
Die raumkundlichen Ubungen im Freien beginnen mit dem Aufsuchen
von allerhand Linien, sei es, dafy sie als wirkliche Linien auftreten,
sei es, dafy sie Kanten an Korpern bilden. Aus diesen Beobachtungen
ersehen die Kinder, dafy es gerade, krumme, gebrochene, (die nur
aus geraden bestehen) und gemischte, d. h. aus geraden und krum-
men zusammengesetzte Linien gibt. Wohin sie blicken, sehen sie
auch, dafy Linien »durch Fortbewegung eines Punktes« entstehen.
Der Faden etwa, an dem die Spinne sich von der Decke hernieder-
laht, bildet eine Gerade. Krumme Linien enistehen, wenn z.B. ein
Wassertropten Uber eine Glaswand rollt. Die Kinder finden auch, daly
die Geraden bald senkrecht, bald waagrecht, bald schrag verlaufen.

Endlich lernen sie auch, die einzelnen Richtungen — die senkrechte
mit dem Lot, die waagrechle mit der Wasserwaage — zu bestimmen.

Lot und Wasserwaage werden von den Kindern selbst hergestellt. Das
Lot besteht aus einer 1—2 m langen Schnur, die als Endbelastung ein
Stiick Eisen oder Blei tragt. Zur Anfertigung einer Wasserwaage dient
eine eckige Flasche, die mit Wasser gefiillt wird, so dafy unterhalb des
Korkes nur eine kleine Luftblase zuriickbleibt. Man legt die Flasche
nun auf eine genau waagrecht liegende Fliache und klebt einen
farbigen Papierstreifen derart auf, dah die Luftblase in dem Papier-
ausschnitt erscheint.

Die Kinder suchen zu beobachten, wie die Handwerker — etwa der
Tapezierer, der Zimmermann oder der Pflasterer — sich benehmen, um
mit einer straff gespannten Schnur gerade Linien zu zeichnen. Sie
merken auch, dafy Landstralen und Eisenbahnstrecken mdglichst ge-
rade sind. Vielleicht fallt ihnen ebenfalls auf, dafy alte Straken (mit
Ausnahme der Romerstralen) meist krumm waren. Etwas Nachden-
ken sagt ihnen, dafy der gesteigerte Verkehr zur Anlage gerader
Strahen zwingt. Sie erkennen ebenfalls leicht, daff gerade Strafyen
das Auge langweilen, wahrend krumme Stralen das Landschaftsbild
abwechslungsreich gestalten. Es ist klar, daly das Kind auch dariiber
nachdenken mufy, warum die Gegenstande seiner Umwelt bald senk-
recht (Bohnenstangen, Baumpfdhle) bald waagrecht (Fensterbrett,.
Tirschwelle), bald schrag (Hausdach, Schulbank) sind.

Wo die Klasse dazu reif ist, benutzt man die Gelegenheit, um auch
einmal dem Kind die kinstlerische Wirkung der einzelnen Linien
zum Bewufjtsein zu bringen. Senkrechte Linien machen den Eindruck
des Strengen und Feierlichen, sie geben auch das Gefiihl der Sicher-
heit und der Kraft. Waagrechte Linien erzeugen das Gefiihl der
Ruhe.

An einem Bahngeleise, vielleicht auch an Wagenspuren, wird das
Wesen der Parallelen herausgearbeitef. An mehreren Stellen  wird
der Abstand der beiden Linien gemessen. Wenn nun bei den Ge-
leisen der Abstand uberall gleich bleibt, so &ndert er doch bei.
Wagenspuren. Bei etwas Nachdenken finden die Kinder, dafy die
Réder durch die Abnuizung Spielraum in der fesistehenden Wagen-
achse haben, so dah sie bei der Fahrt sich hin- und herbewegen.
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Wenn die Kinder die parallelen Linien, sei es nun an den Flucht-
linien der Hauser oder an den Strakenbdumen, mit dem Auge in die
Ferne verfolgen, so hat es den Anschein, als ob die Linien sich
naherten. Die Kinder erkennen, dafy die bloe Anschauung manchmal
das Bild der Wirklichkeit falscht. Sie merken sich, daff das Denken
mitunter der Anschauung zu Hilfe kommen muf. Es gilt so Sein und
Schein auseinander zu halten.So flihrt der Raumlehreunterricht manch-
mal auch in die Welt- und Menschenweisheit hinein.

Die Erkenntnisse um die Augenaufnahme der Parallelen kommen
spater auch dem Zeichenunterricht zugute. Perspektivisches Zeichnen
ist ndmlich Wiedergabe des Erscheinungsgemafen.

An das Aufsuchen von Linien schlieht sich das Abstecken von Ge-
landestrecken. An einer Straffenbiegung etwa wird der Weg gerad-
linig abgekiirzt. Zum nachsten Tannenwald wird ein geradliniger
Fahrweg nach dem Bauernhof angelegt. Geradlinige Abzugsgréaben
werden in Wiesen angelegt. Eine Waldschneise wird geradlinig
verlangert. Yon einem Viehpark wird geradlinig zum Bach ein Weg
abgesteckt. Um diese Ubungen vornehmen zu kénnen, mufy die
Schule unbedingt iiber Fluchistab und Senkblei veriugen Flucht-
stdbe lassen sich leicht herstellen aus 2 bis 3 m langen runden
Staben mit eiserner Spitze, die vom Dorfschmied besorgt wird. Um
deren Sichtbarkeit zu erhéhen, streicht man sie von /4y m zu 1/; m
abwechselnd rot und weify an.

Beim Abstecken einer geraden Linie werden die beiden Endpunkte
vorerst durch Fluchtstdbe bezeichnet. Der einweisende Schiiler stellt
sich nun mindestens 2—3 Meter vor den Grundfluchtstab und zielt
nach dem Endfluchtstab. Je gréher die Entfernung, um so diinner
erscheint der erste Fluchtstsb. Zwischen diesen beiden Fluchistaben
befindet sich ein Mitschiiler, der die Zwischenfluchtstdbe einzupflan-
zen hat. Durch Winken mit dem rechten oder dem linken Arm teilt
der anweisende Schiiler ihm mit, ob der Fluchistab nach rechts oder
nach links zu bewegen ist. Das Hochhalten des Armes bedeutet, dafy
der Fluchtstab eingewiesen ist. Mit Hilfe des Lotes wird nun ge-
priift, ob der Fluchistab senkrecht steht. Der Abstand zweier Flucht-
stabe betragt gewohnlich 20 Meter. Wenn sich alle Fluchistabe
decken, ist eine Gerade entstanden.

Bald wird auch das Verlangern einer Geraden gelibt durch Ein-
setzen neuer Fluchtstdbe unter bestandigem Visieren. Die neu anzu-
weisenden Fluchtstdbe missen sich (aus geringer Entfernung gese-
hen) genau mit den Gbrigen Fluchtstaben decken.

Schwieriger ist schon das Abstecken einer Parallelen von einem
bestimmten Punkt C aus zu einer Geraden, wie das beim An-
legen von Abzugsgrdben etwa vorkommt. Am einfachsten geschieht
es — allerdings nur bei geringem Abstand '—, durch Verwendung
einer Schnur. Mit zwei Fluchistédben bezeichnet man auf der Geraden
A B zwei neue Punkte A’ und B'. Nun wird eine Schnur, die von
drei Schilern gehalten wird, straff von C nach A’ und B' gelegt.
Die Schiiler legen die Schnur nun so, dafy Punkt C auf B’, Punkt B’

97



auf C und Punkt A" auf einen neuen Punkt D féllt, der in der gesuch-
ten Parallele liegt.

Bei grofieren Entfernungen stellt man vorerst den Mittelpunkt E der
Linie C B fest, worauf man die
Entfernung A E um sich selbst < -
verlangert. Die Verlangerung ~. »
endet in Punkt D, so dah die ~o -

neue Parallele durch C D ge-
bildet wird (Abb. 1). gl - B

Den Schnittpunkt zweier Gera- - ~.

den findet man, indem ein A s i e =~ B
Schiller auf der Linie A B sb
lange vorwarts schreitet, bis er,

4

Abb. 1.

vom Beobachter in C aus ge-
sehen, sich ebenfalls in der
Geraden CD befindet (Abb. 2).

Bevor das Abmessen gesche-
hen kann, mufj die Schule
sich Mefband, Mefkette und
Zahlstabchen verschaffen.
Mefhschniire stellen die Kinder
———————— B sich selbst her durch Knoten
von Meter zu Meter. Zahlstab-
chen werden aus Abfallholz
hergestellt und mit Nummern

von 1 bis 10 versehen. -
Zudem mufy jedes Kind seine
Schrittlange, die Fuklénge, die
D Spannldnge zwischen Daumen
und Zeigefinger, sowie zwi-
Abb. 2, schen den beiden Armen, end-
lich auch die Reichhéhe, kennen. Um die Schrittlange festzustellen,
tut man wohl, das Kind eine Strecke von genau 100 Metern mehr-
mals in gewdhnlichem Schritt abschreiten zu lassen. Die Schrittlange
ergibt sich durch Teilen der Hundertzahl durch die Anzahl der

Schritte.

Endlich muf das Kind auch lernen, aus einem Zeitmaff Geldnde-
strecken zu berechnen. Jeder Schiiler muf wissen, wieviele Minuten
er braucht, um 100, 500 und 1000 Meter zuriickzulegen. Die ab-
zumessenden Strecken werden vorerst ausgefluchtet, auf dafy die
Richtung beibehalten wird. Wo es an Fluchtstaben fehlt, muf die
Schnur jedesmal eingewinkt werden, auf dafy sie nicht aus der Rich-
tung herauskommt. Jedesmal wird ein Zahlstabchen in den Boden
getrieben. Die Kinder vergessen namlich recht leicht, wie oft sie die
Mekkette gelegt haben. Die Schiiler messen vielleicht die Wegachse,
d. h. die Mittellinie eines Weges ab, der geradlinig einen Bauernhof
mit einer Pferdetranke verbinden soll. Sie messen auf dem Spori-
platz eine Lédnge von 75 Metern ab. Sie stellen die Lange einer
Allee, eines Fufweges, eines Grabens, eines Gartenzaunes, die Gren-
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zen von Wiesen und Ackern fest, die Entfernung des Kirchhofes
vom ersten Dorfhaus, die Lénge und Breite einer Briicke, die Léange
einer Uferstrecke zwischen zwei Stegen, die Entfernung eines Feld-
kreuzes vom Dorf oder zweier benachbarter Dérfer. Vielleicht kom-
men sie auch einmal auf den Einfall, nachzupriifen, ob die Kilometer-
steine auch wirklich in einem Abstand von einem Kilometer stehen.

Auch das Entfernungsschétzen ist reichlich zu iben. Wertvoll ist, fir
Schatzungen gewisse Eichmahe zu haben, wie etwa den. Abstand
der Telegraphenstangen oder der Lichtmasten, Bei diesen Gelegen-
heiten soll man nicht verfehlen, die Kinder mit der Daumenregel
verfraut zu machen. Man streckt den rechten Arm waagrecht vor und
reckt den Daumen empor. Mit dem rechten Auge zielt man Uber
die Daumenspitze nach dem Gegenstand, dessen Entfernung zu
bestimmen ist. Nun zielt man bei geschlossenem rechtem Auge mit
dem linken Auge Uber die Daumenspitze, um festzustellen, wie weit
man einen zweiten Gegenstand seitwarts vom ersten Gegenstand
sieht. Man schatzt die Entfernung zwischen diesen beiden Gegen-
standen und vervielfacht das Schatzungsergebnis mit 10. Es ist klar,
dak die einzelnen Schéatzungsergebnisse tunlichst durch Nachmessen
gepriift werden. Ratsam ist es auch, ab -und zu die einzelnen Mek-
verfahren an einer bestimmten Gelandestrecke ausprobieren zu las-
sen und die einzelnen Verfahren hinsichtlich ihrer Genauigkeit zu
vergleichen.

Strecke Augenmall SchrittmaB ZeitmaB MetermaR

Allmahlich erkennt das Kind, dal Strecken léanger erscheinen bei
tribem, nebeligem und dédmmerigem Wetter, in abwechslungsreichem
Gelinde, bei dunkelm Hintergrund, im Walde, gegen die Sonne. Sie
erscheinen hingegen kiirzer bei klarem Wetter, in einférmigem Ge-
ladnde, bei hellem Hintergrund und beim Stand der Sonne im Riicken.

Die Schule vernachlassigt es auch zu héaufig, das Kind mit den Winkeln,
ihrem Wesen, ihren Arten und ihrer Messung vertraut zu machen.
Im Freien wird die Umgebung fleiffig nach Winkeln abgesucht, sei
es nun an Gelandeeinfassungen, an Zaunen und Masten, an Strafen-
kreuzungen und Wegbiegungen sowie an den Grenzen zweier Feld-
stiicke. '

Zur Winkelmessung stellen die Schiiler Winkelmesser und Winkel
her. Der Winkelmesser wird aus einem Stiick Pappe hergestellt.
Um einen Punkt werden zwei konzentrische Halbkreise gelegt, auf
deren verldngertem Durchmesser ein Rechteck gezeichnet wird. Die
Gradeinteilung geschieht mit Hilfe eines genau aufgelegten Winkel-
messers. Der Winkel léht sich aus zwei schmalen, rechteckigen Papp-
streifen herstellen, die durch einen Druckknopf miteinander ver-
bunden sind. Mitunter benutzt man auch Holzstabchen, die durch
einen Sfift drehbar aneinander befestigt sind. Man preft den Win-
kel fest in den zu messenden Flachenwinkel und mikt die Winkel-
grohe an Hand des Winkelmessers.
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Zum Winkelabstecken sind Winkelkreuz und Wasserwaage erforder-
lich, die ebenfalls von den Kindern hergestellt werden. Das Winkel-
kreuz besteht aus einem rechtwinkligen Stabkreuz, das aus zwei je
30 cm langen und 5 cm breiten Lat-
tenstiicken zusammengesetzt ist und
an seinen vier Enden je einen din-
l nen, lotrecht stehenden Stift trégt.
Es ruht waagrecht auf einem zuge-
spitzten Pfahl, der etwa 1': Meter
hoch ist (Abb. 3).
Um rechte Winkel abzustecken,
muff man es verstehen, die Senk-
rechte zu errichten und das Lot zu
fallen. Vorerst wird einmal auf einer
Abb. 3. Geraden A B in einem Punkte C
die Senkrechte errichtet. Wo das Winkelkreuz zur Hand ist, stellt
man es in C ein und dreht es derart, daff man beim Visieren Uber
die Stifte die beiden nahern Punkte A’ und B’ sieht. Nun zielt man
tber die beiden Ubrigen Stifte und bezeichnet durch Anweisen
mit der Hand dem Mitschiiler den Punkt D zum Einpflanzen des
Fluchtstabes an.
Mit Hilfe einer Schnur tragen die Schiiler von C aus nach A’ und
nach B’ hin gleichlange Strecken D
‘ab. Nun halbieren sie eine lange
Schnur, befestigen sie in A" und B’ /
und spannen sie zu einem gleich- 7
schenkligen Dreieck. Die Spitze Vg
gilﬂbden gesuchten Punkt D ab e
(Abb. 4). | |
Mitunter ist es auch notwendig, A A £ B_ 5
die Senkrechte im Endpunkt A Abb. 4.
einer Geraden errichten zu lassen, weil nur dort geniigend Raum ist.

c  Es gelingt leicht mit dem Winkelkreuz, wenn
man in Punkt A ansetzt und Punkt B visiert.

1 Die entgegengesetzten Stifte oder Linien er-
/ moglichen rasch die Auffindung von Punkt
'y C. Auch konnen die Schiler eine Schnur
/ durch Einknotung in drei gleiche Langen
/- teilen, um damit ein gleichseitiges Dreieck
D/ A B D herzustellen. Dabei spannen sie den
{ Schnurteil AD derart, daff er in die Ver-
/ A\ . langerung von B D fallt. Nun gibt der Punkt
/N A in der neuen Lage den Punkt C ab, der

/ \ Ausgangspunkt der auf A B zu errichtenden

/ % Senkrechten ist (Abb. 5). Vielfach ist es auch
& \ notwendig, den Fubpunkt einer Senkrechten
\ A 2 bestimmen, die von einem bestimmten
‘ Ort aus auf eine Gerade fallt. Man kann nun
Abb. 5. den Fufjpunkt zuerst nach dem Augenmafy
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festlegen, worauf man das Winkelkreuz in den gefundenen Punkt
der Geraden aufstellt. Man bewegt es nun so, dafy die Linie iber
die Stifte mit der Geraden zusammenfallt. Nun prift man, wie weit
das Winkelkreuz in der Geraden zu verschieben ist, damit Punkt
C in die Linie Uber die andern Stifte fallt. Nach erfolgier Verschie-
bung priift man neuerdings und stéft nach etlichen Versuchen auf
den gesuchten Fufpunkt. Man hat gefunden, dafy der Fehler auf
100 Meter kaum 6 cm betragt.

Auch dirfen die Schiller von C aus gleiche Schnurlaingen auf A B

C spannen, die mit ihren Enden A’

und B’ tretfen. Nun bestimmen sie

,$\ | die Mitte, die in D liegt (Abb. 6).

2 YN Die Schiler stecken etwa einen

/ S zweiten Weg ab, der geradlinig

/ % von einem ersten Weg abzweigt.

S T N Vielleicht bilden sie auch durch

3 o) die Mitte einer Gartenparzelle

A A D B B Zwei sich rechtwinkelig kreuzende
Abb. 6. . Wege. Bei einer Wiesenentwasse-

rung minden die Nebengrében rechtwinkelig in den Hauptgraben
ein. Sie stecken den Fuhballspielern ein rechtwinkliges ‘Spielfeld ab.

Viel Freude macht es auch den Kindern, die Entfernung von zwei
Geldndepunkten zu bestimmen, die durch ein Hindernis, etwa Haus
oder Teich, von einander getrennt sind. Nach einigen Uberlegungen
errichten sie nebenan mittelst des Winkelkreuzes gleichlange Senk-
rechte, die daraufthin abgemessen werden.

Die Breite eines Flusses stellt man leicht fest, indem man sich — wie
die Mathematiker des Mittelalters es bereits lehrten — am Uferrand
aufstellt und den Hut so tief ins Gesicht zieht, dalf man gerade
noch das andere Ufer sieht. Der Rand der Hutkrempe deckt sich
mit dem gegeniliberliegenden Ufer. Darauf dreht man sich in starrer
Kopfhaltung um und faft den Punki, den der Hutrand jetzt deckt,
fest ins Auge. Ein Mitschiler stellt sich dort auf. Die Fluhbreite er-
mittelt man nun, indem man die Entfernung vom Beobachtungs-
punkt zum zweiten Punkt abmift.

In steigendem Gelénde gibt die Lange der Waagrechten die wirt-
schaftlich nutzbare Fliche an. Um die Waagrechte zu finden, be-
stimmt man die waagrechte Entfernung senkrechier Fluchtstangen
und zéhlt die Teilstrecken zusammen.

Nicht minder wichtig ist es auch, das Kind mit der Messung senk-
rechter Strecken, also der Hoéhenbestimmung vertraut zu machen.
Die Kinder stellen ein gleichschenkliges rechtwinkliges Dreieck aus
Holz her, das auf einem Stab ruht. Das Dreieck stellen sie derart auf,
dafj der eine Schenkel des rechten Winkels waagrecht liegt. Nun
zielen sie lber die dem rechten Winkel gegeniiberliegende Seite.
Sobald die Ziellinie durch die Spitze des Baumes geht, so ist die
Hohe des Baumes gleich der Entfernung des Auges vom Stamm.
Um die gesamte Hohe zu finden, zdhlt man noch die Héhe des
Stammes bis zum Augenpunkt hinzu (Abb. 7).



Wo man den Baumschatten zu Hilfe
nehmen kann, benutzt man einen ne-
benan senkrecht in den ebenen Boden
gesteckten Stab, dessen Lénge be-
kannt ist. Um soviel Mal als die Schat-
tenlinge des Baumes gréher ist als die
Schattenlange des Stabes, um soviel
Mal ist auch der Baum hoher als der
Stab.
Die Flachenmafje Are und Hektare und
die heimischen Mafe Rute und Juchart
werden im Freien abgesteckt, damit
e B' das Kind neben der zahlenmakigen
Abb. 7. Erfassung auch den Raumbegriff er-
wirbt. Die hergestellten Flachen werden an den Grenzlinien von
jedem Schiiler umgangen.
Die Fléachenbetrachtung setzt am besten an einem Ackerstiick ein,
das inmitten einer Grasparzelle liegt, so dafj die Umrisse leicht zu
erkennen sind. Ein Kind lauft den Grenzen entlang. Alle sehen zu,
wie oft es die Richtung andert. Wo der Mitschiiler die Richtung &n-
dert, befindet sich ein Winkel. Je ein Schiler stellt sich nun auf die
Scheitelpunkte der Winkel. Bei ndherem Zusehen werden dort die
Grenzsteine gefunden, -Die Seiten sowie die Grofen der Winkel
werden bestimmt,
Es liegt aut der Hand, dafy die Flachenbetrachtung vom Ubersicht-
lichen zum weniger Ubersichtlichen geht. Jeder Lehrer mufy sich eine
Ubersicht iiber die einzelnen Ackerformen anlegen, damit die Klasse
nicht planlos in der Feldmark umherstreift.

Die Flurstlicke bilden durchwegs unregelméhige Vielecke. Die Schii-
ler lernen, eine Standlinie durch jedes Vieleck zu legen, um darauf
Senkrechte nach den einzelnen Ecken zu errichten. Am leichtesten
kommt man dabei zuwege, wenn man Fluchtstdbe in die Ecken des
Ackerstickes steckt und einen ungeftéhr genauen Aufriff auf Papier
zeichnet. Aus dieser Zeichnung findet man auf den ersten Blick die
gunstigste Lage der Standlinie sowie der Senkrechten, -

Der Lehrer soll nicht vergessen, einmal an einem Feldrain Gellerts
Fabel »Der Prozefy« vorzutragen. Sie weist den Kindern, wie eifer-
stiichtig der Bauer sorgt, dafy die Flurgrenzen nicht verandert werden.
Vielleicht wird bei dieser Gelegenheit die Sage wach von dem
Grenzsteinriicker, der jede Nacht mit einem zentnerschweren Mark-
stein auf den Schultern eine volle Stunde lang die Feldmark durch-
wandert,

Flichenmessen wird durch Korpermessen abgelést. Es ist wieder-
um angezeigt, sich ein fir allemal eine Zusammenstellung alier
heimatlichen Kérperformen anzufertigen.

Flichen und Kérper gibt es zu beobachten in Flur und Feld, an
Mauern und Tirmen, an Zaunpfosten und Treppensteinen, an Wagen-
deichsel und Spatenstiel, an Gartenbeet und Briickenbogen, an Dach-
luke und Bogenfenster. Was den Kreis etwa angeht, so sucht das
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Kind auf, wo er sich als Naturform (Jahrringe der Baume, Wellen-
kreise), als Zierform (Kranz, Rundbeet im Garten) und als Zweckform
(Rad, Ring, Deckel, Miinze) vorfindet. Wohnstube und Bahnhof, Haus-
flur und Friedhof werden vielleicht einmal als Formengemeinschaft
betrachtet. Oder man betrachtet auch einmal genau, welche Ab-
schluhformen Fenster und Tiren im Dorf zeigen. Auch Baum- und
Pflanzengestalten sind in ihren Grundformen zu erkennen. Wer ge-
lernt hat, geometrisch zu sehen, der sieht etwa in der Tanne die Ke-
gelgestalt, im Apfelbaum dagegen die Kuppelgestalt. Mitunter gilt
es auch, einen bestimmten Gegenstand, wie etwa einen Ziehbrunnen,
in allen seinen Raumformen zu betrachten. Allemal wird dariiber
nachgedacht, wie die Form ihrem Zweck entspricht. Man sucht etwa
den Grund fiir die verschiedenen Giebelformen (das Scheunendach
des Nachbars ist stumpfwinklig-gleichschenklig, der Hausgiebel recht-
winklig-gleichschenklig, der Giebel des Kirchturms spitzwinklig-
gleichschenklig). Beim Maurer fragt man nach, warum die Kelle drei-
eckig ist. Man sieht auch nach, warum diese oder jene Form schon
oder unschon ist. Man darf auch nicht verfehlen, dem Kind die
Schoénheit des Gleichmahes, der Spiegelgleichheit, zum Bewubtsein
zu bringen. Gleichmalfj wirkt wohltuend und geféllig aut das Auge.
Die Kinder sehen nach, wie etwa das Blatt am Baum oder der
Schmetterling ein Wunder an Gleichmak ist. Am alten Schlof er-
kennen sie auf den ersten Blick, daff das Gleichmafi durch einen
Turm leicht gestort ist. Kempinsky nennt die Raumlehre einmal »die
Logik der Raumformen« und denkt an »eine denkende Auffassung
der im Raume gegebenen Formen.« Gerade die Schénheit der Raum-
formen mufy auf das Kind wirken. Ein Unterricht, der an der Schén-
heit der Umwelt vorbeisieht, tut dem Kinde bitter Unrecht. Wo die
Schule einmal aus dem Materiellen ins Ideelle abgleiten kann, soll
sie es tun, eingedenk des Wortes, daly der Mensch nicht allein vom
Brote lebt. Auf dem Acker lohnt es sich beispielsweise, dem Kinde
zu zeigen, dafj die Scholle auch Schénheiten birgt, die nicht mit
Geld zu werten sind — und das Herz vor dem Altern bewahren.
Interessant ist es, das Kind auf dem Felde ab und zu dariiber nach-
denken zu lassen, wie eine bestimmte Grundstickform wohl ent-
standen sein mag. Es macht ihm sicherlich Spal;, zu erfahren, dal bei
den alten Rémern das Quadrat vorherrschte, weil sie nur den Ha-
kenpflug benutzten, der den Boden aufrif, ohne ihn umzuwenden,
so daff man gezwungen war, das Feld kreuz und quer zu pflligen.
Die Quadratform eignete sich dazu am besten. Seit dem Gebrauch
des deutschen Pfluges hingegen, der den Boden umwendet, herrscht
die Rechteckform vor. — Wege und Graben fiihren hauflg zur
Trapezbildung, weil sie eigenen Gesefzen folgen.

Es ist auch angezeigt, die Gelegenheit zu benutzen, um auf die
Flurnamen wie »an den. Geheren« (Keilform) oder »an der Keer«
(Kehre) hinzuweisen, die von der Ausdehnung und der Gestaltung
der Grundstiicke herriihren.

Im Freien erkundigt das Kind sich, wie der Holzhdndler Brennholz
und Balkenholz mifit oder wieviel m3 autgeworfener Erde ein Last-
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auto enthélt. Es fragt den Drechsler, worauf er ganz besonders achte,
wenn er Rundsdulen drehe, den Schmied, wie er Reifen um die
Rader lege, den Girtner, wie er ein ellipsenférmiges Gartenbeet
anlege, den Forster, wie er Baume abschatze. Es erkundigt sich nach
dem Durchschnittsertrag der verschiedenen Feldfriichte auf einer
Hektare.

Wenn das Kind iiber einen Reichtum an Formvorstellungen ver-
figt, die es »an dem anschaulichsten und interessantesten Material
der menschlichen Erfahrung«, der Wirklichkeit namlich, gewonnen
hat, so kann der Unterricht auf Grund der innern Anschauung mit
den kindlichen Vorstellungen arbeiten. Es wird dann auch leicht sein,
den Umweg iiber Zeichnen und Formen zu vermeiden, um »mit den
Dingen selber in der Vorstellung zu hantieren«. Wenn aber die
Vorstellung lebendig ist, so greift das Kind selbst zu Stift und Papier,
um die Raumformen seines Lebenskreises zu versinnlichen, fir
die es ein lebenswarmes Interesse bekundet.

Im Freien wird raumkundliches Wissen zu raumkundlichem Kénnen,
»zum geistigen, im Leben fest verankerten, jederzeit verfiigbaren
Eigentum des Kindes«. Man kann bei einem groffen Vorrat an
Wissen noch geistig darben, wie es ja Menschen gab, die bei einem
Goldklumpen verhungerten. Nur lebendiges Wissen ist wertvoll. Ab-
strakte Schulstubenweisheit verschwindet vor der Lebenswirklichkeit
wie der Nebel vor der Sonne. Gebildet ist, wer mit seinem Wissen
etwas anzufangen weib.

Wie fiihre ich die Anfinger im Rechenun-

terricht zur Abstraktion! Von Bruno Kriiger

Der Spiel- und Titigkeifstrieb im Dienste der zahlenméfjigen Erobe-
rung der Umwelt. -

Im Anfangsunterricht mul den Kriften des Kindes Gelegenheit zur
Entfaltung und Auswirkung gegeben werden.

Den Weg, den ich einzuschlagen habe, geben mir die Kinder selbst
an. Der grofite Teil meiner Anfanger entstammt Arbeiter- und Bauern-
familien mit kleinem Besitztum. Im Elternhause hatten sie schon im
vorschulpflichtigen Alter reichlich Gelegenheit, mit den Dingen und
Tieren ihrer Umgebung umzugehen und zu spielen. Aus dem jedem
Menschen eigenen Bewegungsiriebe entwickelte sich bei ihnen der
Tatigkeitstrieb. Dieser dufjert sich bei den vorschulpflichtigen Kleinen
nicht nur im Spiel, sondern auch schon in Arbeitsleistungen. Sie brin-
gen zum Beispiel dem Hofhund das Fressen, dem Vater das Friihstiick
aufs Feld. Sie holen der Mutter aus dem Kaufladen Waren, begleiten
den Hirten mit dem Vieh usw. Hierbei lernen sie ihre Umwelt griindlich
kennen und fiihlen sich auch in ihr wohl. Kommen diese Kleinen nun
zum ersten Mal in die Schule, so betreten sie mit diesem Zeitpunkt
eine ihnen véllig fremde Welt. Sie mussen auf ihre Spielgeféhrien
unter den Haustieren, auf manche Gewohnheiten und auch auf ge-
wisse Selbstdndigkeit bei einzelnen Arbeiten verzichten. Sollen die
Kleinen nicht zum vornherein den Mut am Schulbesuch und der
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ganzen Schularbeit verlieren, so mufy ich ihnen den Aufenthalt und
die Arbeit in der Schule so angenehm wie mdéglich gestalten. Vor
allem darf ihr Bewegungs- und Tatigkeitstrieb nicht Einbuke leiden.
Es ware darum nicht richtig, wollte ich sie gleich am Anfang streng
daran gewdhnen, stille zu sitzen, nur zu antworten, wenn sie gefragt
werden, beim Antworten aufzustehen. An die Schulordnung solien
sie sich allmahlich gewdhnen. Ich werde vielmehr den Kréften des
Kindes Gelegenheit zur Entfaltung und Auswirkung geben. So lasse
ich sie in der ersten Zeit ungezwungen spielen. Sie dirfen erzdhlen,
wie sie es von zu Hause gewohnt sind. Sie konnen Dinge und Tiere
ihrer Umgebung malen und darstellen. Im Rechenunterricht soll auch
ihr Selbstandigkeitsgefiihl und ihr Tatigkeitstrieb zur Geltung kom-
men. Er steht im Rahmen des Gesamtunterrichts. Die Aufgaben ent-
stehen aus den einzelnen Sachgebieten oder schlieken sich eng an
diese an. Da die Sachgebiete aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt
der Kinder stammen, werden ihnen auch die Rechenaufgaben nicht
langweilig erscheinen. Im Rahmen des Gesamtunterrichts fiihre ich
also die Kinder zur zahlenméhigen Erarbeitung der Umwelt. Es wird
das Sachgebiet » Am Teiche « behandelt. Wir beobachten
die Enten auf dem Teiche. Die Kinder zéhlen sie, Die*Enten teilen
sich in zwei Gruppen. Sie zdhlen die Enten einer jeden Gruppe.
Einige verlassen das Wasser und gehen auf die Wiese. Auch diese
werden gezahlt. In der Klasse wiederholen wir die Rechengeschichte
an verschiedenen Anschauungsmitteln. Einmal bilden wir die Enten
aus Knetmasse, ein andermal sind Steinchen, dann wieder Striche
oder Kreise auf der Tafel die Enten. Sind die Kinder spéter mit den
Operationsbegriffen vertraut, so werden die Enten zusammengezahli
und voneinander abgezogen Sie ergdnzen sie zu einer bestimmten
Anzahl, zerlegen sie in Gruppen und vergleichen bestimmie Men-
gen miteinander. Aber immer stellen sie ihre Aufgaben auch dar
durch Malen, Kneten oder Legen. Durch &hnliche Rechengeschichten
erarbeiten die Kinder nacheinander die Dinge ihrer Umgebung. Wie
der Bewegungs-, so findet auch der Tatigkeitsirieb dabei volle Beriick-
sichtigung, und das Rechnen erscheint ihnen auf diese Weise nicht
als etwas Neues.

Gewinnung der Zahlbegriffe 1—10.

Bei der Gewinnung der Zahlbegriffe und der Er-
werbung der Zahlenreihe bereite ich die Absiraktion vor durch die
Ubung von Zahlauffassung und Darstellung an Dingen und Symbolen.
Bevor die Kinder zum abstrakten Rechnen gebracht werden, miissen
ihnen die Zahlbegriffe klar sein. Einige Anfanger verfligen, wenn
sie zur Schule kommen, neben den unbestimmtien Zahlbegriffen
von viel, wenig, weniger, einige, mehr, auch schon Uber einige be-
stimmte Zahlbegriffe. Es handelt sich dann meistens um die von 1—4.
Da aber noch nicht alle Kinder diese Zahlbegriffe haben, mufy ich mit
ihrer Entwicklung schon von der Eins an beginnen, Ich zeige den
Kindern 3 Stabchen und frage: Wieviel sind das? Die Kinder z&hlen
die Stabchen, erkennen die Anzahl und antworten: drei. Wenn ich
nun aus einem Haufen 3 Stabchen abzadhlen lasse, so haben sie die
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Vorstellung 3 zu reproduzieren. Bei der Gewinnung der Zahlbe-
griffe handelt es sich also um zwei Gedachtnisleistungen, das Erken-
nen und die Reproduktion oder um Zahlauffassung und Zahldar-
stellung. ‘ :

1. ZAHLAUFFASSUNGSUBUNGEN.

Zu beiden gelangt das Kind durch das Z ahle n. Es soll aber nicht
nur mechanisch die Zahlenreihe abtragen kénnen, sondern diese und
in ihr die einzelnen Zahlbegriffe sollen zum geistigen Besitz werden.
Dazu ist die Veranschaulichung notwendig und zwar von Dingen und
dinglichen Zahlsymbolen, die immer mehr ihren dinglichen Charakter
verlieren und zu ganz abstrakten Begriffen werden. Alles, was nun
in den Gesichtskreis der Kinder kommt, wird gezéahlt. Die Kinder
unter sich, die in den einzelnen Banken, Gegenstande des Schulzim-
mers, Baume und Strducher im Garten, Tiere auf dem Hofe, die Schul-
sachen werden gezahlt. Damit das Zahlen nicht langweilig wirkt,
gerade weil es in jeder Rechenstunde geiibt wird, machen wir dabei
Unterstufen, um es interessanter zu gestalten. Die Kinder haben in
ihrem Arbeitskasten Steinchen, Stabchen, Spielmarken. Ich lasse nun
die Steinchen herausnehmen und sie von den Kindern so zahlen, daf
sie dabei jedes Steinchen ein klein wenig verschieben. Diese leich-
teste Art des Zahlens wird an anderen kleineren Dingen geiibt. Die
zweite Art, das Zahlen mit Tippen, bei dem die Gegenstande
nur beriihrt werden, ist schon schwerer; denn hierbei missen sie
schon aufpassen, dafy sie keinen Gegenstand auslassen oder doppelt
zdhlen. Die Schwierigkeit wird noch gesteigert durch das Zahlen
mit Zeigen und durch das Zéhlen blofy mit den Augen. Die Z&hl-
tibungen dehne ich nun jede Stunde so lange aus, wie sie den
Kindern Freude bereiten. Und das ist tatséchlich der Fall. »Daf 1 + 1
= 2 seien, habe das Kind léngst gewufit und braucht es nicht zu
lernen. Aber etwas kénnen, etwas leisten — es braucht gar nicht
objektiv zu sein, sondern nur in der Annahme der Kinder —, das gibf
Ansporn, da will jedes mit.« (Kihnel, Bd. 1, S. 159). Neben den Zahl-
auffassungsiibbungen betreibe ich auch gleichzeitig

2. DIE ZAHLDARSTELLUNGSUBUNGEN

und durchlaufe hierbei dieselben Unterstufen. Dem Z&hlen mit Platz-
veranderung zum Zwecke der Zahlauffassung dient bei der Zahldar-
stellung das Herausstellen einer bestimmten An-
zahl von Gegenstanden. Wenn ich die Kinder in der Klasse habe
zadhlen lassen, so sage ich zum Beispiel: 3 Knaben kommen vor, die
4 hinteren Midchen stehen auf. Dabei zdhlt ein Kind, die andern
prifen nach. Oder ich lasse aus dem Arbeitskastenr 5 Steinchen,
7 Rappen herausnehmen. Dem Zahlen mit Tippen entspricht bei der
Zahldarstellung das M alen. Alle Gegenstande, die den Kindern
aufgegeben werden, werden von ihnen gemalt zum Beispiel: 4 Rei-
fen, 6 Baume, 5 Blumen, 7 Apfel. Ganze Rechengeschichten malen
sie: 2 Madchen gehen Blumen pflicken: 2 Madchen, 2 Straufe;
3 Knaben pfliicken im Garten Obst: 3 Knaben, 3 Kérbe, 2 Leitern,
5 Baume. Es ist dabei Nebensache, wie das Malen ausfallt. — Dem
Zahlen mit Zeigen kommt das Abzéahlen einer bestimmten Zahl



durch Nachbilden der zu zédhlenden Gegenstan-
de in der Luft gleich. Die Kinder erhalten die Aufgabe: Malt
in die Luft: 2 Birnen, 5 Schisseln, 10 Eier, 3 Brote usw. Durch die
bei dieser Ubung notwendige Armbewegung wird die Abstraktion
gut vorbereitet. Das Kind sieht ndmlich die Gegenstande nicht mehr,
es darf sie auch nicht mehr auf die Tafel malen, sondern stellt sie
sich nur noch unter der bei jedem Gegenstand gleichbleibenden
Armbewegung vor. — Dem Zahlen blof mit den Augen zum Zwecke
der Zahlauffassung entspricht bei der Zahldarstellung das bloke
Vorstellen der Zahl. Ich sage: Ich sehe 5 Kihe auf der
Weide und kann dabei sogar die Augen zumachen. Wer sieht sie
auch? Die Kinder machen auch die Augen zu und sagen mir, wie sie
die Kithe sehen: 2 stehen zusammen, ein Stiick weiter stehen noch 3;
oder: zuerst sehe ich 2, dann noch 2, eine Kuh steht alleine. Diese
Ubung werde ich aber nicht zu lange betreiben, weil ich die Richtig-
keit der Aussagen der Kinder nicht prifen kann.

3. ZAHLUBUNGEN AN SYMBOLEN.

Nachdem ich die Zahlauffassung und Zahldarstellung in stetem
Wechsel an wirklichen, gemalten oder vorgestellten Dingen geiibt
habe, erfolgt die Ubung der beiden Gedachtnisleistungen an ding-
lichen Symbolen. Unter Kugeln, Steinchen, Stabchen,*Spielmarken,
Kreisen Strichen stellt sich das Kind Dinge vor. Dafj diese Symbole
einen Teil ihres dinglichen Charakters eingebiift haben, fillt auch
den Kindern auf; denn sie sehen mich groff an oder lachen gar,
wenn ich ihnen zum ersten Male sage: Wir wollen jetzt Apfel zahlen.
In Wirklichkeit haben sie aber keine Apfel, die sie essen kénnen,
sondern Steinchen oder Kreise sollen einen Ersatz fir wirkliche
Apfel bilden. Ich mufj den Kindern suggerieren: Wir haben keine
Apfel da, wir wollen uns aber einbilden, die Steinchen wéren Aplfel.
Diese Ubung an dinglichen Symbolen bedeutet fiir die Kinder schon
einen gewissen Grad von Abstraktionstatigkeit. Bei der
Zahldarstellung an Dingen malte das Kind zum Beispiel 5 Apfel auf
die Tafel. Bei der Zahldarstellung an Symbolen kénnen die Apfel
durch Kreise ersetzt werden. Statt der Fahnchen malt das Kind jetzt
Striche. Ich habe nur darauf zu achten, dafy diese Abstraktion lang-
sam erfolgt. Auch mufy sie in stetem Wechsel mit den Ubungen an
den Dingen selbst betrieben werden, damit sie nicht einseitig und
mechanisch wird, sondern daff den Kindern die einzelnen Zahlbe-
griffe 1, 2, 3, 4 usw., sei es in Verbindung mit Dingen oder dingli-
chen Symbolen, nach und nach als etwas Bleibendes bewuft werden.
Nach langerer Ubung verlieren namlich auch die Symbole ihren
dinglichen Charakter. Das Kind stellt sich zum Beispiel 4 Apfel vor.
Ein andermal denkt es sich 4 Kugeln als Apfel, die einmal griin, ein-
mal rot oder gelb sind. Dann sage ich: Meine 4 Kugeln sind weifs,
oder meine Kugeln haben gar keine Farbe. Wenn nun auch die
Kinder zu dieser Vorstellung gelangen, so haben sie sich durchge-
rungen zu den abstrakten Zahlbegriffen.

4. RHYTHMISIERTES ZAHLEN.

Mit Hilfe des Zahlens erwerben die Kinder die Zahlbegriffe des 1.
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oder auch noch des 2. Zehners. Bei. groleren Zahlen 30 oder 40
wiirde das Zahlen durch blokes Uberblicken schon unsicher werden.
Auch wirde dieses Zahlen viel zu viel Zeit in Anspruch nehmen.
Deshalb lasse ich grohere Zahlbegriffe durch rhythmisiertes Zahlen
erwerben, Gegenstande und Symbole werden im Zweier- Drei-
er-, Vierer-undFinferrhythmus abgezihlt und auch dar-
gestellt. Der Rhythmus kommt durch abwechselndes lautes und leises
Aussprechen der betreffenden Zahl zum Ausdruck. Bei der Zweier-
gliederung wird so gezéhlt: eins, zwei, drei, vier, finf... oder:
eins, zwe i, drei, vier, finf, s e c hs. Bei der Dreiergliederung heikt
es:123,456,789,0der:123,4586, im Viererrhythmus 1 2 3 4,
5 6 7 8 und im Funferrhythmus 1 23 45,67 8910, 11 12 13 14 15.
Nach langerer Ubung an Dingen und Symbolen werden die un-
betonten Zahlen immer leiser ausgesprochen, bis sie schlief-
lich ganz ausbleiben. Die Zahldarstellung im Rhythmus vollzieht sich
so, dafy die Kinder 7 Apfel jetzt nicht mehr in dieser Anordnung
malen: OO O O O O O, sondern in »Zweiern«: 88 80 in »Drei-
ernk: OO0 OO0 0O, in »Viererni: O0O0OQ0O QOO oder in

»Funfernc: OO OO0 OO.

5. UBERBLICKEN.

Durch das rhythmisierte Zahlen wird schon eine weitere Ubungs-
gruppe vorbereitet, das Uberblicken. Die Kinder sehen nach
langerer Ubung die Gegensténde in der Zweier-, Dreier-, Vierer-
oder Finfergliederung und stellen sie auch so durch Malen von
Kreisen, Strichen usw. dar. So malen sie zum Beispiel 8 Kreise so auf:

000 00 00

0000 30 Q0 .
oder OO0 oder oder OO und lesen sie folgender-
0000 00 Q0O- O °

00 o)

mahen: 2, 4, 6, 8, oder 3, 6, 8 oder 4, 8 oder 5, 8.

Kihnel, und die meisten Rechenmethodiker benutzen jetzt zur wei-
teren Ubung der Zahlauffassung und Darstellung im Uberblicken haupt-
sachlich grokerer Zahlen die Zahlbilder. Sie bedienen sich groften-
teils der »Bornschen« Zahlbilder, die in der Anordnung 2 -5
00000
000009
Rechenunterricht die Zahlbilder nicht, aus folgenden Griinden: Die
Kinder sind bis jetzt auf Grund breiter Veranschaulichung zu der
Abstraktion, zu den reinen Zahlbegriffen gelangt. Wollte ich sie an
den Umgang mit Zahlbildern gew6hnen, so wiirde diese Ubung bald
einténig wirken, es kdnnten die Beziehungen zu den wirklichen Din-
gen bald vergessen werden, ja vielleicht sogar die Reinheit des Be-
griffs, die Abstraktion darunter leiden, zumal es uns doch schon ge-
lungen ist, die Zahl durch das blofse Zahlwort verstandlich zu ma-
chen. Die Kinder wiirden sich sehr schwer bei den Operationen von
den Tafeln mit den schwarzen Kreisen loslésen. Es fallt ihnen doch
schon beim Rechnen sehr schwer, auf die Finger, die ihnen wirklich

leichzeitig in das System einfiihren. Ich gebrauche in meinem



als vorzigliche Symbole dienen, verzichten zu miissen. Aufjerdem
ist doch die Funf die grohkte Vielheit, die das Kind mit einem Male
als Einheit wahrzunehmen imstande ist. Darum wird es zum Beispiel
eine 44 niemals sofort Gberblicken und erkennen kénnen. Es gelangt

) : . . 000005
zu der 44, mden“t es 5 der oberen Reihe mit 2 vervielfacht OOOOO>§
=] e b
und 10 erhalt, die 10 viermal nimmt E und 4 hinzufigt. Dazu
]

gehort doch immer ein Auszdhlen im Rhythmus. Sollten die Kinder
in diesen Ubungen Gelaufigkeit erlangen, so ist diese  zurlickzufiih-
ren auf die Einprdgung bestimmter Zahlbilder, die nur durch me-
chanisches Einlernen erreicht wird und in jedem Falle der Abstrak-
tion schadet.

6. INBEZIEHUNGSETZEN DER BEGRIFFE.

Es gentigt mir, wenn sie vorlaufig von den Zahlbegriffen 1—10,
unter giinstigen Verhéltnissen von denen bis 20 klare Vorstellungen
erhalten. Die librigen Zahlbegriffe bis 100 und dariiber hinaus erwer-
ben sie unter steter Bezugnahme auf die des 1. Zehners bei der
Einfihrung in das System. Ich kénnte nun mit der Einfilhrung der
Zahibegriffe gleichzeitig das Rechnen verbinden, Das mache ich aber
nicht, weil dann die Kinder mehrere Abstraktionsschwierigkeiten
gleichzeitig zu Uberwinden hatten, némlich das Erfassen der Zahlbe-
griffe und das gleichzeitige Operieren mit neuen Begriffen. Eine
andere Ubung, die noch zu ihrer Kldrung beitragt, fiihre ich aber auf
dieser Stufe schon aus. Diese ist das Inbeziehungsetzen
der Begriffe zueinander. Die Kinder haben 5 Stabchen und 6
Stabchen vor sich liegen. Wenn sie beide Gruppen betrachten, so
erkennen sie: 5 Stdbchen sind 1 Stdbchen weniger als 6 Stabchen,
1 Stabchen mehr als 4 Stibchen, vor 5 steht 4 und nach 5 kommt 6
usw. Bevor ich zum eigentlichen Rechnen komme, missen noch
andere Begriffe geklart werden, die ich spéter erwéhne.

Die ersten Rechenoperationen.

Die ersten Rechenoperationen beginne ich nach der Klérung der Be-
griffe im ersten Zehner. Es kommen fiir den Anfangsunterricht das
Zuzdhlen, Abziehen, Zerlegen, Vergleichen und Ergénzen in Frage.
Ich stelle den Kindern die Aufgabe: Malt 3 Kirschen und noch 2 hinzu
und sagt mir, wieviel das zusammen sind! Die Kinder malen die Kir-
schen und antworten, nachdem sie sie gezéhlt haben, 5. Bei dieser
Aufgabe habe ich ihnen die Tatigkeit, die sie auszufiihren haben, also
den Operationswe g, schon angegeben, Sie haben nur auf das
Ergebnis zu achten, Solche und &hnliche Aufgaben rechnen die Kin-
der, nachdem sie iiber die Zahlbegriffe verfigen. Wenn ich aber
sage: 9 Kinder gingen in den Wald. 3 blieben an dem Bache stehen,
2 wollten am Waldesrande Blumen pfliicken, so werden einige doch
die Rechenoperation nicht ausfiilhren kénnen. Sie wissen nicht, ob
sie zuzéhlen, abziehen oder ergénzen sollen, weil ihnen kein Weg
angegeben worden ist. Sie miften ihre Aufmerksamkeit auf die



Operationstatigkeit und auch auf das Ergebnis richten. Das fallt
ihnen schwer, zumal einige noch nicht den Sinn der Operation ver-
stehen. Ich fiihre sie daher zunéachst in den Sinn der Opera-
tionen an allgemeinen Beispielen ein. (Beim. Kaufmann wiegt die
Waage noch nicht, er mufy mehr hinzufligen. — Den Hihnern wer-
den die Eier aus dem Neste weggenommen.) Dann erhalten sie auch
Aufgaben dieser Art: Flugt zu euern Kreisen auf der Tafel noch
5 hinzu! Nehmt 3 fort! Malt zu 5 Strichen noch so viele hinzu, dafy
9 entstehen! Diese Ubungen betreibe ich so Iange, bis die Kinder
einsehen, wenn wir hinzufiigen, wird mehr, wenn wir abziehen, wird
weniger, wenn wir zerlegen, entstehen Teile, die wir mlielnander
vergleichen und zueinander ergénzen kénnen.

Ich filhre nun die Abstraktion in den ersten Rechen-
operationen durch.

Beherrschen die Kinder auch die Operationsbegriffe, dann beglnne
ich mit dem eigentlichen Rechnen und zwar mit der Addition
und Subtraktion im Wechsel. Ich will das Verfahren an
dem Rechnen mit der 2 erkléren und erzéhle dazu folgende Rechen-
geschichte: Karl geht Géanseblimchen suchen. Er findet zunachst 2
Ganseblimchen, (Ich habe sie mitgebracht und zeige sie.) An einem
Baum stehen noch 2. Er pflickt sie ab. (Ich zeige sie.) Die Kinder
zdhlen sie und sagen, Karl hat jetzt 4 Ganseblimchen, Indem sie die
Geschichte malen und auch mit Stabchen darstellen, abstrahieren sie:
2 Ganseblimchen und 2 Génsebliimchen sind 4 Génseblimchen. Ich
erzahle weiter. Karl hat schon 7 Gansebliimchen gefunden; er steckt
sich jetzt 2 davon an die Mitze. (Ich zeige wieder.) Die Kinder z&h-
len und sagen: Karl behalt noch 5 Géanseblimchen in der Hand. Sie
stellen diese Rechengeschichte wieder durch Malen oder Stabchen-
legen dar und abstrahieren: 7 Génseblimchen weniger 2 Gaénse-
blimchen sind 5 Gansebliimchen. Die beiden, die an die Miilze
gesteckt wurden, werden beim Malen gestrichen, beim Legen auf die
Seite gelegt. Die Kinder erzahlen jetzt &hnliche Rechengeschichien
mit der 2, wobei aber niemals das Darstellen vergessen wird. In der-
selben Weise wird auch das Rechnen mit der 1, 3, 5, 7, 9, 4, 6, 8
durchgefiihrt. Wenn die Kinder bei der Ausrechnung die Zahl-
begriffe noch in Verbindung mit Dingen oder Symbolen brmgen,
werde ich nicht auf Abstraktionen dieser Art bestehen: 2 und 2 = 4
oder 7 ab 2 = 5. Diese Abstraktionen kommen spéter ganz von
selbst. Die meisten Kinder aber bringen bei der Ausrechnung nach
der vorausgegangenen Ubung schon die vorher erwdhnten Abstrak-
tionen. So fragte ich einmal einen Knaben bei der Aufgabe 5 Apfel
und 2 Apfel: Woran denkst du jetzi? Er gab mir zur Antwort: an 5
und 2. Er arbeitete also nur noch mit reinen Zahlbegriffen, die er
auch in seiner Vorstellung schon von allem Dinglichen losgelést
hatte. Daraus schliefe ich, dafy ich die Abstraktion richtig vorbereitet
habe und die Zahlbegriffe zum geistigen Eigentum der Kinder ge-
worden sind. Bevor ich aber die Addition und Subtraktion der Zah-
len von 5 bis 10 durchfiilhre, mufy ich noch eine andere Ubung vor-
nehmen, das Zerlegen, Die Zahlen von der 5 ab kann das



Kind nicht mit einem Male Uberblicken. Deshalb ist das Zerlegen
notwendig. Auch braucht es dieses spater beim Zuzéhlen und Ab-
ziehen von Grundzahlen mit Uberschreiten der Zehner. Die Aufgabe:
3 Kirschen und 6 Kirschen wird es dann so darstellen: OO0 (OO0
0QO0). Es uberblickt hierbei noch die Kirschen im Dreierrhythmus,
zahlt 3, 6, 9 und absirahiert: 3 Kirschen und 6 Kirschen sind 9 Kir-
schen. Wie Ube und veranschauliche ich nun das Zerlegen? Will ich
zum Beispiel das Zerlegen der 8 iiben, so lasse ich jedes Kind 8.
Steinchen aus dem Arbeiiskasten nehmen. Nun machen sie die Au-
gen zu und greifen mit beiden Handen in den Steinhaufen hinein.
Wenn sie jetzt Augen und Hénde &ffnen, geben sie mir an, wieviele
Steinchen sie in jeder Hand haben. Ein Kind sagt: 2 in der rechten,
6 in der linken Hand. Ein anderes Kind hat links 4, rechts auch 4
oder links 5, rechts 3. Die Kinder sehen selbst ein, dafs die 8 aus 17,
2+6, 3+5, 4+ 4 bestehen kann. Es verglelchi dann- weiter die
einzelnen Zahlen (Steinchen) in bezug auf ihre Gréhke miteinander.
Es findet auch, wieviel man zur kleineren Zahl zuzdhlen muf, um sie
beide gleich zu machen. Dadurch wird gleichzeitig das Vergleichen
und Erganzen gelbt. Die Steinchen kénnen nun Symbole fir alle
moglichen Dinge sein. Wie ich das Zerlegen der 8 zeigte, ibe ich
auch das Zerlegen der andern Zahlen.

Die Einfithrung der Ziffern.

Wie rechtfertige ich die Einfihrung der Ziffern nach der Gelaufig-
keit im Rechnen des 1. Zehners?

Mein schriftfliches Rechnen bezog sich bis jetzt nur auf das Malen
von Symbolen. Es wurden Striche, Kreise und andere Zeichen hin-
zugefligt, gestrichen oder ausgeldscht. Die Ziffern und Operations-
zeichen wurden noch gar nicht erwahnt, Erst wenn die Kinder im
1. Zehner rechnen konnen, fiihre ich die Ziffern ein. Welchen Grund
fihre ich dafiir an? Es dauert eine gewisse Zeit, bis sich der kindliche
Geist der Vielheit einer jeden Zahl, also des Zahlbegriffs, bewukt
wird. Das, womit es die Menge der Einzeldinge zusammenfaht, ist
das Zahlwort, Die Ziffer ist aber nicht ein Symbol fiir die Zahl, son-
dern fiir das Zahlwort. Wenn ich nun diese zu friih bringe, witde ich
dem Kinde zumuten, zwei Abstraktionsschwierigkeiten mit einem
Male zu bewiltigen. Dies wirde dem Kinde schwerfallen. Meine
Ausfilhrungen zeigten aufierdem, dafy wir die Zitfern bis jetzt auch
noch gar nicht brauchten. Wenn Kempinski behauptet: »Das Schrei-
ben der einzelnen Ziffern und Rechenzeichen kann erfolgen, ehe
sie im Unterricht gebraucht werden« (Der Rechenlehrer der Kleinen.
S. 75), so mufy ich ihm entgegenhalten, dak dann die Kinder zu sehr
an der geschriecbenen Zahl haften wiirden, die Abstraktion ihren
Zweck verfehlen kénnte, weil dann doch verschiedene Zahlbegriffe
unklar bleiben wiirden.

Durch das Verhindern frihzeitiger Absfra!khonen
werden diese am meisten gefdrdert.

So habe ich gezeigt, wie ich bei den Anfangern im Rechenunterricht
auf Grund breiter, all- und vielseitiger Anschauung beim Bilden und
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der Entwicklung der Zahlbegriffe, bei der Einfihrung ins System und
den ersten Operationen die Abstraktion vorbereite.

EINE UNTERRICHTSPROBE.
Der Zahlbegriff 8.
L Tigliche Ubung.

1. Ubung von Zahlauffassung und Darstellung der 1—7 an Din-
gen.

a) Zahlautfassung.

Zahle die Knaben der 1. Bank! (Von links nach rechts.)

Zahle die Knaben der 2. Bank!

Zshle die ‘Madchen der 1. Bank!

Zahle die Madchen der 2. Bank!

Zshle alle Knaben!

Zéhle alle Madchen! Banke! Fensterscheiben! Blumentépfe!

b) Darstellung.

4 Madchen stehen auf! 5 Knaben! 6 Madchen! 7 Knaben! Zahlen
1. mit Beriihren, 2. mit Zeigen. Zahlt 5, 7, 2, 4, 6, 3 Stiabchen ab!
Malt in die Luft 4 Reifen, 7 Korbe, 5 Spaien! Malt auf die Tafel
4 Knaben, 3 Madchen, 5 Sirauhel

c) Prifen der Zahlbegriffe durch Uberblicken. Ihr sollt mir sagen,
wieviele Stdbchen ich jedesmal hervorzauberel! 3, 5, 7, 4, 6.

2. Ubung von Zahlauffassung und Darstellung an dinglichen
Symbolen.

a) Zahlauffassung.

Wir wollen Balle zdhlen! Da wir keine Balle besdzen, habe ich euch
welche an die Tafel gemalt. Die Kreise sollen Bille sem Zahlt!
Striche = Fahnen! Haken A = Décher!

b) Zahldarstellung.

Wir wollen Bélle machen! 5, 7, 3! (Knetmasse.) Wir wollen Fahn-
chen und Décher legen 2, 4, 6! (Stabchen.)

c) Prifen der Zahlbegriffe durch Uberblicken.

Wir sind im Garten und pflanzen Blumen. Jedes Stabchen soll eine
Blume sein, In einer Reihe pflanzen wir 3, in der andern 4 Blumenl
Wo sind mehr? Wieviele?

In einer Reihe 5, in der andern 71 Wo sind mehr? Wieviele?

. Neuer Stoff.

1. Ubung von Zahlauffassung und Darstellung an Dingen.

a) Zahlauffassung.

Wer will mir sagen, was ihr jetzt im Garten alles sehen kénnt?
(Baume sind griin, der Flieder bliht, die Blumen bliihen.)

Wer von euch hat schon Flieder gepfliickt? Ich habe auch Flieder-
astchen gepfliickt und die wollen wir jetzt zahlen! (8.)

Komm du einmal die Maigléckchen zahlen! (8.) Jetzt wollen wir
einmal alle die Blumentopfe auf 2 Fensterbrettern zdhlen und zeigen!
(8.) Komm zédhle die Bankel (8.)

b) Zahldarstellung.

Komm zahle 3 Fliederastchen abl 8 Fliederasichen! Malt 8 Flieder-
asichen auf die Tafel.
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2. Ubung von Zahlauffassung und Darstellung an dinglichen
Symbolen.

a) Zahlauffassung.

Jeder Strich soll eine Blume sein. Zahlt! (3, 6, 8.) Jedes Stabchen ein
Baum. Zahlt! 2, 5, 8.)

b) Zahldarstellung.

-Jedes Stabchen ist eine Blume.

Wir wollen jetzt Blumen pflicken. Pflickt 3, 5, 7, 8.

Wieviele Blumen kommen gleich nach 7? (8)

Kurt hat 7, Else 8 Blumen. Wer hat mehr? Wieviele? Hermann hat 6,
Meta 8. Wer hat weniger? Wieviele? Wieviele Blumen sind vor 8
Blumen? (7.)

Wir werden neue Blumen pflanzen!

Malt sie als Striche auf die Tafell!

In ;i‘er 1. Reihe 4, in der 2. Reihe 5! Wieviel sind in der 2. Reihe
mehr?

Pflanzt in der 1. Reihe 7, in der 2. noch eine mehr! Wieviel sind
das? (8.)

Malt zu Hause, wie wir Blumen pflanzen! In einer Reihe pflanzt 7, in
der andern noch eine mehr!

In einer Reihe pflanzt 6, in der andern noch zwei mehr!

Zum Rechtschreibeunterricht

Von Jakob Kubler

Was Hanschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr! Gilt dieses Wort
nicht ganz besonders von der Rechtschreibung, dem leidigen Schul-
meisterkreuz? Gewily hat das Wort auch seine Giiltigkeit firs Rech-
nen, aber das Leben kann den Hans unter Umstinden so sehr in
die Finger nehmen, dalj: er Versdumtes nachholt. Sehr fraglich ist es
aber, ob er spéater je orthographisch richtig schreiben lernt, Sehen wir
nur die Entschuldigungsschreiben der Eltern unserer Schiiler dar-
aufhin anl

Zugegeben, unsere deutsche Rechischreibung steckt voliler Wider-
spriiche, Unklarheiten und Spitzfindigkeiten. Gewily ist sie revisions-
bediirftig, vielleicht mehr als unser Orthographieunterricht. Doch vor-
laufig haben wir uns an die Vorschriften Dudens zu halten. In mei-
nem Bucherschaft steht auch ein Exemplar, und ich will gar nicht ver-
hehlen, dak ich dann und wann genétigt bin, ihn zu Rate zu ziehen.

Wir alle wissen ganz genau, daf wir nicht imstande sind, allen un-
seren Schiilern die unzéhligen orthographischen Regeln und deren
Ausnahmen beizubringen, dafy wir nicht alle Schiler zur vollen
Sicherheit in der Rechischreibung bringen kénnen. Wir wissen aber
auch, dafy wir von der Offentlichkeit, von der vorgesetzten Behdrde,
sogar von den Kollegen, die nach uns unsere Schiiler iibernehmen,
nicht taxiert werden nach unserem hingebenden Schaffen, sondern
zumeist nur nach jenen aufjeren, sichtbaren Unterrichtsergebnissen,
die genau kontrolliert und gewertet werden kénnen. Die Mafnah-
men, nach denen wir unsere Schiiler zum Denken, Uberlegen und
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Urteilen fiihren wollen, wie wir durch lebensvolle Sprachiibungen
ihren Stil bilden und ihre Ausdruckskraft fordern wollen — all das
kennt man aufherhalb unserer Schulstube nicht. Dafiir weiff man sehr
genau, dafy viele unserer Schiiler sich noch grobe Verstéhe gegen
die Rechtschreibung zu schulden kommen lassen, dafy sie die Zei-
chensetzung nicht beherrschen, und wenn ein Vater iiber die ortho-
graphischen Fehler seines Kindes zu jammern beginnt, so fallt es
ihm nicht ein, an seine Brust zu schlagen, sich an seine eigene Un-
vollkommenheit und an seine eigene Schulzeit zu erinnern — nein,
er schimpft und sagt: »Ja, ja, die heutige Schule, friher-wars . . .«

Wenn doch die guten Leute wiijten, wie wir Lehrer selber leiden
unter den orthographischen Verstéhen unserer Schiiler, wie wir nach
Mitteln und Wegen suchen, den Kindern im Kampf gegen die Fehler
zu helfen, wie uns oft die Freude an einer sonst guten schriftlichen
Arbeit vergallt wird, wenn wir gezwungen sind, die rote Tinte im
Ubermaly zu verbrauchen!

Es ist sonst heute eine Freude, Deutschunterricht zu erteilen. Die
Wege, die uns die Fiihrer dieses Faches gewiesen haben sind gut und
fihren zu einem ansehnlichen Ziele, wenn nur die Fehler nicht
waren! Mir will scheinen, der Rechischreibeunterricht habe in der
gesamten Umgestaltung des Deutschunterrichtes nicht gleichen
Schritt gehalten, es gelte, hier vieles nachzuholen.

Ein Lehrer, der ob all den feinen, produktiven und lustbetonten
Sprach- und Stilibungen, ob seinen Bemiihungen um den freien Auf-
satz, die Rechtschreibung vernachlassigt, handelt unklug, obschon
er gewilj, von innen taxiert, ein ganz vorziiglicher Lehrer und Er-
zieher sein kann. Wir wollen daher in der bunten Vielgeschaftigkeit
unseres heutigen Schulbetriebes die Elemente nicht vergessen, ohne
die es nun einmal nicht geht. Wir wollen ob all unsern planmafigen
Stillibungen zum Aufsatz, die Rechtschreibelibungen nicht vergessen,
denn nichts entmutigt Lehrer und Schiiler so sehr, wie eine schrift-
liche Arbeit, die voller Fehler steckt.

Es ist gewify vielen Kollegen erwiinscht, wenn die Neue Schulpraxis
sich dieses Stietkindes unter den Schultachern auch annimmt. Sicher
gibt es Lehrer und Lehrerinnen, die gute Wege kennen. Warum sol-
len wir nicht, als eine grofye Arbeitsgemeinschaft, die wir doch dar-
stellen, auch dieses Feld beackern? :

Mit einigen einfachsten Beispielen und einer groferen Stoffsamm-
lung mochte ich beginnen, hoffend, aus Beispielen anderer Kollegen
neue Anregungen zu erhalten. ,

In diesen Beispielen gehe ich vor allem darauf aus, den Schiiler
systematisch zu gewohnen, das Wortbild und den Wortsinn
zu beachten und sie in gegenseitige Beziehung zu bringen, Da-
durch kédmpfe ich an gegen die hauptsachlichsten und miklichsten
Fehlerquellen, gegen die Gedankenlosigkeit und Fliichtigkeit der
Schiiler im Schreiben. Straffe Gedankenzucht beim Schreiben
ist gewify ein oberstes Ziel fir unsern Rechtschreibeunterricht.:

Ich. nehme z.B.irgend eine Wortgruppe in Angriff. Es ist véllig
gleichgiiltig, ob die Woéorter innerlich verwandt sind oder nicht.

114



Wortfamilien oder Wortgruppen, die gleiche Vor- oder Nachsilben
tragen, oder irgend ein Inventurverzeichnis, — Wortgruppen also,
die reichlich Gelegenheit bieten, neue und unverstandene Worter
zu besprechen und mit dem Wortbild zu verbinden.

Ich gebe nun zunédchst die nackten Uberschriften einiger Beispiele,
die ich im vergangenen Jahre — nebst andern systematischen Sprach-
ibungen — mit meinen Schiilern durchgearbeitet habe. Ich wage
es, sie zu verodffentlichen, weil ich gesehen habe, wie sie die Schi-
ler geférdert und auch interessiert haben. |

1. Wortfamilien: flieken, bauen, ziehen, schlagen, stehen, binden,
reifsen, nehmen, fahren, schneiden, setzen, treiben . . .

2. Wortgruppen: Hauptworter mit Nachsilben: ung, nis, heit, keit,
schaft. . ‘

Tatigkeitsworter mit Vorsilben: ver, zer, be, ent.

Eigenschaftsworter mit Nachsilben: ig, lich, isch, bar, haft, sam.

3. Inventurverzeichnisse: Was alles im Kichenkasten ist, im Keller,
auf dem Estrich . . . In der Scheune des Bauernhofes. Welche Werk-
zeuge mein Vater besitzt. Meine Spielsachen. Was es fiir Schuhe,
Geschirre efc. gibt.

4, Aufzeichnungen aller Art: Wie meine Verwandten heiffen. Wel-
che Berufe wir_kennen. Welche Tiere im Walde leben. Welche
Pflanzen im Garlen wachsen. Welche Orischaften ich kenne. Welche
Strafjennamen ich weil. Was ich heute alles getan habe. Was Valer
oder Mutter heute getan haben. Usw. |

Allgemeine Behandlungsweise.

Nachdem ich den Schiilern das Sach- oder Sprachgebiet bekannt ge-
geben habe, beginnen sie meist sofort eifrig nach Wértern zu suchen
und sie zu nennen. Wir sprechen dariiber, geben das Wortbild an
der Wandtafel, leiten das Wort, den Begritf ab, damit sein Sinn
klar wird. Wir setzen das Wort auch mit andern Wortern zusammen
und stellen es endlich in einen Satzzusammenhang hinein. Nach-
her kommt die schriftliche Ubung, bei der die Kinder die Wérter,
deren Schriftbild und Sinn sie nun kennen gelernt haben, in einem
guten Satz zu verwerten haben. Es folgt die Korrektur, zumeist
durch den Lehrer, dann die verniinftige Verbesserung. Hat ein Schii-
ler aus Nachlassigkeit oder Unverstand »das und dafj«, oder »Mann
und man«, oder »fest und Fest«, verwechselt, so hat er nicht einfach
»dafy dafy dah« zu schreiben, sondern er muly das fehlerhafte Wort,
dessen Sinn und richtige Schreibweise sich erst aus dem Satzzusam-
menhang heraus ergibt, mit einem kurzen Sétzchen verbessern, z. B.:.
Ich sehe, dafky das Eis schmilzt. Usw. Ist die Sprachiibung zu Ende ge-
fihrt, dann lassen wir als Probe ein Diktat folgen. Verniinftigerweise
kommt es an den Schlufj, denn das Rechischreibediktat ist als ein-
fiihrende Sprachiibung durchaus untauglich, es bedeutet lediglich
Priifung, Kontrolle, Besinnung und Zuchtmittel fir die Gedanken.
Um nun zu zeigen, wie reichhaltig solche Ubungen sind, habe ich
mir die Milhe genommen, den Abschnitt 2, Wortgruppen, der auf
den ersten Blick véllig uninteressant und altmodisch anmuten kénn-
te, breit auszufilhren und mit kurzen Lektionsbeispielen zu versehen.



Haupiwérter.

Nachsilbe ung: Lichtung, Wohnung, Kleidung, Nahrung, Heizung,
Ordnung, Besserung, Erziehung, Gewdhnung, Haushaltung, Stellung,
Bestattung, Beerdigung, Trennung, Beschéftigung, Verlobung, Trau-
ung, Verméhlung, Warnung, Mahnung, Befriedigung, Erkéltung, Ab-
sonderung, Abhértung, Verdunstung, Verweisung, Speisung, Hand-
lung, Hoffnung, Aufregung, Ermidung, Erholung, Verstimmung,
Stédrkung, Erquickung, Meldung, Abteilung, Untersuchung, Bildung,
Quittung usw.

Nachsilbe nis: Gedachtnis, Zeugnis, Ereignis, Bildnis, Erlebnis, Ver-
saumnis, Bekenntnis, Erlaubnis, Verdammnis, Vermaéchtnis, Hinder-
nis, Faulnis, Bekiimmernis, Wagnis, Schrecknis, Gestéandnis, usw.
Nachsilbe heit: Bescheidenheit,- Faulheit, Tragheit, Bosheit, Unver-
schamtheit, Offenheit, Gewandtheit, Frechheit, Roheit, Feigheit,
Tollheit, Reinheit, usw.

Nachsilbe keit: Heiterkeit, Gutmitigkeit, Flatterhaftigkeit, Artigkeit,
Streitigkeit, Ehrlichkeit, Redlichkeit, Sparsamkeit, Gefalligkeit, Auf-
merksamkeit, Folgsamkeit, Liebenswiirdigkeit, Unduldsamkeit, Ge-
niigsamkeit, Gerechtigkeit, Schwerfalligkeit, Kleinigkeit usw.
Nachsilbe schaft: Erbschaft, Schiilerschaft, Eigenschaft, Biirgerschaft,
Birgschaft, Gastfreundschaft, Gesellschaft, Freund- ynd Feindschaft,
Herrschaft, Knechtschaft, Kundschaft, Wissenschaft, Wirtschaft, Mann-
schaft,Verwandtschaft, Kameradschaft, Landschaft, Kindschaft, Lieb-
schaft, Gemeinschaft, Vormundschaft, usw.

Lektionsbeispiele hiezu.

a) Behandlung des Wortes »Lichtung.

Ein noch wenig bekanntes und selten gebrauchtes Wort. Abgeleitet
von Licht, Sonnenlicht, Kerzenlicht, Lampenlicht . . . Es ist licht
geworden. Im dichten Walde ist es dunkel, diister; sind aber viele
Biume schon geféllt, dann ist es licht, hell, das Licht hat freien
Zutritt, Der dunkle und der lichte Wald. Eine lichte Stelle im Wald
heift Lichtung, Waldlichtung. Der Holzhauer lichtet den
Wald. Der Forster sagt: Dieser Wald mufy durchlichtet werden —
nicht durchleuchtet. Gegensatz feststellen: Licht — Leuchte, lichten —
leuchten. Es ist einer kein Kerzenlicht, der den Unterschied zwischen
Licht und Leuchte nicht erkennt.

b) Behandlung des Wortes »Vermachtnis«.

Tante Emma vermachte ihrem Netfen 1000 Franken. Nach Tantes Tod
erhielt er erst Kenntnis von diesem Vermachtnis. (Achtet auf das t
vor der Endsilbe, wie auch bei Gedachtnis!)

Ein reicher, wohltatiger Mann vermachte Spitdlern und Anstalten
einen betrachtlichen Teil seines Vermogens, Diese Vermachtnisse
bereiteten grofje Freude. (Beachtet: In der Endsilbe nis wird in der
Mehrzahl das s zu ss!) :
Ubungen: Bildet Satze: Wer etwas kennt hat Kenntnisse. Wer seine
Schuld gesteht, legt ein Gestandnis ab. Usw. Leitet Wérter ab von:
verloben, versaumen, bilden, erleben usw. Wir tiben auch besonders
die 2. Fallform: des Vermachtnisses, des Gedachtnisses, des Erleb-
nisses usw.
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So ungefahr leiten wir diese Hauptwérter ab, schreiben sie sorg-
faltig an und stellen sie in einen Zusammenhang hinein.

Tdtigkeitsworter:

Vorsilbe ver: verarmen, vetbinden, verlieren, versenken, verkaufen,
vertrinken, verschachern, verwiisten, versteinern, verunreinigen, ver-
dampfen, vernachlassigen, verwesen, vernichten, verbluten, vertrau-
men, verschmachten, verderben, verwischen, verprassen, verpesten,
versammeln, verlassen, verleumden, verschanzen, verlachen, verhiil-
len, verirren, verireten, verraten usw.

Vorsilbe zer: zertreten, zermalmen, zerriitten, zerbrechen, zerzausen,
zerspringen, zerdriicken, zertrimmern, zerkratzen, zerkleinern, zer-
kauen, zermartern, zerschneiden, zerfallen, zerplatzen, zersplittern,
zerknittern usw.

Vorsilbe be: beriihren, bemiihen, besudeln, beschneiden, begiehen,
bekampfen, besichtigen, betreuen, befiihlen, beflecken, beseelen,
beriechen, beraten, begriinden, beackern, begreifen, bedienen, be-
zahlen, betreten, beirachien, besteuern, bestatten, bedeuien, be-
gliicken usw.

Vorsilbe ent: entstehen, entrdtseln, entsetzen, entheben, enterben,
entgehen, entstehen, entblattern, enthiillen, entbléfen, entrinnen, ent-
werten, entschwinden, entreiffen, entlaufen, entfernen, entdecken,
entwenden, entfihren, entnehmen, entwaffnen, entziehen, entlaufen,
entfliehen, entrinnen usw.

Lektionsbeispiele hiezu.

a) Behandlung des Wortes »verarmenc.

Nennen, anschreiben, ableiten. Das Wort » arm « erklaren Iassen
Es hat mit »Arm« nichts zu tun, héchstens als Witz oder Wortspiel:
Wenn ich von einem faulen Menschen, der mit verschrankten Armen
stundenlang unterm Fenster liegt, sage: »Der tut den Armen Gutes.«
Im téglichen Sprachgebrauch ergeben sich zwei Bedeutungen:' be-
sitzlos und bedauernswert, Er ist jetzt ein arm er Mann, durch den
Krieg kam er um Hab und Gut. — Der Reiche, der geléhmt seine
Tage im Bett verbringen mufj, ist trotz seines Geldes ein armer
Mann. — Armut — nicht Armmut! Armut ist keine Schande,
aber ein bitteres Los. Armenhaus, Armenanstalt, Armenpfleger. Ar -
mutei, ein in der Mundart als »Armeteic gebrauchtes Wort.
Wenn es am Nétigsten fehlt, spricht man von Armutei. — Verar-
m e n, immer &rmer werden, das Vermégen nimmt stetig ab. Wie man
verarmen kann: Pferde und Hunde machen den reichsten Mann arm.
Luxus, Lotterie, Verschwendungssucht.

b) Behandlung des Wortes nentdeckenc.

Unterschied fesisieilen zwischen entdecken und erfinden! Etwas schon
vorhandenes zum ersténmal sehen, gleichsam eine Decke davon
wegnehmen, ent-decken! (ent, im Sinne von »fort«).

Er hat einen neuen Standort des Tollkirschenstrauches entdeckt. Ko-
lumbus entdeckte Amerika. Einen Diebstahl entdecken. Die Entdek-
kung, der Entdecker.

c) Behandlung des Wortes »entsetzen.
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Sinn des Wortes klaren! Sich ob eines Unrechts entsetzen. Er wurde
seines Amtes entsetzt. :

(Namentlich im 2. Satz dirfte es dem Schiler klar werden, dafy ent =
fort bedeutet, absetzen, fortschicken).

Beachtet: ent- setzen, nicht entzetzen, wie ihr gewdhnlich sprechf
Das war eine entsetzliche Nachricht, alle Leuie enisetzten sich, das
Entsetzen war grof;.

Erklart die Worfer Entsetzlichkeit und Entsetzung — und wendet sie
in einem Satze richtig an!

Eigenschaftswérter.

Nachsilbe ig: gelehrig, farbig, rosig, rassig, ranzig, schmutzig, schul-
dig, armselig, schaffig, muffig, staubig, geduldig, lassig, gefrédhig,
struppig, fleckig, ruhig, dreistéckig, zweiteilig, vierschrétig, winklig,
eckig, kugelférmig, lastig salzig usw.

Nachsilbe lich: todlich, graklich, peinlich, rétlich, verachtlich, freund-
lich, atmlich, manlerlrch abscheulich, unférmlich, dlensfluch gelegeni-
Iich, weinerlich, zartlich, gemﬁilich, sportlich, éirzilich, gt'jﬂich, ver-
drieflich, glicklich, schwachlich, néachtlich, gerichtlich, gltlich usw.
Nachsilbe isch: launisch, murrisch, englisch, amerikanisch, schweize-
risch, katholisch, protestantisch, heidnisch, moralisch, aberglaubisch,
neidisch, komisch, elastisch, narrisch, rechthaberisch usw.

Nachsilbe bar: furchtbar, waschbar, fiihlbar, geniefbar, efibar, dreh-
bar, unberechenbar, unannehmbar, sichtbar, greifbar, dienstbar, un-
sagbar, unhaltbar, schandbar usw.

Nachsilbe haft: herzhaft, schmerzhaft, gliickhaft, tugendhaft, ligen-
haft, schwatzhaft, boshaﬁ gewnssenhaﬂ flegelhatt, iIaHerhaﬂ zag-
haft, fieberhaft, mangelhaft, fehlerhaft, glaubhaﬁ heldenhaf’r ernst-
haft, ehrenhaft, wahrhaft, nahrhaft usw.

Nachsilbe sam: folgsam, schweigsam, sparsam, arbeitsam, sorgsam,
gehorsam, strebsam, furchtsam, sittsam, achtsam, genligsam, grausam,
lenksam, friedsam, wirksam, wachsam, usw.
Lektionsbeispiele dazu.

a) Behandlung des Wortes »todlich«.

Anschreiben und ableiten. Der To d, im Tode, Todeskampf, Todes-
strafe, Todesnot, Todsiinde . . . aber- DerTote, Tolschlag, Toten-
kleid, Totengraber.

Wir merken uns: Alle von » Tod « abgelelieien Wérter werden mit
d geschrieben. Alle von » t ot « abgeleiteten aber mit einem t. Also
toten, der tote Soldat, Totenklage, fahrlassige Tétung, Totenfeld, der
getétete Wilderer. Im Gegensatz dazu: todkrank, todmiide, der téd-
lich verletzte Soldat.

Warum hétte es keinen Sinn, »totmiide« oder »totkrank« zu schreiben?
Weil diese Worter den Sinn haben: zum Tode miid — zum Tode
krank. Diese Menschen sind nicht tot, sie fiihlen sich aber dem Tode
nahe, darum ein d.

b) Behandlung des Wortes »ngelehrig«.

Hier lenken wir die Aufmerksamkeit der Schiiler auf dle Worter
gelehrig — gelehrt — geleertl

Sinn: Fritz ist ein gelehriger Schiiler. Er macht seinem Lehrer Freude.
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Er mochte spater ein Gelehrter werden, darum will er méglichst viel
lernen (nicht lehren). Einst sprach der Lehrer: »Fritz, trag mir diesen
Brief ins Postkastchen, aber schnell, es ist bald 11 Uhr.« Fritz kommt
zuriick und sagt: »Der Kasten war schon geleertl«

Lehren, gelehrt, gelehrig, Lehrer, der Gelehrte, Lehre, Lehrling, Leer,
leeren, geleert, die Leere, Leerlauf.

Bei diesen Ubungen kommt es an den Tag, ob der Schiiler den Sinn
des Wortes erfafit hat und ob er tiber einen gentigenden Worltschatz
verfugt. Sprachiibungen dieser Art sind Wortschatz- und Rechischrei-
belibungen zugleich. Der Schiiler lernt dabei ganz genau iberlegen.
Hier hért das Schwabbeln und Faseln auf. Es ist strenge Gedanken-
zucht, die an Lehrer und Schiiler einige Anforderungen stellt, denn
wir lernen nicht nur trockene grammatikalische Regeln, wir beschéf-
tigen uns eingehend mit der Wortkunde und der Schreibweise. Auch
sprechen wir scharf und deutlich, dafy auch das Ohr mitbeteiligt ist im
Kampf gegen die Fehler. Hérend, sprechend, sehend
und schreibend sollen in solchen Stunden die Schiiler an der
Vervollkommnung ihres »orthographischen Gewissens« arbeiten, da-
mit es immer scharfer werde. Von jenem ausgezeichneten Pianisten
kénnten wir einiges lernen, der einst sagte: »Wenn ich ein neues
Werk einstudiere, dann spiele ich schiilerhaft langsam, lich vermeide
angstlich jeden Fehler, damit mir ja kein falsches Klangbild, kein
falscher Fingergriff oder unrichtiger Fingersatz einen stérenden Ein-
druck hinterldht, denn es ist schwer, angewdhnte Fehler zu lber-
winden.« a

So wollen auch wir besonnen, langsam, mit rechter in-
nerer Zucht an unsere Rechischreibelibungen herantreten, damit
unseren Schilern nicht immer wieder die gleichen Fehler unter-
laufen und der Eindruck sich so verstarkt, daf er nicht mehr auszu-
merzen ist.

Markttag im mittelalterlichen Stadtchen

Ein geschichtliches Lebensbild fiir die Mitielstufe .
Von Hans Ruckstuhl

Immer ‘und immer wieder ertont aus den Schulstuben der Ruf vom
langweiligen Geschichtsunterricht. Es will oftmals in den Stunden
keine rechte Warme, keine lebendige Anteilnahme aufkommen. Man
tibersieht hier wohl, daf das Kind die Geschichte nacherleben will,
dafy diese gewissermafien zum gegenwartigen Leben in persénliche
Beziehung treten mufj. Solange der Lehrer in Abstraktionen spricht,
solange die Gestalten und Taten nicht blutwarmes Leben gewinnen,
fehlt schon die notige Anteilnahme. Und wo es an solcher, an werk-
bereiter Bejahung gebricht, miihen wir uns vergebens.

Auf der Mittelstufe gestaltet sich der Geschichtsunterricht wohl am
fruchtbarsten, wenn man dem Schiiler lebensechte und lebenswarme
geschichtliche Bilder darbietet. Es sei deshalb im folgenden versucht,
einmal das spatmittelalterliche (btirgerliches Mittelalter) Marktleben
in Form eines Lebensbildes zu gestalten. Daran lassen sich die man-
nigfaltigsten Betrachtungen kultureller Art knlpfen, sodafy diesem

119



volkerbildenden Faktor auch einmal die gebiihrende Aufmerksamkeit
zugewendet wird. Der ganze Stoff lakt sich dann von Lehrer und
Schiiler im freien Unterrichtsgesprach ausweiten und auswerten durch
Verkniipfung mit den lokalen Verhéltnissen der Vergangenheit.

Der Markt.

Taufrisch geht der Morgen auf Gber der Stadt. Noch ist es still in den
Gassen. Nur die Kirchgénger eilen in vereinzelten Gruppen zum
Miinster. Sie tragen alle bunte Festtagsgewander. Es scheint ein Tag
besonderer Art bevorzustehen.

Da horch! Auf dem holperigen Steinpflaster- der engen Gassen tont
Hufschlag. Ein schwerbepackter Frachtwagen, iliberzogen mit einer
grauen Blahe, steuert dem Markiplatz zu. Bewaffnete Reisige beglei-
ten ihn. Unter ihnen féllt ein hochgewachsener Mann auf mit derben
Schuhen und groben Kleidern. Er tréagt ein langes Messer an der Seite
und eine lederne Geldkatze am Gurt. Es ist ein fremder Kaufmann,
der von Markt zu Markt zieht und sich infolge eines Radbruches, der
sich gestern einige Kilometer vor den Stadtmauern ereignete, etwas
verspétet hat.

Wie der Warenzug auf dem Markiplatze ankommt, wird er vom
Marktherrn zur Ratswaage geleitet, wo der vereidigte Waagemeister
mit Hilfe der Trager und Ballenbinder das genaue Gewicht der Wa-
ren feststellt. Dann enfrichtet der Kaufmann die Waagegebiihr und
das lbliche Wegegeld, das von der Stadt zur Verbesserung der
Strahen verwendet wird.

Auf dem nahen Markiplatz herrscht indessen ein geschaftiges Kom-
men und Gehen. Krambuden werden aufgerichtet, Sacke, Kérbe, Ki-
sten und Fésser herbeigeschleppt, denn ehe die Messe zu Ende geht,
mussen die Marktvorbereitungen vollendet sein. Einheimische wie
fremde Handler legen ihre Waren zum Verkaufe zurecht. Dort, wo
die Gassen in den Platz einmiinden, stellen sich die Geldwechs-
ler auf, meist Juden. Sie hoffen, auch heute wieder gute Geschafte
zu machen. Seitdem der Kénig mit dem Markirecht auch die Be-
willigung zur Errichtung einer Miinzstétte gegeben hat, bliiht das
Geschaft des Geldwechslers, werden doch viele kommen, ihr Geld in
einheimische Miinze umzutauschen.

Bevor die Leute das Munster verlassen, wird das Marktkreuz aufge-
richtet, Es ist das Wahrzeichen des Markifriedens, der nicht ge-
brochen werden darf, und deshalb eine ernste Mahnung fiir die
Streithdhne, Durch dieses Zeichen sind Gut und Leben, Waren und
Geld der Kaufleute geschiitzt. — Kaum hat das Volk den feierlichen
Morgengottesdienst verlassen, geht am Rathaus die rote Fahne hoch,
und der Markt kann beginnen. Alsbald erhebt sich auf dem ganzen
Platze lebhaftes Treiben. Die Handler schreien; jeder preist seine
Ware als die beste an. Allein Birger und Bauer feilschen gerne und
schimpfen liber die hohen Preise. Schlieflich aber werden sie doch
handelseinig. '

Es ist eine Lust, zwischen den Marktstainden und Krambuden hin-
und herzuschlendern. Was man sonst nie kaufen kann, hier wird es

120



feilgeboten: Knisternde Seide, bunte Ticher, blitzende Glasperlen,
Schmucksachen aller Art. Sogar Kettenpanzer, Eisenhandschuhe und
Harnische verkaufen die wandernden Kaufleute. All' diese Sachen
sind begehrt, denn die Zeiten sind kriegerisch.

Indessen hat der Markt kaum begonnen, und schon spielt sich am
Eingang zur Me’rzgergasse eine erregte Szene ab. »Beiruger, Gau-
ner«, schreit ein groffjgewachsener Bauer einem Juden |ns Gesicht,
den er beim Barte gefaft hat. »Gib die Miinze heraus, sag' ich, sonst
hau' ich zul« Im Nu schart sich die schaulustige Menge um die bei-
den. Kaum aber haben einige versucht, die Streitenden auseinander-
zubringen, freten zwei Ménner herzu, ihrem Gewande nach die
Marktpolizei. Sie stellen die beiden zur Rede. Da keiner der Schul-
dige sein will, werden beide in Haft genommen und weggefiihri,
der Jude, weil er den Bauer betrog, der Bauer, weil er dem andern
mit der Faust gedroht und den Marktfrieden gestért hat. Dann ver-
lauft sich die neugierige Menge wieder zwischen den Tischen und
Banken, den Buden und Zelten, die einen zum Einkaufe, die andern
zum Zeitvertreib,

Allerdings ist es nicht immer leicht, mit den Handlern ferhg Zu wer-
den. Besonders die Fremden klagen uber die schlechten Strafen, die
vielen Zélle und die réduberischen Horden, die ihnen trotz des stad-
tischen Schuizgeleﬂes auf Weg und Steg aufgelauert haben. Wie
manchmal sind sie auf den sandigen Wegen eingesunken, Uber alle
Marktherren schimpfen sie, daly sie wohl Weg- und Zollgeld nehmen,
sich aber um die verlotterten Stralen nichts kiimmern, Allein die Biir-
ger haben kein Ohr fir ihre Klagen, und noch weniger die Bauern,
die vom Lande hereingekommen sind. Ihr ganzes Sehnen und Trach-
ten gilt den Waren, welche da in der Vormittagssonne leuchten und
blitzen. Besonders die Héandler mit den Topferwaren haben starken
Zudrang. Obwohl der eine und andere Bauer selbst noch solche
Dinge fertig bringt, versteht er es doch nicht, die Kriige, Schalen
und Tongefal}e so gleichméhig zu drehen und sie so anmutig zu
verzieren.

Doch nicht blofy die Tépfer, auch die Schmiede sind auf dem Platze.
Sie halten Waffen und Werkzeuge feil. Die Schuster zeigen die neu-
esten Schnabelschuhe, die Holz- und Elfenbeinschnitzer preisen ihre
Muttergottesbilder und Heiligenfiguren, und die Gold- und Silber-
schmiede bieten glitzernde Ketten und Halsgeschmeide an. Sie fin-
den bald Liebhaber fiir die kostbaren Sachen, pflegen doch auch die
gestrengen, wohlweisen und fiirsichtigen Herren Rate mit ihren Téch-
tern und Frauen den Markt zu besuchen. —

Doch halt! Was ist denn nur dort los? Unter einem grofen grauen,
verwetterten Zeltdache hervor dringt ein ohrenbetaubender Larm.
Davor dréngt sich die Masse Kopf an Kopf, als waren da die seli-
samsten Dinge zu sehen. — In der Tat! Allerlei fahrendes Volk, Seil-
tanzer, Gaukler und Schwertschlucker haben hier ihre Schaubude
aufgeschlagen. Eben wird ein mifygestaltetes Tier, ein fiinfbeiniges
Schwein vorgefihrt, das elendiglich quiekt. Darauf werden lachende
Végel, tanzende Schlangen und &hnliche Tiere vorgezeigt, die vor
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dem belustigten Publikum allerlei Kunststiicke auffiihren. Ein braun-
gebrannter Mann mit wildem Kraushaar laht scharfgeschliffene
Schwerter in seinem Rachen verschwinden, ein anderer verschluckt
Dutzende von Eiern, die er sich hernach aus dem Hinterkopfe, unter
den Achselhéhlen und sogar zu den Ohren wieder herauszieht, —

Immer lauter t6nt das Marktgetriebe, immer zahlreicher stromt das
Volk zum Platze. Die einen umlagern die Tische, auf denen die Ge-
wirzhéandler neben den einheimischen Kiichenkrautern, die fremden
Gewlirze, wie Pfeffer, Muskatnuk, Zimt und Gewiirznelken ausge-
legt haben; andere begeben sich zu den dunklen Gewdlben der den
Marktplatz umwohnenden Kleinhandwerker, wo ebenfalls jeder die
Kaufer mit besonderen Stiicken anzulocken sucht. Selbst die Schnei-
der haben starken Zustrom wegen der neumodischen geschlitzten
Kleider, die sie ausgedacht haben.

Fast unvermerkt kommt der Mittag heran, und schlieflich ist der
schéne Platz gar nicht wieder zu erkennen. Der hochragende Rolands-
brunnen mit der Statue des Stadtheiligen lberragt allein noch das
bunte Gewoge, und wiirden nicht Pranger, Schandpfahl und Narren-
hauschen hinter den Zeltdachern der Buden hervorgucken, wiirde
kein Mensch mehr vermuten, dafy an andern Tagen auf diesem glei-
chen Platze Gericht  gehalten wird, und Missetéater hingerichtet wer-
den. Eine Zeitlang scheint das Marktgetriebe zu stocken. Viele der
Kéaufer begeben sich heim zum Mittagessen, wéhrend ein Teil der
Handler sich im Wirtshaus »Zum blauen Hecht« einfindet. Hier geht es
an diesem Tage immer lustig zu und her. Die meisten der Fremden, die
hier einzukehren pflegen, haben ihre Waren von weit her gebracht.
Aus Venedig und Genua haben sie Teppiche, Samt und chinesische
Seide, sowie Gewiirze aus dem fernen, sagenhaften Indien, aus Mai-
land italienische Frichte, aus Brabant und Flandern kostbare Tuche,
aus Frankreich feurigen Wein herbeigeschafft. Da plaudern sie denn
zusammen am grofjen Tische; ein jeder weily irgend etwas Wunder-
sames zu berichten. Alle tragen sie die gleichen Sorgen und hegen
die gleichen Hoffnungen, Das laht in ihrem Kreise, obwohl viele sich
wildfremd sind, doch ein leises Heimatgefiihl autkommen, |
Kaum hat indessen die Sonne die Mittagshéhe Uberschritten, hebt
auf dem Markiplatz und auf den naheliegenden Gassen von neuem
das Feilschen und Rufen wieder an. »Hieher, schéne Dame! Echte
Teppiche aus Damaskus«, schreit einer. »Gute, billige Ware«, ruft ein
anderer. An den Tischen und Banken der Geldwechsler herrscht
Hochbetrieb. Von allen moéglichen Miinzen blitzt und blinkt es da.
Nicht blof die alltaglichen Kleinmiinzen wie Pfennige, Heller, Kreu-
zer und Batzen, sondern auch Gulden, Dukaten, silberne Groschen
und nigelnagelneue Taler werden eingewechselt. Geruhsam prii-
fen die Wechsler jede Miinze auf Feingehalt und Gewicht. Sie
lassen sich nicht leicht eins iber die Ohren hauen. Viel eher erliegen
die Kaufer ihren Schlichen und Ranken. Manchmal kommt es vor, dafy
einer, wenn er die verlangte Miinze nicht wechseln kann, dem Kau-
fer einfach einen Zettel gibt. Darauf schreibt er, dak er ihm das ver-
langte Geld ausbezahlen werde, sobald er es habe. Schlimm ist's nun
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allerdings, wenn der Wechsler allzuviel Geld ausgibt und schlieklich
die Zettel nicht mehr bezahlen kann. Da erscheint alsbald der Markt-
vogt. Der nimmt dem Wechsler all’ sein Geld weg und mit gebie-
terischer Stimme spricht er zu ihm: »Da du unehrlichen Handel ge-
trieben und Geldzettel geschrieben hast, die du nicht mehr einlosen
kannst, verbiete ich dir im Namen des hohen Stadtrates, dein Wech-
selgeschéaft noch weiter zu betreiben. Und damit du niemanden mehr
hintergehen kannst, zerbreche ich im Namen des Gesefzes deine
Bankl« Und mit beiden Hénden faht er seinen schweren Sabel,
schlagt mit dem Riicken so stark auf das Brett, dafy es kracht und
schreit dabei: »Banca-roftal« (Bankroli) Langst sind die fremden
Worte dem Volk bekannt, und ein jeder weily, dafj es sich da um
einen handelt, der nicht mehr zahlen kann.

Im Laufe des Nachmittags wird der Wechsler mit seinem sirelfsu( h-
tigen Genossen aus der Metzgergasse, dem Bauer und einem Metz-
ger von den Stadtknechten nach der Gerichtslaube unter den Rat-
hausbégen gefiihrt. Dort tagt das Marktgericht. Rasch sammelt sich
eine Schar Neugieriger vor der Laube. Allerlei Vermutungen gehen
von Mund zu Mund. Sicher harrt der Betriiger und Raufbriider eine
schwere Stirafe, vielleicht sogar Verlust der Hand.

Eine Weile nach der Gerichtssitzung bekommt der Pranger an der
Rathausecke einen Insassen. Es ist der Metzger, der in das Hals-
eisen geschlossen wird, weil er falsches Gewicht gegeben hat. Gaf-
fend und mit den Fingern auf ihn zeigend, schlendert das klatsch-
liebende Volk an ihm vorbei. Es ist wahrlich kein Vergniigen, in
der ermidenden Lage dort oben zu stehen, wo sonst der Platz ist
fir bése Frauen, schlechte Ehegatten, Saufer und Tagediebe! —

Gegen Abend stromt das Volk mehr und mehr zu den Gaden, wo
gekochte Fleischwaren feilgeboten werden. Schon von weitem ver-
kiinden Geschrei und Gejohle, daf an diesem Orte, genannt »unter
den Kécheng, die Lieblingsstatte der Schlemmer zu suchen ist. Was es
da alles gibt! Gesottenes und gebratenes Fleisch, Wiirste, gespickte
Végel und Wildbret. Auch gesalzene Heringe und andere Fische
werden verzehrt. Die Leute lieben ein gutes Gericht, und deshalb
wird wiistes Leben und Treiben hier bis spat in die Nacht hinein
dauern.

Ehe man sich’'s denkt, bricht die Nacht herein. Schon wird die Marki-
fahne am Rathaus abgenommen. Bald ziehen zu allen Toren hinaus
in bunter Folge Karren und Menschen. Befriedigt schaut der Hand-
werker den Abziehenden nach, denn auch er hat heute manches
Geldstiick hinter das kupferne Zahlbrett geschoben. — In den Gas-
sen aber wird es noch einmal lebendig. Wer Geld im Beutel hat,
geht in die Trinkstuben. Der Vornehme begibt sich in die Geschlech-
terstube, um dort in geschlossener Gesellschaft seltene Speise und
teuren Wein zu genielen; der Handwerker sucht die Zechstube sei-
ner Innung auf, und der gewdhnliche Blrger tritt in die offentliche
Schenke ein, wo allerhand wildes Volk die Anwesenden bis zum
ersten Klang der Ratsglocke mit Spassen und Liigengeschichten unter-
halten wird.
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Vom kerbzeichen bis zum tonfilm

Ein léngsschnitt iiber das autbewahren der gedanken
Von Rudolf Hibner

I. Von der zeichnung zur kurzschrift

Das verhallende wort.

Wie die menschen zur sprache gekommen sind, wird sich wohl nicht
genau feststellen lassen. Das bediirfnis nach mitteilung
war aber sicher schon recht frithzeitig vorhanden, und die primitiven
menschen mufiten wahrscheinlich viele schwierigkeiten (iberwinden,
ehe sie zur gebidrdensprache und spéater zur lautsprache kamen.
Gleichviel: gebarden und laute wurden gesehen und gehért, mehr
oder -weniger genau von den anderen verstanden ... aber im
augenblicke des entstehens verschwanden, verhallten sie. Raum und
zeit waren fir die mitteilung-uniliberwindliche hindernisse. Nur von
angesicht zu,angesicht war solches mitteilen zunéchst maéglich, und
die erkenntnisse und die einzelerfahrungen blieben
deshalb meist auf einen verhélinisméahig kleinen kreis von sippen-
genossen beschrankt. Das gedichtnis half ja, manches davon zu be-
wahren und es bei spaterem bedarfe wieder in erinnerung zu bringen.
Ganz sicher und verlahlich aber erwies es sich nicht immer, tduschun-
gen blieben nicht aus und brachten neue schwierigkeiten mit sich. —
Die urmenschen mufiten eigentlich immer wieder von vorn anfangen,
sie konnten nicht in ununterbrochener linie weiterbauen und vor-
wartsschreiten; ihnen fehlte ein mittel, diese in worte gefaften ge-
danken festzuhalten, sichtbar zu machen, aufzu-
bewahren, daf sie raum und zeit zu Uberwinden vermochten.
Dann erst konnten die nachfahren sich als rechte erben betrachten,
die dort ankniipfen und weiterbauen durften, wo die véter aufgehért
hatten. Erst als man im besitze eines solchen mittels, wir nennen es
schrift,

war, durfte die menschheit ihre gedanken und erkenntnisse so recht
als ihr wirkliches eigentum betrachten, erst damit konnte sie ihren
gewalhgen geistigen aufstieg nehmen.

Wenn wir unsere zeit mit ihrer unmenge von geschriebenem und
gedrucktem, unser npapierenes zeitalter«, mit der urzeit
vergleichen wollen, in der es noch nichts von dieser nschwarzen
kunst« gab, so fallt uns das sehr schwer. Wir vermégen es wohl
gar nicht, weil wir es als selbstverstandlich finden, standig mit blei-
stift und fillfeder umherzulaufen. — Wie aber kamen die
menschen zur schrift? — Das wird wohl fiir die nachsten
jahrzehnle noch ein ungeléstes ratsel bleiben; denn alle die gelehr-
ten meinungen und feststellungen haben sich als unrichtig erwiesen.
Schreiben war urspriinglich ein zeichnen

und hing mit der malerei, mit der darstellenden kunst zusammen.
Kleine kinder bedecken ja auch gerne jedes stiick papier und jede
irgendwie dazu geeignete flaiche mit allerlei kritzeleien, die ihnen
gewify sehr schén vorkommen und die alles mogliche darstellen. Ein
héhlenmensch hatte eine recht gefahrvolle jagd hinter sich, auf der
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es ihm gelungen war, ein mammut zu erlegen. Seine sippengenossen
bestaunten seine tapferkeit und umsicht und rilhmten seine tat. Kurze
zeit darauf multe unser jager in der héhle bleiben, er hatte sich den
fuly verrenkt. Er hockte da und seine gedanken waren bei den ge-
fahrten, er erlebte im geiste ihren neuen jagdzug. Dabei aber erinnerte
er sich seiner fat, und ein freudiger stolz erfiillte ihn. Er erlebte den
geféhrlichen kampf nochmals im geiste. Die eine héhlenwand war glatt
— zuféllig fand sich im boden eine schicht gelberde. Die erde zer-
kriimelte der héhlenmensch, bis ihm ein festeres stiick in die hande
geriet. Seine gedanken waren noch immer beim kampfe. Er ent-
setzte sich vor dem ungetiim, mit dem er gerungen, er sah es leib-
haftig vor sich, seine hénde versuchten es mit der erde an die
wand zu zeichnen. Unbeholfene linien waren es. Aber deutlicher
und immer deutlicher erstand die gestalt des mammuts. Ohne es
eigentlich zu wissen, war der urmensch zum maler geworden, und als
seine gefdhrten heimkehrten, da zeigle er ihnen das werk seiner
hénde, und siehe! — sie erkannten zu seiner freude das tier. — Auch
ihnen wurde das jagdabenteuer wieder lebendig.

Spater malten die héhlenmenschen allerhand getier, ritzten die zeich-
nungen wohl auch mit feuersteinwerkzeugen in die felswand ein
oder verzierten auf &hnliche weise knochen. — Solche felszeich-
nungen wurden in sehr groler anzahl aufgefunden, und alljéhrlich
werden neue entdeckt. '

Wir dirfen in diesen zeichnungen wahrscheinlich eine art zauberei
sehen. Auf magischem wege suchte vielleicht mancher ur-
mensch ein vergeblich gejagtes wild durch die malerei zu bannen,
es gewissermafien in seine gewalt zu bringen. Kein wunder, wenn
sie vor der jagd solche baren und bisons durch ihr zeichnen »ver-
zauberten«. Bei den Orientalen (und wohl auch bei vielen europa-
ischen volkern) erhielt sich der aberglaubische brauch, daly man
menschen, denen man schaden wollte, als puppen aus wachs
nachbildete. Diesen puppen stach man unter zauberspriichen die
augen aus oder durchbohrte ihr herz und hoffte, damit auf magische
weise dem feinde das lebenslicht auszublasen.

So erzédhlen also diese zeichnungen entweder geschichten (wie je-
des andere bild), oder sie dienten geheimnisvollen zwecken, dirfen
aber nicht als eine urform der schriff angesehen werden. .

Die verkehrstafeln ‘der autovereinigungen zeigen allerhand zeichen,
die infernationale bedeutung haben. Diese zeichen dagegen wéren
geeignet, dalj sich aus ihnen »schrift« entwickeln kénnte.

Moglich wire es, dafy solch ein héhlenmensch, der fiir das zeichnen
besonders begabt war, auf der jagd wild erblickte und es vertolgen
wollte, Seine gefahrten waren weit von ihm entfernt, er hétte es
ihnen aber gerne mitgeteilt. Vielleicht kritzelte er mit gelberde eine
flichtige zeichnung (sie stellte das wild dar) auf eine felsplatte. Das
war eigentlich eine mitteilung, eine art brief.

Hatten diese urmenschen nun sehr oft gelegenheit gehabt, diese
mitteilung (in form der zeichnung) machen zu missen, méglicher-
weise ware einer doch auf den gedanken gekommen, dafy ein sol-
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ches bildchen eigentlich das gesprochene wort festhalten soll. Nach-
weisbar ist es nicht. — Die verschiedensten vélker haben mannig-
faltige formen gefunden, in denen sie nzu schreiben« versuch-
ten. Da ware zunéchst die

markenschrift.

Beliebige zeichen: Kerbe in einen stock, striche, kreuze, knoten . . .
dienen hauptséachlich zur erinnerung. Die zeichen (marken) sagen
eigentlich nichts, der eingeweihte aber versteht sie. (Der knoten im
taschentuche gehdort auch hieher.) Eine art davon ist auch die
knotenschrift

der alten Peruaner. Rot, gelb, griin getarbte schniire mit knoten
bezeichnen verschiedene dinge und dienen vornehmlich zum bericht-
erstatten und rechnunglegen. So konnte der eine faden etwa fiir den
mais, der zweite fir den roggen, der dritte fiir erbsen . . . gelten.
Waren die bewohner eines ortes zu zédhlen, dann bedeutete der
erste faden die greise, der zweite die méanner, der dritte die jiing-
linge usw. — Noch im 19. jahrhundert behalfen sich peruanische
hirten (auch in Tibet fand sich diese einrichtung) mit knotenschniiren
bei der zahlung ihrer herden.

Die sinnbild- (symbol-) schrift.

Sinnbildliche schrift ist heute auch noch ziemlich oft zu finden: gast-
hausschilder, gewerbeielchen Sehr oft kénnen handlungen zu sinn-
bildlichen mlﬂellungen (zu einer art symbolschnﬁ) werden. Warf der
altrémische priester eine lanze iiber die grenze eines fremden landes,
so galt dies als kriegserklarung. — Hiezu gehéren auch die »gauner-
zinken«: zeichen, mit denen sich landstreicher und »kunden« aller-
lei nachrichten libermitteln. — Das buschel stroh, das an einen
pflock gebunden wird, bedeutet eine verbotstafel, es ist noch nicht
schrift im heutigen sinne; aber als ein vorladufer mag es auch.ange-
sehen werden.

Die bilderschrift.

Diese meint die zeichen nicht sinnbildlich, sie fakt einen hergang als
ganzes auf (zerlegt ihn also nicht in ielle) Nomadisierende voiker
(Eskimos, Indianer . . .) beniifzen sie hdufig, um einander nachricht
zu, geben. Die siammesgenossen vermégen diese bilder zu erkléren
und zu deuten; ein »lesen« in unserem sinne aber ist noch nicht még-
lich. — Die bilderschrift halt also nur eine gegenstandliche form des
denkens fest, nie aber eine bestimmte sprachliche form. Der Eskimo
versteht das, was mitgeteilt werden soll, auf den ersten blick; er
wird es auch in worte zu fassen vermégen. Aber ein genaues fest-
halten der sprachlichen form ist mit dieser bilderschrift nicht méglich.

Leider konnen wir dem menschen kein denkmal setzen, dem die
ungeheure geistige tat gelungen ist (unstreitig eine der gréften der
geistesgeschichte), zeichen zu erfinden, die man nur in einer be-
slimmten sprachlichen form lesen konnte. Wir kennen ihn nicht. Wir
miissen wohl vorerst noch den-Agyptern den ruhm zuerkennen, hier
einen gangbaren weg gefunden zu haben. Méglich ist es, dafj nicht
die sprache die schrift gebildet hat, sondern dafy sich an fest-
stehende bildliche darstellungen bestimmte
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sprachliche formeln angeschlossen haben. Kultische und
rechtliche formeln, die an eine feste sprachliche form gebunden sind
und die man festhalten wollte, konnten so durch ein bild, durch

hieroglyphen

dargestellt werden, — Diese »schrift« aber blieb eine geheimnis-
volle kunst, auf die sich nur eingeweihte verstanden, nur die priester
verwendeten sie. Sie blieb umstandlich und geheimnisvoll, fiir prak-
tische zwecke also nicht gut verwendbar. Hatten diese bilder nun
einen reichen .inhalt, so fihrle die nachste stufe dahin, bilder zu
schaffen, die den

inhalt nur eines safzes

darstellien. Wieder sind es formelhafte satze aus dem rechisleben, aus
dem kultus, die dazu anlalj gaben. Religiése feiern ordnen sich nach
dem jahreslaufe. So ist leicht einzusehen, dafy diese form der satz-
schrift in den kalendern grohere verwendung findet. (In Mexiko
haben sich einige solcher kalenderschriften erhalten.)

Die worfschrift

ist die nachste stufe. Sichtbare dinge wurden durch ein zeichen
dargestellt, bald auch begriffe, handlungen und eigenschaften. Die
Chinesen, die alles recht griindlich machten, haben es in dieser
kunst sehr weit gebracht. Sie zeichneten eine unmenge solcher biid-
chen, die sie spater miteinander verbanden und ihnen so neue be-
deutung gaben. Die chinesische bilderschrift ist ungemein geistvoll
und mitunter auch recht witzig. (Das zeichen fiir »frau« unter das
bild fir »hausdach« gesetzt (die frau steht also unter dem dache),
heifft »ordnung«. Verbindet man die zeichen »frau«, »hand« und
nbesen«, so bedeutet das bild »hausfrau«. Aber die doppelsetzung
des zeichens fir »frau« bedeutet »zank«.

Wollte man schreiben, so muffte man also eine unmenge solcher
zeichen auswendig lernen. Konnte man einige hundert, so durfte
man bescheiden sagen: »Jetzt bin ich schon imstande, ein wenig zu
schreibenl« Ein chinesisches lexikon zahlt etwa 50 000 solcher zei-
chen auf. Von einem gelehrten verlangt man mindestens die kennt-
nis von ungefdhr 10000 zeichen. 3000 etwa genligen, um auch
nschwerere blicher« zu lesen. Fiir den ganz einfachen verkehr ge-
niigen an die 300. ‘

Wenn wir da an unsere 25 buchstabenzeichen denken, vermoégen
wir erst-den ungeheuren fortschritt zu erkennen und wie leicht uns
eigentlich das erlernen des schreibens geworden ist.

Die notwendige weiterentwicklung brachte dann die

silbenschrift,

deren élteste formen in Babylonien und Agypten zu finden sind.
Zeichen fur einsilbige worter wurden auch fir gleichlautende silben
verwendet. — Die Babylonier haben diese silbenschrift von den
Sumerern Ubernommen. Eine ausgesprochene silbenschrift haben die
Japaner aus den chinesischen wortzeichen entwickelt,

Die vorlaufer

der laufschrift

dirften bei den Agyptern zu finden sein. Schon im 4. jahrtausend
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v. Chr. kennen sie lautzeichen, die sie neben den silben- und wort-
zeichen verwenden. Die eigentliche lautschrift aber verbreiteten
die Phénizier, die handlungsrelsenden des altertumes. Sie lern-
ten eine lautschrift auf ihren reisen bei den Babyloniern (Sumeérer)
kennen, sahen dieses seltsame gekritzel und — als pfiffige und aus-
geteufelte kerle — erkannten sie dessen praktischen wert sofort. Sie
waren kaufleute, sie hatten es nicht immer mit redlichen menschen
zu tun, sie brauchten vertrage, abkommen, die am besten schriftlich
niedergelegt wurden. Schnell sollte das niederschreiben auch von-
statten gehen, das bildchenmalen war ja recht schén, aber zeitrau-
bend, und wenn man sie »lesen« wollte, gab es unstimmigkeiten, un-
genauigkeiten. Da kamen ihnen die lautzeichen der Babylonier und
anderer semitischer volker entgegen. Sie fragten nicht lange nach
herkunft und erlaubnis, sie stahlen sich aus all den verschiedenen
schreibsystemen das, was sie fir passend und brauchbar fanden,
vereinfachten alles, fiigten einige striche und punkie eigener erfin-
dung hinzu und bekamen so nach und nach eine schrift, mit der sie
fast jedes wort, wie es gesprochen wurde, aufzuschrelben und festzu-
halten vermochten.

Die semitische lautschrift stellt im worte nur die mitlaute dar, die
selbstlaute werden nicht geschrieben, Diese missen beim lesen er-
ganzt werden, wenn aus den mitlauten der wort-, bzw. der satz-
sinn erkannt worden ist. Durch wechselnde selbstlaute kénnen ver-
schiedene grammatische formen ausgedriickt werden. Diese semiti-
sche mitlautschrift scheint aber ein élteres vorbild in einer éalteren
schrift zu haben (an der westkiste der Sinaihalbinsel hat man diese
inschriffen gefunden — etwa 1500 v. Chr.), Sie lehnt sich an agyp-
tische hieroglyphen an, zeigt sich aber als reine lautschrift dargestellt.

Diese lautschrift hat sich bei den einzelnen stémmen in verschie-
dener weise entwickelt. Durch die Phonizier kam das

alphabet

zu den Griechen, die das schreiben insofern abénderten, als sie
auch die selbstlaute schrieben. Damit wurde die aufzeichnung
des gesprochenen wortes und der gedanken wiederum genauer.

Im Abendlande hat das alphabet nun vielerlei verdnderungen durch-
gemacht. Da wéren bei den germanischen vélkern die

runen

zu nennen. Etwa im 2. jahrhundert n. Chr. diirften sie bei den Go-
ten (nordlich vom Schwarzen Meere hausend) entstanden sein. An-
lehnung an griechische und lateinische schrift ist vorhanden. Eigen-
artig ist bei den runen der umstand, dafy sie nur aus geraden sirichen
bestehen. Das hat seinen grund darin, dafy sie nicht geschrieben,
sondern in stein, holz, metall oder leder eingeritzt wurden.

Durch das christentum verbreitete sich bei den germanischen stam-
men seit dem 5. jahrhundert das

lateinische alphabet.
Karl.-der Grole, der in seinem reiche jegliche kulfurelle tatigkeit
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forderte, bemuhte sich auch um die schrift. IndenBenediktiner-
kl16stern waren es die fleiffigen ménche, die allerlei aufschrieben
und dabei das lateinische alphabet etwas abénderten zur sogenann-
ten karolingischen minuskel, aus der spater durch brechung der
runden formen die zeichen zu eckigen formen umge-
bildet wurden. Diese entwicklung zur

gofischen schrift

ist etwa im 13. jahrhundert abgeschlossen.

Das schreiben fand im laufe der zeit immer starkere anwendung, es
wurde gegenstand der volksschulen, es wurde zu einer selbstverstand-
lichkeit. Immer mehr und mehr wurde geschrieben, und dabei stellte
sich nun das bedirfnis heraus, schneller schreiben zu
kdnnen, womdglich so rasch, dalf man schriftlich dem ge-
sprochenen worte zu folgen verméchte. Eine

schnell- oder kurzschrift, stenographie,

fehlte. Das bediirfnis war auch da die mutter der erfindung. Die ge-
'schwindschrift "1akt sich bereits in alter zeit nachweisen. Im pyra-
midengrabe des kdénigs Chufu sind mehrere schilder mit
seinem namen. Das erste schild zeigt ihn in hieroglyphen, vier andere
schilder (mit pinsel und roter farbe fliichtig gemalt) zeigen die ver-
einfachten formen, abkiirzungen. (Die hieratische oder priesterschrift.)
Auch die Griechen kannten bereits eine kurzschrift, mit der insbe-
sondere reden festgehalten wurden. Sie enthielt sogar abkirzungen
far ganze, oft wiederkehrende redewendungen.

Bei den alten R&mern war es der freigelassene Marcus Tullius Tiro
(103 v.Chr. geb.), der eine art kurzschrift, die »tironischen
noten« erfand. Seine »stenographie« bestand aus einfachen und
zusammengesetzten zeichen fur héufig vorkommende wérter (notae).
Weiter aus zeichen fir die endungen (ftitulae). Gleiche zeichen
konnten verschiedene woérter bedeuten, die man durch beigefiigte
punkte in verschiedener stellung unterschied.

Im mittelalter erfand im 12. jahrhundert der englische ménch John of
Tilbury eine kurzschrift. Spatere zeiten bringen neue systeme, die
man meist als geheim-kurzschriften bezeichnen darf.

Deutsche systeme gibt es eine grofye anzahl, Der zu Elbing
geborene Charles Aloys Ramsay (1 1669) schuf ein kurzschriftliches
alphabet und fand eine menge nachfolger, deren bemithungen aber
keinen durchschlagenden erfolg hatten, bis es endlich

Franz Xaver Gabelsberger

nach vielen milhen und kdmpfen gelang, sein system in ansehen zu
bringen. 1834 erschien sein grundlegendes buch. Neue systeme
folgten. Heute ist in den meisten sekundarschulen der unterricht in
der kurzschrift eingefithrt und damit die méglichkeit gegeben, ein
zeit- und raumsparendes hilfsmittel zu erlernen. Die schrift, die es
geiibten schreibern méglich macht, dem schnellsten vortrage zu fol-
gen, ist heute kein verwunderliches geheimnis, kein wunsch mehr,
sondern eine selbstverstandlichkeit.

(Der Il. teil folgt.)
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Der Hausgarten erwacht

Sprachunterricht im 5. und 6. Schuljahr Von Hubert Glesner
Das Erleben dieses organisch und allméahlich sich vollziehenden Na-
turvorgangs verlangt planmahig vorbereitete und ausgefiihrte Be-
obachtungen. Von Ende Februar bis Mitte April, 1kt der Lehrer
eine Reihe von Beobachtungsaufgaben l6sen, die klar darlegen, wie
unaufhaltsam des Lenzes belebender Hauch den Hausgarten zu neu-
em Leben erweckt.

Als Beobachtungsaufgaben seien genannt u.a.: Man betrachte auf-
merksam die Knospen an den verschiedenen Obstbaumarten und metke
sich das genaue Datum des ersten. Aufbrechens. Dasselbe geschehe
mit den Beeren- und Zierstrauchern. Man beobachte das Entfalten
der ersten Friihlingsblumen. Man suche die Stamme sorgféltig nach
Insektenpuppen ab. Die Gartenarbeiten werden aufgeschrieben und
die Kinder lassen sich deren Bedeutung erklaren: Obstbaumschnitt,
Neu- und Umpflanzungen von B&umchen und Strduchern, Hecken-
schnitt, Auflockern und Diingen der Gartenerde, Aussaat von Friihge-
muse, Enthillen und Beschneiden der Rosenstraucher, Einstecken von
Blumenzwiebeln usw. Die Schiler berichten, wann die Gartensanger
heimkehren und erzahlen von ihrem Nestbau! Sie beschreiben den
Blitenregen! Sie beobachten den Gartner beim Pfropfen der Obst-
bdume und Okulieren der Rosenstocke!

Zur sicheren Losung teilen sich die beiden Klassen auf in eine ge-
wisse Zahl Beobachtungsgruppen, von denen eine jede sich selb-
standig an eine oder mehrere Aufgaben heranmacht. Die schriftlich
festgelegten Ergebnisse der Gruppenarbeiten werden nach Abschlufy
der Beobachtungen im Klassengespréch untersucht und besprochen.
Die rein sachliche Grundlage dieses Stoffgebietes ist damit geschaf-
fen. Fur die sprachliche Seite des Stoffes gehen wir zum Dichter
Heinrich Trauffler in die Schule und héren, wie er des Friihlings
Einzug erlebte:

Der Frilthling im Garten.

In einer lauen Aprilnacht kommt der Friihling sachte auf die Welt geflogen.
Er ist ein holder Jingling und soll die Welt neu beleben.

Wir folgen ihm heimlich in den Garten und betrachten sein Wunderwerk. Er hat
einen Zauberstab, eine Farbenkiste, Flaschchen und eine Zauberfléte.

Mit dem Stab schlagt er an Baum und Strauch. Flugs 6ffnen die Zweige ihre
tausend Knospenaugen und blicken den Lenz holdselig an. Er weckt Schmetter-
linge und Schnecken in Ritzen und Rinden, klopft dem Bienchen ans Haustor, und
summend antwortet drinnen der ganze Chor. Er riihrt an die schlafenden Stau-
den, und die lieblichen Blumenkinder, Schneeglockchen, Tulpen, Narzissen,
Primeln, Hyazinthen gucken und winken einen recht schénen »guten Morgen.
Dem Gartner klopft der Frilhling ans Kammerfenster, friilh, ehe das Morgenrot
kommt, und der fleifige Mann hackt und grabt, sat und pflanzt Samen und Knol-
len, was die Erde halt.

Seine Farbenkiste ist reich gespickf. Dem Kirschbaum malt er weifje Blumen-
teller in hellster Pracht! Fiir die Apfelbliiten fiigt er elwas Rot hinzu. Griin hat
er gern, und davon sireicht er an Blatt und Gras in Uberschwenglicher Fiille.
Narzissen und Primeln werden goldgelb gemalt, und himmelblau wie Kinder-
augen wird der Ehrenpreis.

Seine Flasch¢chen sind voll von Wohlgeriichen und Honigsédften. Davon traufelt

er in die Blitenteller der Obsibdume und ladet in eigener Person Bienen und
Kafer zum Feste ein. Mit dem bescheidenen Veilchen meint er es besonders
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gut, und den Flieder an der Gartenmauer verwandelt er in einen duftenden Strauch,
wie man ihn kostlicher nimmer findet. Selbst in die unscheinbaren Kelche der
Beerenstraucher gieht er ein Tropflein Honig und freut sich an allen, die daran
naschen.

Seine Zauberflote klingt, wenn kein Mensch in der Nahe ist, Dann versammelt
er Végel und Insekten und (bt mit ihnen alte und neue Weisen ein. Der Buchfink
schmettert wie ein Kriegsherold; Rotkehlchen und Rotschwanzchen erzdhlen sich
allerhand liebe Geschichten, und von allem weily der Spatz etwas Besonderes,
doch niemals was Rechtfes.

In der Person eines holden Jinglings sieht ihn der Dichter durch
den Garten ziehen, als Zauberklinstler und als Maler. Hat die freie
Schiilerfrage im Unterricht Biirgerrecht, so erfolgen die Wort- und
Sacherklérungen im Verlaute der Besprechung.
Waéhrend wir von Dichterhand geleitet den Spuren des Friihlings-
knaben folgen, erwachsen zahlreiche Stiliibungen.
Der Frihling: Ein holder Jingling, des Lenzes belebender
Hauch, der Zauberkiinstler, der Naturmaler, der Lebensbringer, der
Freudenspender, der Besieger des Winters, der Blumen heifersehnter
Liebling, der Wecker der traumenden Knospen usw.
Ein marchenhafter Kénigssohn schreitet auf leisen Soh-
len durch den Garten. Hoch ist sein Wuchs, schlank seine Gestalt.
Ein himmelblauer, sternbesater Furstenmantel wallt von seinen Schul-
tern, sein lichtblondes Haar flattert im Winde. Sein Blick ist bezau-
bernd. Das rosenrote Antlitz strahlt von Schénheit. Ein feines La&-
cheln spielt in den Wangengriibchen. Zarte, marmorweile Finger
fihren behende den Farbpinsel. Usw.

. Alle Zuschauer sind berauscht von all der Pracht,
Uberall neues Leben: Tausend Knospenaugen blicken den
Lenz holdselig an. Schmetterlinge gaukeln wonnetrunken in linden
Liften. Bienchen summen vergniigt den ersten Frihlingsreigen.
Liebliche Blumenkinder flistern von seligem Erwachen. Zahllose
Bliten hauchen uns ihren Friihlingsduft entgegen. Strducher und
Stauden nicken anmutig zum Friihlingsgrufy. Frithjahrsmusikanten stim-
men ein Loblied auf den Schopfer an. Usw.
Der geschéftige Frihlingssohn: Er fliegt hinab in den
Garten, er schwingt den Zauberstab, weckt Schmetterlinge und
Schnecken, er klopft dem Bienchen ans Haustor, er rihrt an die
schlafenden Stauden, er weckt den arbeitsamen Gartner, er streicht
an Blatt und Gras, er tréufelt Wohlgeriiche in die Blitenteller, er
schmiickt wie zum Feste, er giefit Honigtropfen in die Bliitenkelche,
er lispelt auf seiner Zauberflote, er harft zarte Téne auf den Zwei-
gen, er versammelt Végel und Insekten und bt mit ihnen alte und
neue Weisen ein, er lachelt dem Genesenden verheifjungsvoll ent-
gegen, er raunt dem Gichtleidenden warme Hoifnungsworie ins
Ohr. Usw.
Fleifige Gartnerhande sammeln emsig dirre Krauisiengel,_
Kohlstimpfe und Unkraut, graben das glanzend braune Erdreich um,
lesen eifrig Steinchen und Holzsplitter von dampfender Scholle,
hacken Grasstocke aus den Pfaden, scheren der Hecke den struppi-
gen Dornenschopf, ersetzen die morschen Siitzptdhle, 6len das
eingerostete Turschlofy, binden Beerenstraucher sorgsam zusammen,



kratzen die Baumrinde rein, schneiden die Wasserschéhlinge weg,
liften die Papierkapuzen von den Rosenstrauchern, lockern den Bo-
den um Wourzelstocke und Zwiebelknollen der Blumen, teilen die
Beete ein, pflanzen und sden Frilhgemise aller Art, sdubern die
Laube von faulem Laub, dirren Ranken und Zweigen usw.
Uberschwengliche Farbenfille: silberweife Blumen-
teller, goldgelbe Narzissen und Schliisselblumen, tiefblaue Veilchen,
sattgriines Efeugerank, rosafarbige Blitenkronen, weifsschimmernde
Baumstamme, dunkelbraune Erdkrume, blahgriine Rosenknospen,
blutrote Rhabarberstengel, grauschwarzes Geast usw.
Frihlingstdne: Flétentone einer Amsel, Summen der Bienen,
Gebrumm der Hummeln, Trompeten des Buchfinks, Schwatzen der
Stare, das heimliche Sé&useln der Frihlingsliftchen, das reimlose
Tschilpen der Spatzen, das zarte Piepen des Zaunkomgs, helles Kin-
derlachen, munteres Pfeifen der Rotkehlchen usw.
Verschiedenartige Geruchseindricke: kaostlicher
Veilchenduft, berauschender Fliederdunst, der Duftstrom, den die
Kirschbaumkrone allerwirts ergieft, wiirziger Erdhauch, widerlicher
Mistgestank, beriickender Honiggeruch, stickige Brandluft usw.
Rotkehlchen und Rotschwanzchen erzahlen sich
allerhand Geschichten: von eiskalten Wintertagen, von
steinhartem Frost und wildem Schneegestéber, von elender Hungers-
not und mitleidigen Menschenherzen, vom Futterplatz und der blut-
dirstenden Katze; von beschwerlicher Siidlandreise, von Riesendamp-
fern und fremden Menschen, von der Ankunft im heiken Afrika, von
schlanken Palmen und schwarzen Negern, von Heimweh und Sehn-
sucht nach dem Friihling usw.

Jeder Schiiler darf einer dieser Gespréchsstoffe nach freier Auswahl
zu einem Aufsatze ausarbeiten.

Diktaistoffe:

Schmefterlings Erwachen.

Am Gartenzaun hing ein grau gestreiftes Ding, das wie ein winziges Beutelchen
aussah. Was mag nur darin sein? dachte Anna. Jeden Tag ging sie hin und
beobachtete das niedliche Ding. Und einmal glaubte sie, es bewege sich. Sie
schaute genau hin und sah einen kleinen Riff in dem Beutelchen, und dahinter
schimmerte es rot und weily und schwarz. Und endlich kroch ein Schmetterling her-
aus. Der spannte seine bunten Fliigel aus, probierte sie lange und flog dann
fréhlich davon.

Am Haselbusch. (ck-Laut.)

In der Ecke hinter dem Garten lockt eine Meise. lhr Lied kllngi wie ein feines,
silbernes Glocklein. Da schlagen die Friihlingskinder die Decken zuriick, Sie
wissen, wenn die Meise lautet, ist es Zeit zum Aufstehen, Warmer Sonnenschein
liegt auf der Hecke. Kinder kommen herbei und singen: »Wir wollen zu den
Hecken und wollen den Frithling wecken«. — »Ein Kétzchen, ein Katzchen, ein
Haselkatzchen«, jubelt eins der Kinder. Wie ein zartes Ldmmerschwénzchen
wedelt das Katzchen am Strauch. Die Kinder schiitteln ihn. Goldgelber Staub
rieselt nieder und verweht im Winde.

Wiichter. Nach Heinrich Grupe.
Im Garten liegt die blanke Frihlingssonne. Aus Biischen und B&aumen klingt
fréhliches Vogelgeschwatz. Auf einmal verstummt alles und in der néchsten Se-
kunde hebt ein Heidenspektakel an. Rofschwénzchen hat einen Feind erspaht.
Der kleine Wachter stoft einen Warnungsruf aus. Und schon ist alles auf der
Hut. Amseln, Finken, Meisen, Spatzen schimpfen aus sicherer Hohe, Der Kater
blinzelt argerlich nach dem Aufpasser und rdumt das Feld.
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Rechtschreibung. In den folgenden Séatzen sind die Gedankenstriche
durch »ndas« oder »dafj« zu ersetzen.

Was ich vom Kénig Lenz denke. Ich denke, — ist schén
von dir, — du kommst. — du den altersgrauen Riesen Winter be-
siegt hast, — ist eine gute Tat von dir. — wird dir jung und alt dan-
ken, — du ihn des Landes verwiesen hast. — er nicht erfolgreich
genug gegen dich ankdmpfen kann, — wird sich der bése Winter
merken. — mufj alle Welt einsehen, — unbezwingbare Jugend-
kraft in dir steckt. — stand aufer allen Zweifeln, — der Winler
selbstherrliche Gedanken hatte. — er diese Gedanken aufgeben
mufite, — freut mich um so mehr. — er sich in seinen Eispalast am
Nordpol zurlickziehen mufy, — wird ihn tief beschamt haben.

Albumspriiche

Im Aufsatz »Albumpoesie« im Oktoberheft 1934 der Neuen Schul-
praxis forderte Jakob Kiibler die Kollegen auf, gute Albumspriiche
zu verodffentlichen. Daraufthin sind uns im Laufe des Winters von
verschiedenen Lesern in verdankenswerter Weise Albumspriiche zu-
gesandt worden. Wir lassen hier gerne eine grofsere Auswahl in
zwangloser Folge erscheinen: ‘

.

Die Sehnsucht und der Traume Weben,

Sie sind der weichen Seele siify;

Doch edler ist ein starkes Streben:

Das macht den schénen Traum gewify. Ludwig Uhland.

Wem ein helles Aug und Herz gegeben,

Dem ward das beste Teil im Leben;

Der echte Frohsinn im Gemiite

Ist eines guten Herzens Blite. T. Bodenstedt.

Dein Auge kann die Welt friib oder hell dir machen;
Wie du sie ansiehst, wird sie weinen oder lachen. Friedrich Ruckert.

Die Liebe, nur die Lieb’ ist Leben;

Kannst du dein Herz der Liebe weihn,

So hat dir Gott genug gegeben,

Heil dirl die ganze Welt ist deinl Hoffmann v. Fallersleben.

Wenn alles eben kéme,

Wie du gewollt es hast,

Und Gott dir gar nichts néhme

Und géb dir keine Last:

Wie waérs dann um dein Sterben,

Du Menschenkind bestellt?

Du miifitest schier verderben,

So lieb war dir die Weltl De la Motte Fouqué.

Seid gitiglich untereinander; denn eins Gute bringt das andre. Nikolaus von Flie.

Fiirchtet und liebet Gott vor allem und trachiet allezeit, ein reines Herz und
lauteres Gewissen zu haben; denn nichts ist niitzlicher und besser auf der gan-
zen Welt. Nikelaus von Flile.

Ruh im Herzen ist die Quelle

Himmlischer Zufriedenheit,

.Gibt auf jeder Lebensstelle

Eine stille Seligkeit. Lavaier:
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Gehe hin in Gottes Namen,
Greif dein Werk mit Freuden an,
Friihe sde deinen Samen;

Was getan ist, ist getan.

Ein lichter Engel hélt die Wacht
Vor deines Herzens Tiir.
Er ist auf all dein Tun bedacht,
Auf jedes Wort von dir.

Willst du Grohes, laff das Zagenl
Tu nach kithner Schwimmer Brauch!
Ristig gilts die Flut zu schlagen.
Doch es tragt die Flut dich auch.

Liegt dir gestern klar und offen,
Wirkst du heute kraftig frei,

Kannst auch auf ein Morgen hoffen,
Das nicht minder glicklich sei.

Der Frihling der Jugend, wie bliht er so schon!
Doch wenige Jahre, so muly er verwehn.

Der Frihling des Herzens, ein schones Gemiit,
O liebliche Bliite, die nimmer verbliiht!

Kannst du das Schéne nicht erringen,
So mag das Gute dir gelingen. .
Ist nicht der grole Garten dein,
Wird doch fiir dich ein Blimlein sein.

Reich, schén und klug bringt Gliick und Ehr.
Gut sein ist mehr!

Dein bestes Gliick, o Menschenkind,
Berede dich mit nichten,

Dal es erfillte Wiinsche sind,

Es sind erfiillte Pflichten.

Immer gradaus, fest und wahr,
Sei dein Wahlspruch immerdar.

Tu nur das Rechte in deinen Sachen,
Das andere wird sich von selber machen.

Der Vogel singt

Und fragt nicht, wer ihm lauscht;
Die Quelle rinnt

Und fragt nicht, wem sie raus¢ht;
Die Blume bliht

Und fragt nicht, wer sie pflickt;
O sorge Herz,

Dafy gleiches Tun dir gliickt.

O wunderschoén ist Gottes Erde

Und wert, darauf ein Mensch zu sein;
Drum will ich, bis ich Asche werde,
Mich dieser schénen Erde freun.

An jedem Tag ein guter Spruch,
So wird daraus ein gutes Buch,

An jedem Tag was Rechts gefan,
So wird daraus ein rechter Mann.

Wenn du unzufrieden bist mit des Gliickes Gaben,

Schaue nur auf solche hin, die weit weniger haben.

134

Spitta.

Angelus Silesius,
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Goethe.
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Alter Spruch.

K.Gerok.

Aug. Schnezler.

Goethe.

J. Sturm.

L. H. Chr. Hélty.

Fr.v.Hausegger.
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Wo Liebe, da Leben;

Wo Leben, da Freude;

Wo Freude, da Segen;

Wo Segen, da Friede;

Wo Friede, da Goli;

Wo Gott, keine Notl Goethe.

Und Herze, willst du ganz genesen,

Sei selber wahr, sei selber rein,

Was wir in Welt und Menschen lesen,

Ist nur der eigne Widerschein. Th. Fontane.

Gedulden, Schweigen, Lachen
Hilft oft in schlimmen Sachen. Sprichwort.

Se hiiet di vorem bdése Ding,
'S bringt numme Weh und Ach.
Wenn ‘s Sunntig isch, se bet und sing,

Am Werchtig schaff di Sach. ). P. Hebel.
Das wahre Gliick ist die Geniigsamkeit,

Und die Genligsamkeit hat Gberall genug. Goethe.
Wenn Jemand sich wohl im Kleinen déucht,

So denke: der hat ein Grofes erreicht. Goethe.
Das sind die Weisen, die durch lrrtum zur Wahrheit reisen;

Die beim Irrftum beharren, das sind die Narren. Riickert.
Alles Grohe und Edle

Ist einfacher Art. Gottfried Keller.

Ist auch dein Kreis unscheinbar eng und klein,

Erfille ihn mit deinem ganzen Wesenl

Bestrebe dich, ein guter Mensch zu seinl

Gelingt dir dies, so bist du auserlesen.

Auf Gréfie mufy der Mensch zumeist verzichten;

Die Giite aber ist der Kern der Pilichten. Redwitz.

Was unerreichbar, rithrt uns nicht,
Doch was erreichbar, sei uns goldne Pflicht. Gotifrled Keller,

Wer mit dem Leben spielt,

Kommt nie zurecht;

Wer sich nicht selbst befiehlt,

Bleibt immer Knecht. Goaethe.

Nicht das viele Wissen tut's,
Sondern wissen etwas Gut's. Logau.

Arbeit macht des Lebens Lauf

Noch einmal so munter,

Froher geht die Sonne auf,

Froher geht sie unter. Seller.

Zwischen heut und morgen

Liegt eine lange Frist;

Lerne schnell besorgen,

Da du noch munter bist. Goethe.

Vielen teile deine Freuden,

Allen Munterkeit und Scherz,

Wenig Edlen deine Leiden,

Auserwéhlten nur dein Herz. Salis.
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»Freund in der Not« will nicht viel heifen,

Hilfreich mochte sich mancher erweisen.

‘Aber die neidlos ein Gliick dir génnen,

Die darfst du wahrlich Freunde nennen. Paul Heyse.

Soviel gibt's, was begliicken kann
Und Freude macht entstehen;
Es kommt auf Herz und Augen an,

Dafy sie, was Glick ist, sehen. Trojan.

Leb um zu lernen, .

Lern um zu leben! Goethe.
[ ] [ 1]

ArbeI'SS'a"en Von Paul Staar

Es ist wirklich zu bedauern, dafy es dem Kind mehr und mehr ver-
wehrt ist, sich den Statten menschlicher Betdtigung, dem schla-
genden Puls der Arbeit, zu ndhern. Am Neubau, am Fabriktor, am
Bahnhof steht zu lesen: Unbefugten ist der Zutritt verboten! »Der
Mensch der Stadt redet Giberhaupt nur noch vom Kaufen, nicht mehr
vom Erzeugen«, sagt Friedrich Naumann. Es gibt Stadtkinder, die
nicht einmal sehen, wie ein Feuer angeziindet wird. Nicht minder
entgeht dem Dortkind der Sinn der Arbeit und das menschliche
Verhéltnis zur Objektwelt. Es versteht kaum die schwere ernste
Sprache der Scholle. |

'Das Menschenleben mufy Gberhaupt mehr Beriicksichtigung im Unter-
richt finden. Der Mensch, der das Mak aller Erdendinglichkeit ist,
mufy des. Kindes tiefstes Studienobjekt werden, namentlich der Mensch
des Werktaglebens. Es mufy ihn aus eigener lebendiger Anschau-
ung kennen lernen, nicht aus Buch und Bild, wie die Lernschule es
will. Wohin man auch blickt, der Mensch steht liberall hinter den
Geschehnissen, sei es nun mit schaffender Faust, mit planendem
Geist oder filhlendem Herzen. Das Beherrschende an den Erschei-
nungen des Lebens ist eigentlich immer das Menschliche. Nur das
Menschliche gibt auch den Dingen, die uns umgeben, Gehalt. Der
Pflasterstein am Straffenrand vermag mich zu riihren, wenn ich einmal
am Steinbruch dem Arbeiter zusehe, der im Sonnenbrand und bei
kargem Mahl in zdher, gefahrvoller Arbeit Steinblock um Steinblock
losbricht. Wie verschittete Quellen jedoch liegen mitunter die
menschlichen Beziehungen zu den Dingen.

Worauf es ankommt, ist namentlich, das Augenmerk des Kindes auf
das Verantwortungsvolle in jeder Arbeit zu lenken. Wer den Strafyen-
arbeiter recht versteht, der erkennt, dafy sein Tun voller Verantwor-
tung gegeniiber dem Mitmenschen ist, sei er bei Glatteis oder bei
Regenwetter drauffen. Wenn das Kind einen Augenblick dem Ar-
beiter zusieht, der die Hausabfélle fortschafft, soll ihm nahegelegt
werden, an die Schwere und Verantwortung dieser Arbeit zu den-
ken, die Tausenden Unheil bringen kann, wenn sie nachlassig ver-
richtet wird. Die Beschrdnkung des Heldenhaften auf geschichtliche
Personlichkeiten, namentlich aber kriegerische Gestalten, ist ein-
seitig. Heldengeschichte gibt es auch im durftigsten Alltag, den oft
genug die Fluchschwere driickt. Auch der Alltag fordert mehr denn
einmal Pflichterfiillung bis zum Aufersten.
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Der Besuch von Arbeitsstéatten lenkt den Blick des Kindes auf die
Arbeit und weckt- ein Gefiihl der Ehrfurcht fir den werktatigen
Menschen. Mehr und mehr erkennt es, daf jede Arbeit ihren Wert
im Geflige des Ganzen hat. Der Anblick treuer und mutiger Arbeit
wird »zum stummen aber eindringlichen Mahner, den Tag durch Ar-
beit zu heiligen«. Das Kind erkennt auch die Abhéangigkeit der Men-
schen voneinander, sein soziales Bewufitsein wird gestarkt, sein sozi-
ales Gewissen geschéirﬂ. Es fihlt sich mehr und mehr als Glied
eines Ganzen, dem jeder sich in sozialem Brudersinn unterordnen
muly. Der Mangel an Gemeinsinn ist namlich noch immer das Grund-
gebrechen der Zeit. Wiederbesinnung auf die volkhaften Zusammen-
hénge, sei es nun bei Spiel oder Arbeit, kann nur Gutes stiften.
¥ ¥ L

Am Straffen- und am Feldrain gilt es haltzumachen, um einmal den
Menschen bei der Arbeit zuzusehen und sich auch gar auf etliche
Zeit mit ihnen zu unterhalten.
Der Kesselflicker: Er sitzt unter einem friichteschweren Apfelbaum
inmitten von allerhand Tépfen, Kriigen und Pfannen. Die Sichel der
Entbehrung hat manchen harten Schnitt auf seinem Antlitz hinter-
lassen. Tapfer ringt er um seine Selbsibehaupiung. Abseits weidet
sein Schimmel. Man kann ihm die Rippen im Leibe zdhlen. Rings-
umher wuchern stachelige Disteln. Gibt es wohl auch Sorgendisteln
die Fiille in diesem Menschenleben?
Der Steinklopfer: Am Wegrain hockt ein Steinklopfer. Wer wiirdigt
ihn eines Blickes? Gekriimmier Riicken, verstruppter Bart, schwielige
Hande, knochige Finger, alles derb, rauh, kantig, — wem geht das
Herz auf fir diesen Menschen? Wie wére es, ihm einmal ein Viertel-
stindchen zu widmen! Beschwerliche Arbeit! Im Sommer, im Winter,
bald Sonnenbrand, bald Frostpein. »lch habe niemals einen Stein-
klopfer singen héren«, sagte mir einmal ein geweckter Schiiler, »alle
andern Leute singen doch einmal zur Arbeit.« Freudlose Arbeit!
Arbeit ohne Gesang!
Der Dachdecker: »Zwischen Himmel und Erde ist sein Reich«, sagt
Otto Ludwig, am Kirchturm klettert er nden geféhrlichen Pfad« hinan.
Im Hangestuhl, ndem leichten Schiff, umsegelt er den Turm«, wéhrend
die Dohlen, deren Ruhe er stort, ihn wildflatternd umkrachzen. »Es
faltet niemand unten die Hande; kein Mund rihmt des Mannes
Tat zwischen Himmel und Erde.« Er pflegt zu sagen »daf er eigent-
lich immer mit einem Fufle im Grab steht«. Allerhand gefahrllche
Arbeit! Welche Eigenschafien zieren diesen Mann? Mitten im Leben
vom Tode umgeben.
Der Pfliiger: Starkbeinig schreliei et hinter dem Pflug her, dle Hand
fest an den Pflugsterzen, den Riicken etwas gekriimmt, als ob das
Leben auf ihm laste. Er versteht wohl das Pfligen aus dem ff. Mir
fallt Ina Seidel ein: »Mit wuchtigen Knien, von Krédhen umschrien, im
Dunst seiner Pferde, die Fauste am Sterz, samt Pflugschar und Rossen
selbst bodenentquollen, stampft er jetzt die Schollen und zwingt
in die Erde sein reiffendes Erz«. Flugs denke ich auch an Walther
Hoeck, der sein Pfligerbild bescheiden »Landwirtschaft« nennt und
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dem es geschickt gelungen ist, im Pfliger »die Verkérperung der
Landwirtschaft darzustellen, Mensch und Tier, erdverbunden in Farbe
und Form, der Himmel teilnehmend an ihrem Werk durch die Son-
nenstrahlen, die als Symbol der schicksalhaften Abhéangigkeit des
Segens oder Unsegens von oben die Wolken durchdringen.« Wie
wdre es, wenn wir uns einmal an ihn heranpirschten, um aus seinem
Mund vom Segen des Pfliigens etwas zu horen! Die Stunde wird sich
nicht mit Gold aufwiegen lassen, wenn es gelingt, das Kind mit dem
Pfliger innerlich auf Gleichklang zu stimmen. Der Pfliger ist namlich
ein Held der Scholle, er verrichtet konigliche Arbeit. Gliicklich, wenn
das Kind spirt, dahh »wir heute das Feld, den Acker, den Land-
mann als den Urgrinder einer neuen Kultur brauchen, die die Natur,
die Scholle, die Heimat ehrt und achtet.« :
Der Sdiemann: Ernst Hauck erzahlt einmal, wie er an einem jungen
Frihlingstag, da die Amsel vom First des Schulhduschens flétete, mit
seinen Schilern zum S&emann im freien Felde ging. Still gelassen
sehen sie ihm zu. In Gedanken sitzt der kleine Jesusknabe neben
ihnen, wie er das Leben einnimmt, daraus er spéater sein Gleichnis
vom Sdemann schopft. Allen féllt das wundervolle Gleichmafy in
Gang und Gebéarde auf. Im Geiste erblicken sie dessen Vater und
Grofyvater, ihre Ahnen, die mit dem namlichen gemessenen Schritt
tiber diese Schollen schritten. Es wird ihnen hell vor dem Auge, und
sie sehen, wie auch deren Kinder und Kindeskinder dartiber schrei-
ten. Die giitige Erde raunt ihnen ins Ohr: »lch bin bereit, aus euern
Kérnern den Keim zu locken zu neuer Erntefiille, ich bleibe ja noch
lange jung in meiner segnenden Kraft«. Eine Morgenglocke wirkt ein
goldenes Band in das Ein und Aus der sdenden Hand. Gleich
treten die Kinder zum frohen Reigenspiel zusammen. Sie schreiten
mit dem Sdemann in einem Schritt und vollfiihren die Bewegungen
des Sédens nach' seinem Takte. Ein Zauberbann packt alle Herzen. Un-
vermitfelt tritt der Lehrer in den Kreis und ldkt Conrad Ferdinand
Meyer sprechen: »Bemefit den Schritt! Bemefst den Schwungl Die
Erde bleibt noch lange jungl« Das Gedicht reift ihnen als goldene
Frucht am Baum ihres eigenen Erlebens zu. Aus der Sammel-
mappe holt der Lehrer allerhand Sdemannsbilder wie »Alter Sdemann«
(Thoma), »Betender Bauer« (Olrik), »Frihlingssaat« (Volkmann) und
»Sdemann« (Burmand) und lékt sie von Hand zu Hand gehen. Unge-
zwungen plaudern die Kinder dazu. Im Nu spinnt sich eine Unterhal-
tung Uber das Schicksal der ausgesdten Kérner an. Wo immer auch
ein Kérnlein hinfallt, es hat es gut, wenn es auch nicht in die Saat
schieht. Sein lebender Bruder wird :umso frischer bliihen. Wo ein
anderes auch zur Sonne empor sich hebt, es hat es ebenfalls gut.
Das siife Licht ist seine Wonne. Alle Auferstandenen stimmen ein,
so dafy es wie ein Freudenpsalm, wie ein Lichigebet durch die Feld-
einsamkeit rinnt, Verloren ist auch nicht ein Kérnlein. Und jedes
fallt, wie ihm von Gott bestimmt ist.

Nun reicht der Lehrer einem Kind sein »Hausbuch der Lyrik«, dafy
es das Gedicht drin aufschldgt. Er nennt ihm blofy den Dichter. Flugs
entdeckt es auch den »Séerspruch«. Im Chor wiederholt die Schar



die beiden ersten Verse mit festlich gehobener Stimme. Dann liest
das Kind weiter. Der Lehrer unterbricht: »Wir wollen die Worte vom
sterbenden Korn sprechen«. Seine Stimme klingt wegweisend mit, ge-
dampfter im Ton, doch voll Zuversicht. Dann die eine Stelle, vollen-

dend: »Und keines fallt aus dieser Welt, und jedes fallt, wie's Gott
gefallte,

Im Schulsaal griifst ein Bild des Dichters, griinumkrénzt, von der licht-
hellen Wand. Die Kinder malen den Spruch in Direrschrift auf ein
weifies Blatt und auljen herum Kornblumen, Mohn und Rittersporn.
Das Schonste verehren sie dem Sdemann, den sie vor etlichen Stun-
den im freien Feld getroffen hatten. .

Allein auch am Saemann selbst darf die Schule nicht vorbeisehen. Ro-
segger sagt, dafj zum rechten Sdemann »gute Augen, ein fester Schritt
und eine gute Hand gehéren.« Uberlegt einmal, worauf der Sdemann
achten mufl Ungeschickte Sdemannshédnde!l Dichter sagen, daf
»keine Handlung im formenreichen Kultus so wiirdevoll und so heiiig
ist, wie das Hinlegen des Samenkorns in die Erde.« Den Kindern
missen die Augen daflir gedffnet werden, dak -auch »der tollste und
ausgelassenste Bursche des Dorfes beim Saen still und ernst einher
schreitet, als sei er zur selbigen Stunde ein Priester, der mit wenigen
Broten viele speist.« Die Feldrainstunde klingt diesmal vielleicht mit
dem »Séemann« von Michael Georg Conrad aus, wahrend an der
Schulwand »Der S&emann« von dem Bauernmaler Jean Frangois
Millet hangt, der selbst Knecht auf einem Bauernhof war.
¥ *» %

Leitet den Strom des Arbeitslebens mehr und mehr in den Unterricht,
auf dah das Kind lernt, dem arbeitenden Volk briiderliches Verstand-
nis entgegenzubringen! Es mulf zu den guten Gepflogenheiten
einer wandernden Klasse werden, dem Steinbrecher wie dem Holz-
hauer, dem Strafenarbeiter wie dem Rindenschéler ein Weilchen
zuzusehen.

Am studiertisch

Dr.H. Meng, Strafen und Erziehen; Verlag Hans Huber, Bern.

Die sammlung »Biicher des Werdenden« stellt sich dem »fertigen« gegeniiber,
dessen anschauungen .iiberall mafgebend und einflufireich sind. Sie will nun ins-
besondere im vorliegenden 9. band dem erzieher die ergebnisse neuerer wissen-
schaftlicher forschungen auf dem gebiete der seelenkunde in gemeinverstandlicher
sprache vermitteln; denn iiber das strafen sind noch viele falsche anschauungen
tief verwurzelt und weit verbreitet. Jeder lehrer hat sich mit den fragen des
strafens bei der erziehung auseinanderzusetzen. In diesem buche ersteht ihm
die moglichkeit, sich iiber die viel umstritene frage ein wissenschaftlich gut
begriindetes urteil zu bilden. Ursprung und entwicklung, grund und zweck des
strafens, die strafe als erziehungsmittel, ihre wirkung, insbesondere die der kor-
perstrafe, ihre bedeutung im schul- und vorschulalter werden auf psychanalytischer
grundlage erdriert, ebenso straffreie erziehung und selbstzucht. Die bedeutung
des trieblebens, der unferbewufiten seelischen vorgdnge bei erzieher und zdég-
ling riicken die aufgaben: strafen und erziehen fiir viele in neue beleuchtung.
Die auffassung, daly strafe nur als nothandlung zuléssig ist, die vor allem bei der dis-
ziplinierung von schulklassen eintreten kann, und dafy straflose erziehung bei den
heutigen sozialen zustinden nicht méglich ist, darf uns mit befriedigung erfiillen,
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Der behandelte gegenstand ist so ernster natur, daff der gewissenhafte erzieher
nicht daran voribergehen kann. Ergreife er hier die gelegenheit, sich darein
zu vertiefen! Bn.

A. Bbni, Jahresschluhk-Lektionen als klassenziele fiir knaben und
madchen des 3. bis 8. schuljahres. Verlag Paul Haupt, Bern, fr.2.—.

Die lektionen des vorliegenden buches sind fir khaben- und médchenklassen
sowie fir gemischte klassen bestimmt. Sie geben dem turnunterricht erteilenden
lehrer eine fillle wertvoller anregungen. Aus dem titel kdnnte, oberflachlich be-
trachtet, der schluf gezogen werden, die ganze arbeit wolle die zusammen-
stellung von abschlufjlektionen, das »glénzen« am examen erleichtern. Diese
ansicht wére aber grundfalsch; die allem &ufern schein abholde person Bonis
bewahrt vor einer solchen irrigen annahme. Das biichlein bietet viel mehr,
es zeigt in gedrangter kiirze nicht mehr und nicht weniger als das gesamt-
programm turnerischer leibeserziehung von der 3. bis zur 8. klasse. Diese lek-
tionen sind niemals durchfiihrbar, wenn nicht innerhalb der einzelnen schul-
jahre bewulit auf das ziel hingearbeitet wird. Ihr hauptwert liegt natiirlich nicht
darin, dahin zu fiihren, dafy die schiiler diese und jene iibungen »kénnen«, son-
dern in ihrem grofien einflufy auf die kérperbildung der heranwachsenden jugend.

Das biichlein darf jedermann, der sich mit Ielbesemehung in irgend einer art

zur beschéaftigen hat, warm empfohlen werden. G.
Hans Smolink, Rédtsel Mensch. |I. Grundlagen der praktischen menschen-
kenntnis. 1. Die geistigen grundlagen der schadellehre. 1ll. Naturelltypenlehre.

Verlag Paul Haupt, Bern. 3 bandchen geheftet zu je 3 franken.

Das 1. heft behandelt die zusammenhénge zwischen kérperbau und charakier
in der naturelltypenlehre, die spiegelungsféhigkeit des gesichtes in der physio-
gnomik und die symbolischen kennzeichen der schédelform in der phrenologie.

Im 2. heft deckt Smolink die uns bisher mehr oder weniger verborgenen zu-
sammenhédnge zwischen formgestalt und wesensart, kérperbau und charakter auf
und errichtet ein logisch festgefiigtes, bis ins elnzelne ausgebautes system der
menschenkenninis. Er setzt die forschungen von Lavater, Gall, Huter, Carus
u.a. fort und prift sie mit wissenschaftlicher und praktischer vernunft.

Die naturelltypenlehre im 3. heft stellt sozusagen das endergebnis, die summe
aller bisher beobachteten gesetzmifigkeiten dar. Die charaktertypenlehre gibt
einen tiefen einblick in das wesen, die anlagen, die vorherrschende geistes-,
seelen und kérperbetonung des menschen und stellt klar, ob ein mensch mehr
zur ruhe und erndhrung, zur tat und bewegung oder zur empfindlichkeit neigt.

Reiches bildmaterial in allen heften unterstiitzt in anschaulicher weise die
klare, leicht fassliche, anregende darstellungsform, so dafy jeder kollege, dem
das gebiet noch neu ist, das studium, dieser hochinteressanten und wichIigen
wissenschaft betreiben kann. Wer zeit und miihe nicht scheut, diesen wegweiser
zur prakllschen menschenkenntnis eingehend durchzuurbelien, der wird reichen
gewinn davontragen fiir sich und wertvolle anregungen fiir die berufspraxis
gewinnen. A.E.

Ein praktisches Hilfsmittel im Unterricht

Friher mutete ich meinen Schiilern zu, geographische, heimat- und naturkund-
liche Skizzen nach meinen Wandtafelzeichnungen oder nach der Karte ohne wei-
tere Hilfe ins Heft zu zeichnen, Nur sehr wenige Schiiler kamen auf diese Weise
zu einem befriedigenden Resultat — begreiflich! 45 Kinder sitzen vor mir, tiber-
all sollte ich helfen, aber ich komme mit dem besten Willen nicht nach, die Zeit
verrinnt, ich bin hochst unzufrieden und die Schiiller nicht minder. Nur selten
wird ein Kind z.B. den Vierwaldstatiersee und seine Umgebung frei nachzeich-
nen konnen. Bis ins Groteske verzerrte Skizzen entstehen, ein falsches Land-
schaftsbild pragt sich ein, kostbare Zeit wird vergeudet, und der so gefahrliche
?ed;nke: Ach, ich bringe es doch nicht fertig] lahmt des Schiilers Schaffens-
reude. )

Wie ganz anders gestaltet sich das heimatkundliche Zeichnen, seit ich den
USY Stempel (zu beziehen bei der Firma Schoch, Oberwangen, Thg., in 2 Gros-
sen zu Fr.14.— und Fr.25.—) in den Dienst des Unferrichts gestellt habel Mit
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diesem einfachen und billigen Vervielfltiger stemple ich meinen Schilern nun
nicht etwa die fertige Skizze ins Heft — nein, nur die charakteristischen Linien
einer Landschaft, Umrisse, Fluhldufe, Grenzen oder Bergziige. So ist es fiir den
Schiller eine Lust, an Hand dieser Linien seine Skizze fertig zu erstellen, alles
Fehlende einzutragen, zu ergénzen und zu kolorieren. Auch dem Schwachen
gelingt es jetzt, ein sauberes und vor allem richtiges Skizzenheft zu filhren. Was
friiher fir Lehrer und Schiiller eine Qual bedeutete, ist heute mit Hilfe des usv
Stempels zur Freude geworden.

Und wie leicht und schnell sich alles bewerkstelligen léktl Der Arbeitsgang ist
kurz folgender:

Mit dem Stahlgriffel zeichne oder beschrifte ich nach meiner Skizze die Ma-
trize, lege sie, Wachsschicht nach unten, auf den eingefarbten Stempel, ziehe
den Biigel, der die Matrize aufs Kissen spannt, dariiber und beginne zu stem-
peln, Fir Textvervielfdltigungen schreibe ich die Matrize auf der Schreibmaschine
ohne Farbband. Einige Probedrucke geniigen, bis die Skizze so klar und deut-
lich wird wie die eines Gummistempels. Die gebrauchten Matrizen lege ich
zwischen 2 Fliefblatter unter einen Stoly Hefte, und nach Belieben kann ich sie
spater wieder verwenden.

Nun aber ist der USV Stempel noch fiir andere Zwecke verwendbar. Ich erstellte
schon Leseblattchen fiir das 1. Schuljahr, vervielféltigte fiir die Mittelstufe alier-
lei Sprachiibbungen und Rechenserien, ferner Programme, Einladungen und Zir-
kulare fiir Vereine.

Der USV Stempel ist mir zu einem unentbehrlichen Helfer geworden, den ich

nicht mehr missen méchte, Er kann jedem Lehrer bestens empfohler werden,
J. Kubler.

Redaktion: Albert Ziist, Dianastrae 15, St.Gallen.
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Viele
lesel‘ del' Epidiaskope
Neuen Schulpraxis Mikroskope

) Mikro-Projektion
werden es spater bereuen, sie
nicht fiir sich selbst abon- Filmband-Projektoren
niert zu haben, da sie Stoff

enthilt, den man immer zur Klno-Apparaie
Hand haben soilte. Bestellun- Alle Zubehs
gen auf den lautenden Jahr- € fubehor
gang nimmt der Verlag der
Neuen Schulpraxis, Geltenwi-
lenstrafe 17, St. Gallen, jeder-
zeit entgegen. Der Bezugspreis {Prospekte und Vorfilhrung durch
befridgt halbjdhrlich Fr. 3.40,
jahrlich Fr. 6.—. Die ersten drei
Hefte dieses Jahres kdnnen
nachgeliefert werden.
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Die Hefte der Neuen

Schulgraxis veralten nicht!

Der 4. Jahrgang ist zum Preise von Fr.6.— noch vollstindig lieferbar.
Infolge der vielen Nachbestellungen kénnen vom 1. Jahrgang nur noch 2,
vom 2. 4 und vom 3. 11 Nummern zum Preise von 50 Rp. pro Heft ge-

liefert werden.
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Hunziké; wSehulmiibel

Thalwil Tel. 920.913

Neu erschienen:

Schuliagebuch

enfworfen von Hans Maiter, Lehrer

Format 25 X 17,6 cm a 120 Blatt, enthélt:

Einfilhrung, Stundenplédne, Stundenstatistik, Tagebuch mit
neuartiger Einteilung, Spezialplan, Zeugnisse und Grund-
lagen zum Schulbericht.

Geeignet fur Primarschulen (Klassen mit 1, 2, 3, 4 und
mehr Jahrgdngen) sowie auch fir Mittelschulen.

Preis Fr. 3.80 Ansichtssendung auf Wunschl
Kaiser & Co. A.-G., Bern
Markigasse 39—41 Telephon 22.222
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