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DIE NEUE SCHULPRAXIS

JULI 1934 4. JAHRGANG / 7. HEFT
Inhalt: Schweizergebet. — Drei Tellenbilder. — "Much” and "Many', — Von der
weilen Kohle. — Yom Wasserdruck. — Vom Samenkorn zum Butterbrot. — Der

Segen der Acker. — Sprechchére.

Den Halbjahresabonnenten wird in den ndchsten Tagen die Nach-
nahme fiir das zweite Halbjahr 1934 zugestellt. Wir biften, der Zeit-
schrift treu zu bleiben und zu Hause die Einlésung der Nachnahme
anzuordnen, da der Brieftrager nur zu ihrer einmaligen Vorweisung
verpflichtet ist. Fiir alle Einzahlungen danken wir im voraus bestens.

5@10#@“0#&“ Bon Alfred Huggenberger

Borfprecher (cinselne, klarve, tiefe Stimme):

Jch hab’ in Nadt und Sturmestoehn

Wein Hoervs 3u Sott crhoben:

Bere, (afs mein Land in Ehren fehn!

Sein Banner, fdhon getvoben

Alus Abendglihbn und LFivnefdein,
(anfdytvellend) Herr, laf es loudhten, ftol; und vein!
(Freudig) Des foll mein MWund didh loben.
(Wiederholung dev Zeilen 3-7 durd) den Thov)
MWMadehen- oder Helle BRuabenftimmen:

Dev Bater Tebe, fhmal und vecht,

Jft unfer heilig Eigen,

<s wadft cin havg und 3db Sefdlecht
(mitd) Hior in dev Boevge Schtveigen.
Bnaben (beide Zeilen kedftig):

Der Abuen Iroty, der Abhnens Iren,

Wadh, Hovr, in unforn Gevien newu,
Lhot (beftimmt, markig, aber widht (Grmend): .

Dak wir das Kuie nicht beugon!
Botfprecher: Bleib hart, du alter Shtvcizerbund,

fius Drang und Gampf eeffandon!
flle naben (cindridlicdhe Bitte):

Steig auf, du Kraft aus Grat und Grund
HUnd madh’ die Yiot sufchanden!
Lhor (wie 3u cinem Schwur):
Yiot, twie dic Nipenvofen blihn,
(dunkel beginnend) So foll dev Steen der Eintradht glibn,
(kedftiger Schluf) Bodh iiber allen Landen.

Das Gedidht ift bon Hans Hoegger fiir den Sprechchor bearbeitet worden.
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Drei Tellenbilder Von Max Ebsrle

Der geschichtliche Stoff

Wir Lehrer kénnen uns zur Geschichte einstellen, wie wir wollen,
immer wieder wird die sagenumwobene Befreiung unserer Schwei-
zerheimat etwas Ergreifendes, etwas Lebendiges, etwas Aufriihrendes
sein. Unsere Kinder erleben diesen Stoff im innersten Herzen, weil
er sich aus Einzelschicksalen aufbaut. Jedes dieser Schicksale wird
ausgekdmpft von lebendigen Menschen, die das Schwere als Familie
erdulden. Aus der Bedréngnis dieser Familien wachst das Erdulden
eines einzelnen Landchens, das sich nach Befreiung sehnt. Und
erst aus dieser gemeinsamen Sehnsucht heraus erwacht der Wille,
Knechtschaft und gemeinsame Last als Volksganzes abzuschuitteln.
Die Not des Einzelnen ftrifft die Familie, die Not der Familie das
Léndchen, die Not des Landchens das ganze Volk. Und immer leuch-
tet aus dem Befreiungskampf des Volkes heraus wiederum das Ein-
zelschicksal zweier Manner, die keinen Platz haben auf dem gleichen
Boden. Tell und Gekler, der Bauer und der Ritter, kdmpfen als starkste
Gegner um den Sieg, und erst der Ausgang dieses Ringens schafft
der Freiheit freie Bahn.

Die Anteilnahme der Kinder an diesem Stoff wird auf Jahre hinaus
entscheidend sein fir die Einstellung zur Geschichte iiberhaupt. Das
Romantisch-Dramatische des ganzen Autbaus, verbunden mit dem
Ergreifenden und Erschutternden des Einzelschicksals weckt im Kinde
ein starkes Interesse, das umso eher wach gehalten werden kann, je
mehr sich zum rein Stofflichen die Verwendung von Sage, Erzéhlung,
Gedicht, Lied und Bild gesellt. Handelt es sich doch in der weitern
Entwicklung unserer Geschichte um die Fortsetzung des Kampfes
zwischen Tell und Gefler, die als Einzelganger den Streit austragen
zwischen Bund und Reich.

Das geschichtliche Bild.

Der Erziehungswert der geschichtlichen Bildbetrachtung liegt darin,
dafy diese das Erlernte zum Erlebten erhebt, dak sie das Erlernen im
Erleben verankert. In der Regel begleitet das Bild den Unterricht.
Es vertieft einen bekannten Stoff und wird darum nicht Ausgangs-
punkt, sondern Ergdnzung sein. Es dient vielleicht der Wieder-
holung, und diese wird immer umso wertvoller sein, je mehr Neues
sie zum bereits Erarbeiteten bringt, je mehr sie das Bekannte durch
Uberschau und Ergénzung bereichert.

Gerade in jenem Alter, in dem Kinder zum Erfassen geschichtlichen
Stoftes heranreifen, wenden wir uns von jener Art Bildbetrachtung
ab, die sich hauptsachlich mit der Wiedergabe des Bildinhaltes be-
fakt. Die Beobachtungskraft des Schiilers mul so verfeinert werden,
dak das Bild nicht mehr erlebter Wirklichkeit gleich kommt, sondern
als Kunstwerk wirkt. Wir 16sen den Schiiler der Mittelstufe vom Wirk-
lichkeitserlebnis, um ihm zu zeigen, dafy das Werk nicht Nachahmung
der dufern Natur anstrebt, sondern aus geistigem Schaffen heraus per-
sonlich gestaltet ist. Als Neues und Wesentliches suchen wir zu
erfassen, dafy in der kiinstlerischen Gestaltung Gesetze wirksam sind, die
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Bildordnung, Bildaufbau und Technik stark beeinflussen. Wir méchten
dber Bildinhalt und Stimmung hinaus zu dem geheimnisvollen Wa-
rum vordringen, das den Kinstler zu seiner Auffassung und Ge-
staltung drangte. In diesem Warum liegt wohl der Schlissel, der uns
den Weg o6ffnet, den tiefern Sinn des Bildes zu verstehen.

Der Tellensprung. Holzschnitt von Oskar Cattani.
Das Bild wird in einem Wechselrahmen aufgehéngt, sodal die Schiler
Gelegenheit haben, es in der Pause zu betrachten. In der Unterrichts-
stunde sammeln sie sich um das Bild, das ich (etwas héher stehend)
in der Hand halte. Diese Art hat gegeniiber dem aufgehéangten Bild
den Vorteil, dafy ich den Schiilern nicht den Riicken kehren muf, dak
ich auch das Bild bald dieser Gruppe, bald jenem Schiiler etwas
naher zeigen kann. Bei kleineren Klassen mit 20 bis 30 Schiilern koén-
nen auf diese Art und Weise sogar Ansichiskarten verwendet werden.

In freiem Gesprach dufjern sich die Schiiler zuerst Gber den Bildinhalt:
Tell springt vom Schiff auf die Felsplatte. Er klammert sich mit dem
rechten Arm an einen Baumstamm. Die linke Faust ballt er drohend
gegen den Landvogt. Mit wuchtigem Stoly schleudert er das Schiff in
die Wellen zurlick. Die Wellen bdumen sich, sie schlagen libereinan-
der. Die Schaumkronen zerspritzen. Das Wasser tobt. Usw. —

Die gut gefiihrte Bildbetrachtung dient nebenbei der Schulung des
mundlichen Ausdruckes, indem wir das, was der Kiinstler in Linien
oder Farben darstellt, in Worten gestalten. Je besser der Kiinstler ein
Geschehen gestaltet hat, um so mehr verlockt dieses zur miindlichen
Nachgestaltung, indem das Kind angeregt wird, nicht nur zu sehen,
sondern auch zu héren.

Der Baumstamm d&chzt. Der genagelte Schuh knirscht auf der Fels-
platte. Usw. —

Wenn nun die Schiiler ihre Beobachtungen geaukert haben, lenke
ich die Aussprache auf den Bildinhalt. Durch Hinweise wird die Klasse
angeregt, sich mit dem Aufbau des Bildes zu beschaftigen. —

Tell braucht seine ganze Kraft, dafy das Wagnis gelingt. Der ganze
Mensch ist gespannt. Darum mufy der Kunstler auch im Bildaufbau
die Linien so fiihren, dafy diese Spannung zum Ausdruck kommt. Die
Schréage ist das Sinnbild der Unruhe, der Bewegung. Die Schrage
beherrscht darum auch die springende Gestalt, die quer von der rech-
ten untern Ecke zur linken obern Ecke reicht. Diagonale! Sie verlauft
vom scharf gewendeten Kopf lber die Brust zum hart gespannten
Oberschenkel und setzt sich in leichter Knickung im sehnigen Unter-
schenkel fort zum Fulj, der das Schiff zuriickstoht. Diese Knickung
gibt der Gestalt lebendige Bewegung. Die Diagonale wird wiederholt
im freien Arm mit der geballten Faust. Die Wiederholung verstérkt
den Eindruck. Wir finden sie auch in den Planken des Schiffes. Im
Gegensatz zu dieser Betonung der Schrdgen drangt der Kiinsiler
den Baumstamm ganz hinaus an den linken Bildrand. Er schneidet
sogar den Stamm durch den Bildrand ab. Dadurch erreicht er den
Eindruck des unheimlich knappen Raumes, auf den sich Tell rettet.
Der Stamm beugt sich gegen den Menschen, der sich mit seinem
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ganzen Gewicht daran klammert. Durch diese Gegenbewegung
des Stammes verstarkt sich die ganze Spannung. Sie bringt etwas
Drohendes, Unsicheres in das Bild. Von diesem armseligen, sturm-
verwitterten Stamm hangt das Leben Tells ab. Der untere Teil des
Stammes steht aber fest und senkrecht. Er ist das eigentliche Sinn-
bild der Sicherung. Und diese Sicherheit wird verstarkt durch den
wuchtigen Unterschenkel, der in der gleichen Richtung verlauft. Pa-
rallele! Dieser Unterschenkel mit seinen Muskeln und Sehnen wirkt
selbst wie ein starker Stamm, der sich trotzig im Boden verankert.
Den einzigen Ruhepunkt im Aufruhr des Sturmes bilden die beiden
Felsplatten in ihrer Waagrechten. Sie sind das Sinnbild der Ruhe; in
diesem Bild vor allem das Sinnbild der Sicherheit.

Warum deutet Cattani das Schiff nur an? Er Uberlaht es unserer eige-
nen Erfindungs- und Vorstellungskraft, den Schrecken der Menschen
nachzufiihlen. Die ganze Wucht und Kraft der Darstellung mifte
darunter leiden. So aber sammelt sich der ganze Bildausdruck auf
den einen Menschen, der sich rettet. Alles andere kéonnen wir in un-
seren Gedanken ausmalen, —

Tell in der hohlen Gasse. Holzschnitt von Oskar Cattani.
Unser Lesebuch erzéhlt in wenigen Sétzen, was nach Tells Sprung aus
dem Schiff geschah: »Dann liet er auf Kurzwegen in die hohle Gasse
bei Kihnacht und verbarg sich dort im Gestrauch; denn er wuhte,
dafy der Landvogt da vorbei reiten wiirde . . .«

Es ist vielleicht schwer, Kindern davon zu erzdhlen, was Tell dachte
und litt, wahrend er den Gegner erwartete. Viertklahler verstehen
Schillers Szene in der hohlen Gasse noch nicht. Da kommt uns Cat-
tanis Bild zu Hilfe. Und aus dem Bilde heraus wird es mdglich sein,
auch Schillers Gedanken zu streifen und den Kindern nahe zu
bringen.

In dieser Zeit, da Tell auf den Landvogt wartet, durchlebt er noch
einmal das ganze Geschehen. Er denkt zuriick an seine Streifziige als
freier Jager, an sein hausliches Gliick mit seinen beiden Buben. Er
erinnert sich an Geflers Jagdverbot und an das Zusammentreffen
von Mensch und Mensch, liber ihnen die schroffe Felswand und
unter ihnen der flrchterliche Schachen. Dort ist in Gehler der Hak
gegen den freien Mann erwacht, der stérker war als der Landvogt.
Die Gedanken an den Apfelschufy zerreifen von neuem ‘sein Herz.
Er weify, daff nur einer von den beiden Starken leben kann, und daf
nur der Raschere, der zuerst Gelegenheit zur Tat bekommt, Sieger
werden kann. Die Flucht nitzt ihm nichts; denn der Landvogt wird
Tells Frau und Kinder gefangen nehmen lassen. In tiefer Not kniet
er zu Boden, wenn er an das Schicksal von Arnold von Melchtals
'Vater denkt, der die Flucht seines Sohnes biken mufte. Tell kennt
die Unbarmherzigkeit Gebhlers, ebenso wie Gefler weif, dafy er
selbst nur durch die Vernichtung Tells gesichert ist. Nicht aus Rach-
sucht lie der Landvogt Tell aufs Schiff fihren, sondern weil die
Freigabe Tells in jenem Augenblick den Verzicht Gebhlers auf die
Macht bedeutet héitte. So mufy Tell als Einsamer, Verlassener seinen
Kampf auskdmpfen. Diesen innern Kampf, dieses Ringen der Seele
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stellt der Kinstler dar. Tells Arme recken sich auf gegen den Himmel.
Die Finger krallen sich zusammen, als miifften sie irgendwo einen
Halt finden. Sie greifen hinaus ins Leere. Die Senkrechte, die sonst
das Sinnbild frohen Strebens, der Sicherheit und Starke ist, sie wird
hier zum Sinnbild namenloser Not, zum Sinnbild der Verzweitlung.
Das Aufbdaumen der Linie vom linken Schuh zum zuriickgelegten
Kopt deutet auf das Ringen mit sich selbst. Starr und kalt und hart
steigt neben der Gestalt der Felsen in die Hohe und will den Ein-
druck erwecken, daf alles am Bilde in die Héhe strebt, gleichsam
um eine Erlésung zu suchen. Nur unten ist in ein paar Strichen der
Hintergrund angedeutet. Gegen oben verliert er sich im Leeren. Er
findet keinen ruhigen Ausklang, so wenig wie Tells Gedanken einen
ruhigen Ausklang finden. Unbeachtet liegt die Armbrust im Grase.
Tell denkt nicht an seine Waffe; er denkt nur an sich und seine Not;
an seine Lieben, die in Gefahr sind.

(Es ist selbstverstandlich, dafy mit kleinen Schiilern diese Gedanken
nicht bis ins Tietste entwickelt werden konnen. Die Kinder empfinden
den Todesschufy auch als natirlichste Lésung des Zwiespaltes. Umso
eher werden aber grofiere Schiiler das Bild im Zusammenhang mit
Schillers Tell nachtihlen kénnen, Sie lernen dann auch verstehen, daf
es im Wesen der Kunst liegt, Glick und Leid, Freude und Not darzu-
stellen; dak es die Aufgabe der Kunst ist, den Menschen zu berei-
chern und zu vertiefen.)

Wilhelm Tell. Olgemaélde von Ferdinand Hodler. ¥)
»Heilig ist der Mensch und freil, so verkiindet Hodlers Tell. Nicht
mehr soll er unterdriickt, geknechtet, entwiirdigt, entseelt sein. Wehe,
wenn wir ihm sein Unantastbares, Unverauherliches, Unverletzliches
rauben. Verzweiflung, Not, Irrsinn, Verbrechen und Aufruhr sind die
Folgen solchen Handelns. Heilig ist der Mensch.« **)

Lebendiger und eindriicklicher kénnen wir wohl kaum den Inhalt des
Bildes zusammenfassen. Es gilt nur, diese Gedanken in die Sprache
der Kinder zu lbersetzen.

Welchen Augenblick des Geschehens stellt der Kiinstler dar? Der
Kampf der beiden Gegner ist ausgekampft. Mit einem letzten Blick
hat Gehler die Gestalt des Schiitzen umfaht. Sein letztes Wort galt
dem starksten seiner Feinde. Tell hat gesiegt. Er hat sic h gerettet,
er hat Frau und Kinder aus einer Gefahr erlost, er hat das ganze
Land von seinem Zwingherrn und Unterdriicker befreit. Er hat die
Schmach geracht, die der Vogt dem Lande angetan. Die Zwinguri
wird nicht mehr fertig gebaut werden. In ihrem Kerker werden keine
Landsleute schmachten. Der Friede wird einkehren in den armseligen
Hitten dieser Menschen. Das ganze Land wird aufatmen wie nach
einem Gewitter.

Als Sieger schreitet Tell der Zukunft entgegen. Die erhobene rechte
Hand ruft: Freil Frei!, ruft der Mund, und: Freil, ruft die erhobene
Armbrust. Tell ist nicht mehr der verzweifelte, ringende Mensch. Tell
wird zum Erretter, der die Schwurhand hebt fiir ein ganzes Volk, das

*) Die Reproduktion des Bildes ist vom Verlag Rascher, Zirich, in verdankenswerter
Weise bewilligt worden.
**) A.Heller in der Schweizerischen Lehrerzeitung, Mai 1928. .



F. Hodler, Wilhelm Tell,



nach dem Licht der Freiheit ringt, das sich nach Erlésung sehnt. Mit
der erhobenen Waffe schreitet er hinein in die Freiheit, und nie-
mand mehr wird ihm das Tragen der Armbrust verbieten.

Alles in dem Bilde dréangt in die Héhe. Fast sprengt die Gestalt den
Bildraum. Tell ist der Mittelpunkt. Hinter ihm zerreifen die Nebel-
schleier, die wie Schatten Gber dem Lande lagen. Im vollen Bewukt-
sein seiner Tat, hoch aufgereckt, erhobenen Hauptes kommt er uns
entgegen. Sicher und fest ist sein Schritt wieder geworden, so, wie
er friher war, bevor die Kaiserlichen kamen. Drohend hebt sich die
dunkle Hand vom hellen Hintergrunde ab. Dieser Arm findet seine
Parallele in der senkrecht gestellten Armbrust, die ebenfalls in klarer
Zeichnung dunkel gegen hell steht. Und die Risse in den Wolken,
sie alle drdngen gegen oben, sie alle zielen in die Hohe.
Sehnsucht nach Freiheit und Hingabe, Kémpfen und Uberwinden
sprechen aus dem Bilde, das fir die Kinder zur lebendigen Wirklich-
keit wird. Und dieser Tell trifft die Kinder in ihrer Urspriinglichkeit
viel packender als die vergilbte Photographie des Telldenkmals,
die seit Jahrzenten unbeachtet in vielen Schulzimmern hangt und
weder Lehrer noch Schiiler ergreift. —

Das Neue an dieser Bildbetrachtung liegt wohl darin, dafy drei Bilder
in einem geschlossenen Aufbau gezeigt werden; drei Bilder, die in
ihrem innersten Sinn zusammengehéren. In jedem der Werke ringen
die gleichen Gedanken nach Ausdruck. Aber die ersten beiden Bilder
wecken das Verstandnis fiir das dritte; sie dienen diesem gleichsam
als Vorbereitung. Und aus dem Zusammenklang der Werke erwaéchst
fiir den Unterricht etwas vom Besten und Schénsten: das gemeinsame
Ergriffensein von Lehrer und Schiilern.

“Ml..lICh“r and “Many" Von Ulrich Schulthef

Ein schwieriges Kapitel im englischen Anfangsunterricht bilden Ein-
fihrung und Einlibung der englischen Ausdriicke fir ,,viel”. Die mei-
sten Elementarlehrmittel begniigen sich mit der Feststellung, dafy vor
der Einzahl ,,much”, vor der Mehrzahl ,,many” gesetzt wird. Obschon
das an und fir sich richtig ist, kann man bei der Einlibung dieser
Ausdriicke leicht zu ganz ungebrauchlicher Anwendung davon kom-
men. Der Englénder braucht namlich in bejahenden Satzen die Worter
,,much” und ,many'’ nur, wenn sie sich auf das Subjekt beziehen
(Many pupils learn to read English fluently), sowie nach den Wértern
nas’’ und ,too” (I know as many words as you. You drink foo much
tea), sonst aber nur in fragenden und verneinenden Séatzen (Do you
drink much tea? How much milk do you want? | don't drink so much as
you. There isn't much tea left). Ich méchte diese scheinbar komplizier-
ten Regeln auf folgenden gemeinsamen Nenner bringen: ,,Much” und
nmany’’ sind zu schwach, bzw. zu farblos, um die volle Betonung des
Satzes tragen zu koénnen. In allen Séizen, wo ihnen diese Aufgabe
zukame, werden sie durch kraftigere, bzw. anschaulichere Ausdriicke
ersetzt. Folgende Zusammenstellung soll die Ubersicht iber die
ganze Gruppe von Ausdriicken vermitteln.
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preceded by “too":
preceded by “as":

negative sentences: {

interrogative seniences:{

Quantitative
Determinatives.
too much

as much as
not much

not so much
much?

how much?

a good deal of
a great deal of
a quantity of

Numerical
Determinatives.
too many

as many as
not many

not so many
many?

how many?

a good many

a great many
a number of

numbers of
a good number of
a great number of

quantities of

a large amount of
the quantity or

number is emphasised a heap of
heaps of
a lot of
lots of
plenty of

Fir den Anfangsunterricht stellt sich nun die Frage, wie weit er in
der Vermittlung dieser Wortgruppe gehen soll. Die Anwendung von
.much” und ,,many” bietet dem Anfanger meistens so grofe Schwie-
rigkeiten, dafy es sich rechtfertigt, sich bei ihm auf diese zwei Aus-
dricke zu beschranken und hochstens darauf aufmerksam zu machen,
dak ,,much” und , many" meistens durch stirkere Ausdriicke ersetzt
werden, sobald man sie betonen will. Doch sollte man bei der Ein-
tibung so vorgehen, dafy die ungebrauchliche Anwendung im be-
jahenden Satze tunlichst vermieden wird.

Die folgende Lektion soll im Teile A zeigen, wie das gemacht wer-
den kann. Wer weitergehen und einige Umschreibungen von ,,much”
und ,many” einfiihren will, dem mdchte ich raten, sich auf ,,a good
deal of, a great deal of, a good many, a great many" zu beschran-
ken, da diese Ausdriicke sowohl im geschriebenen als im gesproche-
nen Englisch verwendet werden. ,,A lot of”, das ,,much” und , many”
ersetzen kann, ist allerdings der in der Umgangssprache am haufig-
sten gebrauchte Ausdruck, wird aber in der geschriebenen Sprache,
so zum Beispiel im Geschaftsbrief, meistens vermieden.

Lektion:

A. Die Schiiler kennen das Fragewort ,,how many" von der Behand-
lung der Grundzahlen her. Nun stossen sie im Lesestoff auf die Tat-
sache, daf fiir ,viel” im Englischen manchmal ,,many”, manchmal
»much” gesetzt wird.

Vorbereitende Ubung: Die Schiiler sollen Fragen stellen mit ,,how
many’'? How many books are there on the table? How many mistakes
did you make? usw. Fragt nun ein Schiller mit ,,how many” nach
einer Menge, anstatt nach einer Anzahl, so kann man daran ankniip-
fen. Im andern Falle lakt der Lehrer zum Beispiel folgenden Satz
libersetzen: Wie viel Milch trinkst du zum Friihstiick? Dann macht er
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darauf aufmerksam, dafj hier mit ,,how much"” gefragt werden muf.
Einzelne Schiiler kommen nun intuitiv darauf, auch andere Fragen
mit ,,how much” richtig zu bilden. Sobald man eine gewisse Auswabhl
solcher Fragen hat, laht man die Schiler die Gesetzmahigkeit fest-
stellen, nach der ,how many” und ,how much” verwendet wer-
den. Meistens kommen einzelne darauf, daff man ,,how much"” vor
der Einzahl und ,,how many'’ vor der Mehrzahl setzt. Vielleicht be-
kommt man auch die Antwort, daff vor Stoffnamen ,,much” und vor
Dingen ,,many” stehe. Wenn man die Aufmerksamkeit der Schiler
auf die sinngeméahe Antwort richtet, so kommen sie schnell auf die
richtige Deutung, namlich, daff man mit ,,how much” nach der Menge,
mit ,how many'’ nach der Anzahl fragt. (Vergl. How much beans do
you want? A pound, please. How many beans must | put in each
hole? Twelve or fourteen.

A ufgab e: Die Schiler sollen zu Hause suchen, wieviele Substantive,
vor die man ,,how much” setzen kann, sie schon kennen. Desgleichen
sollen sie nach Ausdriicken suchen, die eine Menge angeben.
Ergebnis: 1. Water, tea, milk, bread, butter, cheese, chokolate, jam,
porridge, food, bacon, meat, pudding, pie, watercress; corn, hay; ice,
snow, gas, electricity, money, hair, paste, time, ink. 2. a bottle of ink,
a jug of milk, a cup of tea, a piece of bread, a drop of water, a plate
of porridge, a glass of wine, a tumbler of water.

Nun kann der Lehrer, wenn die Zeit es erlaubt, noch auf die folgen-
den Mengenangaben aufmerksam machen: a handful of salt, a tea-
spoonful of sugar, a pocketful of sweets, a lump of sugar. A hundred-
weight has four quarters and a quarter 28 pounds. A pound has 16
ounces. Half a pound. A quarter of a pound. A gallon (4,5 |) has four
quarts, and a quart has two pints.

Auf einer Wandtafel sind die Stoffnamen aufgeschrieben worden, auf
einer andern die Mengenbezeichnungen. Nun werden mit Hilfe die-
ser Ausdriicke Fragen mit ,how much” gebildet und beantwortet.
Sollte ein Schiiler in einer bejahenden Antwort ,, much” brauchen,
so ist es an der Zeit, die Schiler darauf aufmerksam zu machen, dah
der Englénder in solchen Satzen stirkere Ausdriicke verwendet, da
ihm das ,,much” in diesem Falle zu farblos ist. (Vergleiche mit unse-
rer Mundart: Trinksch vil Tee? Ja, en Hufe, Hife, ganzi Schwettene usw.)
Vorerst wird aber der Wechsel zwischen ,,how much” u. ,,how many"
gelbt, indem der Lehrer die Substantive dazu gibt: Porridge. How
much porridge do you eat in the morning? | eat a plate of porridge.
Apples. How many apples did you give him? | only gave him one.
Hours. How many hours did you sleep last night? | slept nine hours.
B. Wer nun weitergehen will, kann, nachdem der Wechsel zwischen
»much” und ,,many” geldufig ist, verlangen, daf in der Antwort im-
mer der englische Ausdruck fir ,viel” vorkomme, namlich: a good
deal, a great deal, a good many, a great many, not much, not many,
as much as, as many as.

Oranges: How many oranges did you take? | took a good many.
| did not take many. Money: How much money have you in
your purse? | haven’t much money. | have a good deal of money.
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Mistakes: How many mistakes did you make? We made a good deal
of mistakes. We did not make many.

Schliehlich laht man die Schiller Entscheidungsfragen stellen: Did
you eat much meat? Yes, we ate a good deal. No, we didn't eat
much. | ate as much as you. Do the pupils make many mistakes?
Yes, they do. They make a good many mistakes. No, they don't
make many.

Ich habe in obigen S&tzen verschiedene Zeit- und Personalfor-
men angewendet um anzudeuten, dafy sich die Schiiler auch darin
immer wieder liben missen.

Von der weiffen Kohie

Beispiel der Behandlung und gesamtunterrichtlichen Auswertung
eines Stoffes aus der Schweizergeographie Von Jakob Stahli

Schweizergeographie treiben, hiefy friher vielfach, moglichst viele
Namen von Bergen, Flissen und Orischaften auswendig lernen. Ge-
wiff werden wir auch heute nicht ganz darauf verzichten, wenn auch
diese Art Geographie an Wertschatzung bedeutend verloren hat.
Eine griindliche Einfiihrung ins Kartenlesen ermdglich! es dem Schii-
ler, mit Hilfe des sehr wertvollen Hilfsmittels, das die heutigen Kar-
ten darstellen, alles das zu finden, was er im praktischen Falle braucht.
Etwas aber kann die Karte nur in beschréanktem Mafe geben: die
Kenntnis der wirtschaftlichen Zusammenhéange. Und doch ist gerade
dies von ganz besonderer Wichtigkeit. Eine griindliche Einfiihrung
in die Wirtschaftsgeographie stellt den Schiiler vor eine Menge von
Fragen, die selbstandiges Denken und Uberlegen verlangen. Darin
liegt ja geradezu die formale Bedeutung der Geographie. Dabei wird
man natirlich nicht mit fertigen Tatsachen aufriicken dirfen. Man
wird vielmehr zeigen, wie die Wirischatt durch die naturgegebenen
Voraussetzungen bedingt ist: durch die Lage auf dem Erdball, die
Lage zum Meer, die Hohenlage, das Klima als Folge der drei erst-
erwahnten Faktoren, durch die Bodenschatze, die Zusammensetzung
des Bodens als Voraussetzung der Fruchtbarkeit, die Menschen-
rasse. (Chinesen wirden in unserm Lande bei genau gleichen na-
tarlichen Voraussetzungen ganz anders wirtschaften als wirl) Nach-
dem der Schiiler die Bedingungen der Wirtschaft kennen gelernt hat,
lassen sich die einzelnen Zweige behandeln, etwa in der Reihen-
folge: Gewinnung der Bodenschatze, Ausbeutung der Wasserkraite,
Landwirtschaft (Ackerbau, Viehzucht, Weinbau, Waldwirtschaft) Ge-
werbe und Industrie, Handel und Verkehr, Fremdenverkehr. Die
methodische Behandlung wirtschaftsgeographischer Themen bietet
gewisse Schwierigkeiten. Stoff findet sich zwar in Menge; aber es ist
nicht immer leicht, ihn den Schilern nahe zu bringen. Wie das z.
B. beim Gegenstand »Wasserkrafte« geschehen kann, soll im Nach-
folgenden gezeigt werden. Methodisch kann man vorgehen wie
folgt: Durch Lehrgange (Besichtigung von Wasserrddern, Besuch
eines Elektrizitatswerkes usw.) werden die Schiller mit dem Stoff be-
kannt gemacht. Da er ziemlich umfangreich ist, wird er auf mehrere
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Stunden verfeilt. Fur die Darbietung in der Schule bleibt kaum ein
anderer Weg, als der der entwickelnden Erarbeitung unter Verwen-
dung von Anschauungsmaterial, vor allem von Bildern. Der Darbie-
tung schlieht sich die Verarbeitung im Geographieheft, ferner in
Sprache und Rechnen an.

A. Einfiihrung in den Stoff.

Von menschlichen und ibermenschlichen Kraf-
ten.

Im Unterrichtsgesprach finden wir, daly der Kleinschreiner Heer im
»Eichen« von Hand hobelt, ségt, bohrt, feilt, dak aber die Schreine-
rei Kummer im Oberdorf und gar die Mobelfabrik eine Menge Ma-
schinen beniitzen. (Bandsdge, Frase, Hobelmaschine, Kehlmaschine
usw.) Diese werden in Betrieb gesetzt durch Krafte, die viel gréker
sind, als die des Menschen. Ferner wird bei Eisenbahn, Auto, Flug-
zeug usw. Arbeit geleistet, fir die menschliche Kraft zu schwach
ware? Solche iibermenschlichen Kréfte sind: Die Kraft des bewegten
Wassers, die Elektrizitat, die Kraft der Dampfmaschine und des Ben-
zinmotors. Bei der Dampflokomotive wird z. B. die Kraft erzeugt, in-
dem Steinkohle verbrannt wird. Diese bringt Wasser zum Sieden
und der Dampf setzt die Réader in Bewegung. (Allfallig Erklarung des
Vorganges anhand einer Dampfmaschine, die ein Schiiler mitbringt).
Schwarze Kohle liefert hier die Kraft. Die Lokomotiven un -
serer Bahn fahren elektrisch. Die Kraft kommt aus den Drahten.
Diese fiihren in ein Elektrizitatswerk. Dort stehen gewaltige Ma-
schinen. Sie werden vom weifischdumenden Wasser unserer Berg-
bache in Bewegung gesetzt. Diese haben ihre Quelle oft in den
Gletschern unserer Berge. Da wir Bachen und Gletschern die Kraft
verdanken, die die Lokomotiven und Maschinen treibt, bezeichnet
man sie oft als unsere weiffje Kohle.

B. Wie uns die weiffe Kohle Kraft liefert.

1.Vonder Kraft desbewegten Wassers.

Halten wir die Hand in einen rasch fliehenden Bach, so bemerken
wir, wie das Wasser einen starken Druck ausiibt. Wir kénnen sogar
feststellen, wie ziemlich grofe Steine fortgewalzt werden. Versuchen
wir in der Waschkiiche bei vollstdandig gedffnetem Hahn mit dem
Finger den Wasserstrahl zuriickzuhalten, so wird uns dies vielleicht
nicht einmal gelingen, so grok ist der Druck. Bewegtes Wasser hat
also Kraft,

2. Wieder Menschdiese Kraftfriherausniitzte.
Schon frith hat der Mensch gesuchi, seine schwache Kraft durch die
starkere des Wassers zu ersetzen. Dies versuchte er besonders fir Ar-
beiten, die lange Zeit dieselbe anstrengende Bewegung verlangen.
Solche sind z. B. das Mahlen von Getreide und das Ségen von Holz
zu Brettern. Das Mittel ist das Wasserrad. Ist das Gefélle grofy, so laht
sich das Wasser von oben zuleiten. Es wirkt beimoberschléach-
tigen Wasserrad hauptsachlich durch sein Gewicht. Beim nie -
derschlachtigen Wasserrad, das man in den Bach hinein
stellt, arbeitet das Wasser durch die Bewegung. Die friihere Form
der Wasserk-aftnutzung besitzt allerlei Nachteile, namlich:
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Die Wasserrader sind unvollkommen, so daf nur ein Teil der Kraft
gewonnen wird. Die Kraft |aht sich mit Riemen oder Zahnréadern nur
kurze Strecken weit fortleiten, deshalb miissen Mihlen, Sagen und
Fabriken direkt an die Bache gestellt werden. Es kann nur eine kurze
Strecke des Fluhlaufes ausgeniitzt werden. Grofie Gefallsstrecken z.
B. in den oft stundenlangen Schluchten der Gebirgstéler bleiben un-
ausgenitzt, weil sie nur schwer oder gar nicht zuganglich sind. Die
Grohe der Wasserrader mufy sich nach dem kleinsten Wasserstande
richten, sonst miften sie ja im Winter bei niederm Wasserstande
stille stehen.

3. Wie der Mensch die Wasserkrdfte heute aus-
nitzt.

Als Beispiel nehmen wir uns das kleine Werk, das, wenigstens in
den Alpen, vielfach die Gemeinde mit Strom versorgt, oder dann
das nachstgelegene Grofkraftwerk. In den Alpen wird dies ein Hoch-
druckwerk sein, im Mittelland ein Niederdruckwerk. Als Glarner
gehe ich vom Léntschwerk aus. Auf einem Besuch des Klontals und
bei der Besichtigung der Anlagen in Netstal (der Eintritt ins Maschi-
nenhaus mit einer grohkeren Klasse ist nicht gut angéangig, also be-
gniigen wir uns mit Blicken durchs Fenster) haben wir uns folgendes
gemerkt und in der Schule kurz zusammengefaht: Ein machtiger
Damm bestehend aus einem Kern aus festgestampftem Lehm und
einem Mantel aus Schutt und Quadersteinen staut das liberschiissige
Wasser des Frihlings und Sommer fiir den Winter. In nicht zu trocke-
nen Jahren wird das Seebecken ganz gefillt und das lberschiissige
Wasser sturzt sich in den Uberlaufturm, von wo es unter dem Damm
hindurch in den Léntsch gelangt. An einer Felswand des linken Ufers
erhebt sich der Turm fir die Wasserfassung. Durch ihn ergieht sich
das Wasser in den ca. vier km langen Stollen, den man durch den
Wiggis getrieben hat. Mit geringem Gefalle fihrt dieser zum Was-
serschlofy. Es liegt etwa 320 m uber Netstal. Vier dicke Rohren lei-
ten das Wasser zum Maschinenhaus. (Herausfinden wie grofy der
Druck der Wassersdule auf den cm? betragt. (Dort finden wir 8
grofie Doppelmaschinen. Auf der gleichen Achse laufen das Was-
serrad (Turbine) und die Maschine, die den Strom erzeugt (Gene-
rator). Sechs Maschinen erzeugen 6000 Pferdestarken, die zwei
grohten je 15000. (Erklarung des Begritfs P.S.) Das Werk liefert also
66000 P. S. das ist die Kraft von 2 sehr starken Pferden pro Einwoh-
ner des Kts. Glarus. Durch dicke Dréhte wird der Strom weit fort ge-
leitet, sogar bis nach Frankreich hinein.

Welches ist der Unterschied zwischen der friheren und der heutigen
Ausniitzung des Lontsch? Der Flufy trieb friher im Tal einige Wasser-
rader. Es konnte also nur ein kleiner Teil des Gefélles ausgenitzt
werden. Heute wird das ganze Gefélle von (bei gefilltem See!) 360
m verwertet, und zwar mit Hilfe sehr vollkommener Wasserrader.
Die Stauung des Sees ermdglicht es, das Uberschiissige Wasser der
warmen Jahreszeiten auf den Winter aufzuspeichern. Die Grohe
der Turbinen kann also der mittleren Wassermenge angepalfit wer-
den. Die Verwendung der Kraft beschrankt sich nicht mehr auf die am
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Fluh liegenden Orischaften Riedern und Netstal. Sie kann mit ge-
ringen Verlusten an jeden beliebigen Ort hin geleitet werden.

Wie wird die Kraft der Flisse des Mittellandes ausgeniitzt? |hr Ge-
falle ist klein, die Wassermasse aber sehr grofs, wenn auch stark
wechselnd. Eine Aufspeicherung derartiger Wassermengen kommt
nicht in Betracht. Diese Werke liefern namentlich im Frihling und
Sommer sehr viel Kraft, im Herbst und Winter wenn man diese ganz
besonders noétig hatte, bedeutend weniger. Fir die Gewinnung der
Wasserkraft eines Mittellandflusses gibt es zwei Mdglichkeiten. Man
baut quer durch den Fluf eine gewaltige Mauer aus Beton. Dadurch
wird das Wasser gestaut, und es bildet sich ein langer, schmaler See.
Eine Stauung ist nur moglich, wo die Ufer steil sind, weil bei flachen
Ufern das Gelande weithin tberflutet wirde. Also kommen z. B. das
St. Galler Rheintal oder das Gebiet an der Aare zwischen Thun und
Bern nicht in Frage. Die Maschinen solcher Werke befinden sich mitten
in der Staumauer. Die zweite Moglichkeit, ein ausnutzbares Gefalle
zu erhalten, besteht darin, dafy eine Flufischleife abgeschnitten wird.
Diesen selteneren Fall finden wir z. B. beim Werk von Olten-G&s-
gen. Die Werke in den Alpen, die mit wenig Wasser und hohem
Druck arbeiten, nennt man Hochdruckwerke, die Werke des
Mittellandes sind Niederdruck werke. Hochdruckwerke, die
hauptsachlich oder gar ausschlieflich im Winter im Betrieb stehen
(Ritomwerk, Waggitalerwerk) nennt man Spitzenwerke. Sie
dienen als vortreffliche Erganzung der Niederdruckwerke.
Anschliehend suchen wir auf dem Relief unseres Kantons die Werke,
die schon gebaut und die, die erst projektiert sind. Mit Hilfe dieses
besten aller geographischen Hilfsmittel lassen sich die Verhéltnisse
ausgezeichnet erklaren. Nachher werden anhand der Karte die Hoch-
und Niederdruckwerke der iibrigen Schweiz zusammenfassend be-
‘handelt. Einschldgige Bilder werden vorgewiesen, ev. mit dem Epi-
diaskop projeziert. Dabei bietet sich Gelegenheit, auf Sonderheiten
aufmerksam zu machen, in denen sich manche Werke vom eingehend
besprochenen Lontschwerk unterscheiden. Einige Andeutungen mo-
gen genugen:

Das Lontschwerk benutzte als Staubecken einen schon vorhandenen
See. Fiur die Stauung geniigte ein Lehmdamm. Im Waggital z. B.
mufite der See erst vollstandig geschaffen werden. Die tiefste Stelle
befindet sich also ganz vorn; der Druck des Wassers auf dem Damm
ist daher gewaltig. Man mufite diesen deshalb aus Beton ausfiih-
ren. Er hat eine Hohe von nahezu 100 m, wovon allerdings /5 als
Fundament in der Erde liegt. (Erkldrung des Begriffs Beton).

Das Waggitalwerk nitzt die Kraft des Aabaches nicht in einer,
sondern in z w e | Geféllsstufen aus. Das ist anders gar nicht méglich.
Die Berge werden nidmlich gegen das Haupttal zu immer niedriger.
Daher liefse sich gar nicht ein einziger Stollen bis auf die Héhe von
Siebenen bauen. Zudem hat der Trebsenbach ein tiefes Tal in den
rechtsseitigen Abhang gegraben, das Uberbriickt werden miikte. Cer
erste Stollen flhrt also nur bis auf die Hohe von Rempen. Dort fin-
den wir die obere Druckleitung samt Zentrale. Das Wasser wird in
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einem kleinen See ein zweitesmal gefaft und durch Stollen und
Druckleitung nach der Zentrale Siebnen gefiihrt. Dabei kann auch
das Wasser des Einzugsgebietes zwischen dem obern Stausee und
der Zentrale Rempen ausgeniitzt werden. Noch mehr! Der Waggi-
talersee wiirde durch die Zuflisse seines natirlichen Einzugsgebie-
tes gar nicht voll. Also pumpt man von der Zentrale Rempen den
ganzen Sommer hindurch Wasser hinauf. (Im ganzen etwa 30 Mill.
m3). Die Kraft liefern die Niederdruckwerke am Rhein, Diese haben im
Frithling und Sommer so viel Uberschissige Energie, dafy sie sie gar
nicht absetzen kénnen. Im Winter allerdings liefern sie zu wenig.
Dann hilft das Waggitalerwerk aus. Es hat dann Vollbetrieb, wahrend
es den ganzen Sommer Uber véllig still steht. Das Waggitalerwerk ist
also ein typisches Spitzenwerk.

Beim Waggitalerwerk wurde im Gegensatz zum Lontschwerk oder
gar zum Grimselwerk viel landwirtschaftlich wertvoller Boden unter
Wasser gesetzt, und mancher Bauer verlor Haus und Hof (Hinweis auf
Siedelungsprobleme).

Das Grimselwerk wird nach dem fertigen Ausbau das grofte Kraft-
werk der Schweiz sein. (Oft wird es als groktes Kraftwerk Europas be-
zeichnet, auch in Schulblichern. Das stimmt aber nicht, da einige mo-
derne russische Werke grofer sind.) Wie beim Waggitalerwerk wird
das Wasser in zwei Stufen ausgenttzt. (Zuerst waren sogar drei Ge-
féllstufen vorgesehen).

Bei der Erwdhnung des Amstegwerkes machen wir darauf aufmerk-
sam, dafy dieses ausnahmsweise ein Hochdruckwerk o h ne Stausee
ist. Das Reuftal ist so steil und eng, dafy ein Stausee gar nicht Platz
fande. Deshalb kann es im Winter wegen der geringen Wasserfiihrung
der Reufy nur wenig Kraft liefern. Dann springt aber das Spitzen-
werk Ritom, das im Sommer stillsteht und Wasser fir den Winter
aufspeichert, in die Liicke.

Beim Werk von Augst kommen wir unwillkirlich auf die Bedeutung
der Niederdruckwerke fiir die Flukschitfahrt zu sprechen. Wir erklaren
den Begriff Schleuse und beschreiben, wie ein Rheindampfer hinauf
und hinuntergeschleust wird.

Am Schlusse der Behandlung der einzelnen Werke werden wir auch
auf die Frage zu sprechen kommen, wer sie denn eigentlich baue.
Private kdnnen es nicht sein. Ein Einzelner hat gar nicht soviel Geld,
kostete doch das Lontschwerk 21 Millionen, das Waggitalerwerk gar
75 Millionen Franken.

Grohe Kraftwerke sind:

1. Eigentum von Stadten. Zirich z. B. besitzt das Albulawerk, das
Heidseewerk, die Halfte des Waggitalerwerks und andere, Basel das
Werk von Augst und Anteil am Grimselwerk.

2. Eigentum eines oder mehrerer Kantone. Aargau, Glarus Zirich,
Thurgau, Schafthausen und Zug z. B. bilden die Gesellschaft der
Nordostschweizerischen Kraftwerke. (N.O.K.)

3. Eigentum der Bundesbahnen. Diese bauten die Werke von Ri-
tom, Amsteg, Barberine u. a. Das Etzelwerk ist im Bau.

4. Eigentum von grohen Gesellschaften (Aktiengesellschaften), Ban-
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ken und reiche Leute haben z. B. das Geld fiir die Werke von Lau-
fenburg,- Gosgen, Biaschina und mehrere andere zusammengebracht.
Die Wasserkrafte gehoren den Kantonen. Sie kénnen die Erlaubnis
zum Bau (Konzession) gewéhren. Dafiir verlangen sie eine Entscha-
digung (Konzessionsgebiihr). Wenn ein Werk gebaut werden soll,
mufy zuerst Grund und Boden gekauft werden. Wer sein Eigentum
nicht freiwillig hergibt, dem wird es, natirlich gegen Entschadi-
gung, weggenommen (Enteignung oder Expropriation). Die Ge-
meinden, aut deren Boden sich das Einzugsgebiet der ausgeniitzten
Gewasser befindet, erhalten jahrlich einen bedeutenden Wasserzins,
zudem bekommen sie billigere Kraft. Die Werke verkaufen den Strom
den Gemeinden, die ihrerseits die Verteilung besorgen.

4, Was wirder weiffen Kohle verdanken.

Die Schiler zahlen Verwendungsmdglichkeiten der Elektrizitat auf.
Elektrizitat als: Lichtquelle (Glihbirne, Bogenlampe), Warmequelle
(Kochherd, Ofen, Strahler, Glatteisen), Kraftquelle (Maschinen des
Schreiners, Wagners, Mechanikers, Backers, Coifteurs, der Fabriken
aller Art, des Haushalts), als Triebkraft der Eisenbahnen. Die Bedeu-
tung der Kraftwerke fiir die Unabhéngigkeit des Landes. Andere
Verwendungsarten werden den Schiilern weniger in den Sinn kom-
men, so wichtig sie an sich sind. Zu erwahnen waren: Elektrizitat als
Voraussetzung fir wichtige Industrien, besonders fir die Herstellung
des Aluminiums aus Tonerde mit Hilte des elektrischen Flammen-
bogens, Elekirizitat und ihre Bedeutung fiir das Radio, Elektrizitat in
der Hand des Arztes (Rontgenstrahlen, Bestrahlungen), Elekirizitat
als Exportartikel. Gerade das Kapitel Verwendung der Elektrizitat
wird eine reich ausgefiihrte Lektion fir sich ergeben.

C. Verarbeitung.

Soll der verhéltnismafiig schwere Stoff Eigentum des Schiilers wer-
den, so mufy er entsprechend verarbeitet werden. Hiezu bieten sich
eine Menge Maglichkeiten. Besonders Knaben sind ja gerade in dem
Alter, wo sie sich fiir technische Fragen zu interessieren beginnen.
lhnen kann man z. B. die Aufgabe stellen, aus Brettichen ein ganz
einfaches Wasserrad zu basteln. Wir zeichnen ins geographische
Arbeitsheft ein ober- und ein unterschlachtiges Wasserrad und schrei-
ben einen Text dazu. Um uns einige wichtige Begriffe (Uberlaufsturm,
Wasserfassung, Stollen, Wasserschlofy, Druckleitung, Maschinenhaus,
Turbine, Generator) einzuprdgen, zeichnen wir eine schematische
Skizze des Lontschwerkes in der Art der Abbildung auf S. 297.

Mit Hilfe des Schapirographen®) wird ein Schweizerkartchen mit Gren-
zen und Gewassern ins Arbeitsheft eingetragen, die Schiiler zeichnen
die Kraftwerke ein und schreiben sie an.

Wir stellen ferner die Werke in einer Tabelle zusammen (Arbeit fiir
die Schonschreibstunde). Diese gibt Auskunft Uber den Eigenti-
mer, den ausgenlitzten Fluf, die Wassermenge in der Sekunde, mini-

*) Ich ziehe den Schapirographen den bekannten Umrifistempeln vor. Diese sind
immer noch so teuer, dalf man sich nur eine beschriankie Anzahl anschaffen

kann. Mit dem Schapirographen sowie mii den USV-Stempeln aber laht sich
alles, und zwar in beliebiger Grofje ohne weiteres ins Arbeitsheft hinein ver-
vielfaltigen.
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Die wichtigsten Elektrizititswerke der Schweiz

*) Gestaute Flufrinne. **) Projekt.

Ausgen. Wassermenge Inhaltdes | Prerdelraie | Grébtmosl.
Name des Werkes Eigentimer Fluf mu__ m® pro Sek. ' __m:..__m_.._mm:w Staubeckens | bei 3__5. wﬂqﬂﬂﬂ

\ﬂ—_. mumh. I n !—:. m? Aushau Mill. FE:.'

A. Hochdruckwerke
Kubel St.Gall.-Appenzell. Kraftwerke | Sitter u. Urnasch 1 9 85 0,866 | 14200 | 22,75
Waggital N. O. K. und Stadt Zirich Waggitaleraa — A 420 140,360 | 160 000 | 101
Lontsch N. O. K. Léntsch — 29 341,7 50 66000 | 80
Sernf-Niedernbach Stadt St. Gallen u. Schwanden |Sernf u. Niedernb. — | S.6 N.2| 5233 N.1085 | S.0,018N3 | 37700 | 91
Kublis A.-G. Bundner Kraftwerke Landquart 3,05 10 330 0,150 | 35000 | 135
Klosters A.-G. Bindner Kraftwerke Davosersee u. Zufl. 1,2 2,74 330 11 10 000 15
Albula Stadt Zdarich Albula 6 17.6 141,2 0,394 | 26600 | 119
Heidsee Stadt Zirich Heidbach 0,2 2,2 572 0,810 | 13000 | 22
Brusio Kraftwerk Brusio A.-G. Poschiavino 35 9 420 14 45000 | 130
Amsteg S. B. B. Reuh u. Zufllsse 4,5 30 270 0,200 | 81600} 170
Ritom S.B. B. Tokbach 1 6,6 808 .26,900 | 54400 | 45
Biaschina Tess. Elektrizitaisw. Bodio Tessin 5 17 260 — 45000 | 190
Lungern Zentralschw, Kraftw. A.-G. Luz. |Lungernsee u. Aa 1,395 12 170 _._w 22000 | 20
Grimsel: a) Handeck . Aare —- 6,65 540 13 120000 | 231
inerikirchen ) || Kraftwerk Oberhasli A.-G. Aare — 6,65| 643 — | 160000 | 383
Barberine S.B. B. B.u.Nant de Drance 1,5 7 735 39 46800 | 60
Vernayaz 5. B. B, Eau noire, Trient u. 0,85 14 630 45 111 600 | 140
Orsieres Cie. d. Forces motr. d'Orsieres Drance [Triege 1,5 8 360 — 15000 | 110
Dixence S. A. nLa Dixence« Priily La Dixence — 10,25 1590 48 170 000 | 220
Chippis Navigence Aluminium Industrie Neuhausen |Navigence 1,25 6 565,4 prne 32610 | 96
Chippis, Rhone Aluminium Industrie Neuhausen |Rhone 13 60 77 R 52200 | 120
Broc Entrepr. électr. Fribourgeoise Jogne 3,5 20 121,5 11,650 | 24000 | 45
B. Niederdruckwerke

Augst Stadt Basel Rhein 170 380 7,75- 3,85 -4 30000 | 120
Rheinfelden Kraftibertragungsw. Rh. A.-G. Rhein 240 520 6 -25 —7) 24000 | 130
Riburg-Schwérstadt do. u. Motor-Columbus A.-G. Rhein 270 1000 1,5-79 —* 112000 | 500
Laufenburg Kraftwerke Laufenburg A.-G. |Rhein 300 600 11,4 - 77 —* 69 000 | 360
Eglisau N.O.K. Rhein 115 390 10,9 - 8,7 —* 42000 | 200
Rupperswil S. B. B. Aare 100 350 19 -9 —* 60000 | 165
Gosgen E. W. Olten-Aarburg A.-G. Aare 100 390 17 =135 —* 70000 | 250
Wynau E.W. Wynau A.-G. Aare 100 308 3,8 —* 15600 | 60
Kallnach Bernische Kraftwerke A.-G. Aare 55 655 21,6 -17,5 —* 15000 | 63,8
Miihleberg Bernische Kraftwerke A.-G. Aare 45 320 20,1 -16,9 9,5 48 600 | 140,4
Chancy-Pongny Soc. d. Forces mot. d. Ch.-P. Rhane 110 450 89 - 6,3 —* 47 500 | 150




~ WIGGISKETTE

TURM FUR DIE WASSERFASSUNG

-39

[ 7% 7
7 7
LEHMK‘RN

, HOCHSPANNUNGS-

LEITUNG
MASCHINENHAUS MIT
2% y,] TURBINE U.GENERATOR

DAS LONTSCHWERK

mal und maximal, das Nettogefalle, den Inhalt des Staubeckens und
die grofite mogliche Energieerzeugung in Millionen Kilowattstun-
den jahrlich. Der Begrift Kilowattstunde, der auch dem einfachen
Mann im Leben immer wieder begegnet, laht sich den Schiilern
nicht allzuschwer beibringen. 1 Kilowatt ist 1,36 P.S. Die Kilowatt-
stunde ist also die Arbeit, die ca. 11/3 starke Pferde in einer Stunde
zu leisten vermdégen. — Im Anschluf an die Niederschrift verglei-
chen wir das Gefalle, die Wassermenge und die Krafterzeugung der
Hoch- und der Niederdruckwerke. Die beigefiigte Tabelle ist fir die
Hand des Lehrers berechnet, fur die Schule vereinfachen wir sie je
nach den vorliegenden Umsténden.

Die Schiler sammeln auch Bilder und Ansichiskarten, die sich auf
die Wasserkraftnutzung beziehen. Diese werden ins Arbeitsheft ge-
klebt und mit Text versehen. Eine andere Moglichkeit besteht auch
darin, die zusammengehdrigen Bilder auf Packpapier zu kleben.
Wahrend der Behandlung des Stoffes hangen diese Bildzusammen-
stellungen an der Wand. Nachher werden sie Klasseneigentum,
Von groher Bedeutung ist auch die sprachliche Verarbeitung. Zu
den Zeichnungen im Arbeitsheft kann der Text durch die Schiiler
selber formuliert oder auch durch den Lehrer diktiert werden. Der
Gegenstand liefert sodann eine Menge Aufsatzstoffe fir Erlebnis-
aufsatze, z.B.:Besuch beim Schreiner (Drechsler, Mechaniker etc.).
Mein Wasserrad. Der Elekiriker im Hause. Mutter glattet. Von unserm
Staubsauger. Unser Radio. Was ich an einer elekirischen Lokomotive
beobachtete usw.

Fir angewandte Rechnungsaufgaben bieten z. B. die Wirtschafts-
geographie von Spreng, ferner das statistische Jahrbuch der Schweiz
eine Menge Zahlenmaterial. Die umfassendste Zusammenstellung
iber die Ausniitzung der schweizerischen Wasserkrafte findet sich
im »Flhrer durch die schweizerische Wasserwirtschaft«. Was hier
an interessanten Zahlen geboten wird, ist geradezu unerschopflich.

Ich glaube gezeigt zu haben, dal auch wirtschaftsgeographische
Stotfe sich sehr gut fruchtbringend behandeln und gesamtunterricht-
lich auswerten lassen. Es handelt sich nur darum, den Stoff zusam-
menzutragen, den uns unsere Lesebiicher gewdéhnlich nicht in der
gewlnschten Form bieten,
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Vom Wasserdruck Von Wilhelm Fréhlich

Wie gerne plantscht doch das Kind schon von seinen ersten Le-
bensjahren an mit Wasser. Wir dirfen darum erwarten, daf auch
die Behandlung des Wassers im Naturlehreunterricht die Schiiler be-
sonders stark fesseln werde. Nachdem in friiheren Jahren die Bedeu-
tung des Wassers flir den Menschen ausreichend behandelt wor-
den ist, handelt es sich im nachfolgenden Abschnitt mehr um die
Physik des Wassers und der Flussigkeiten.

Fir die Versuche benétigen wir namentlich ein weites Glasrohr mit
seitlichem Ansatz, wie es in dem Kcsmos-Baukasten »Mechanik« ent-
halten ist, dem auch die tbrigen Gerate fiir diese Lektion entnom-
men sind. Wo dieser fehlt, kann eine Blechblichse, in die man ein
kurzes Glasrohr mit Siegellack eingekittet hat, als Ersatz dienen; einige
Glasréhren, Korkstopfen und ein Stiicklein Gummischlauch werden
uberall vorhanden sein.

Aus friiheren Versuchen ist dem Schiiler bekannt, dafy ein jeder Kor-
per aus kleinsten Teilchen, den Molekiilen besteht, die durch die
Zusammenhangskraft zusammengehalten werden. Bei festen Korpern
sind diese Moleklle starr verbunden, bei Flussigkeiten sind sie
leicht beweglich. Daher haben feste Koérper eine eigene Form,
Flassigkeiten dagegen nehmen die Form des Gefahes an.

1. Der Lehrer laht das weite Glasrohr auf der
einen Seite mit einem Stépsel verschliefen,
der nicht besonders stark eingedriickt werden
soll. Dann halt man das Rohr nahezu waag-
recht und lakt drei schwere Metallgewichte
oder ein Stuck einer Eisenstange hineinglei-
ten; hierauf richtet man das Glas auf und
hélt es frei. Unwillklrlich werden die Schiiler
die zweite Hand unter den Stdpsel halten,

. weil sie befiirchten, der Zapfen kénnte durch
den Druck der Gewichte herausgedriickt
i ™ /‘///3 werden. Dagegen besteht keinerlei Besorg-
s *7 nis, dafy auch das Glas beschadigt werden
%@/ kénnte. Feste Kérper driicken im allgemeinen
nur auf den Boden nicht nach der Seite. Im

Geféh besteht somit nur Bodendruck.
2. Nun fillen wir das Glasrohr bis 1 e¢m unter dern Rand mit Wasser.
Diesmal muk das Seitenrohr mit dem Finger verschlossen werden,
weil sonst das Wasser seitlich herausspritzen wiirde, denn flussige
Kérper zeigen Bodendruck und Seitendruck. Der Druck
rihrt natirlich davon her, weil auch das Wasser ein ansehnliches

Gewicht hat.

3. Wenn wir das Glasrohr an einem Stander mit einem Gummiband
befestigen oder bei Verwendung der Biichse mit Seitenrohr, diese
etwas erhoht anbringen und ein groheres flaches Gefafy, z. B. den
Trog aus dem Baukasten »Chemie« unterstellen, kénnen wir es wa-
gen, beim gefillten Rohr den Finger wegzunehmen. Das Wasser

298




spritzt in einem weiten
Bogen heraus, der rasch
kirzer wird. Je mehr
(= das Wasser im Glasrohr
r sinkt, desto geringer
e wird der Druck. Der
’ Schiler schlieft daraus:
DerWasserdruck
! ist um so groher,
| f T je mehr Wasser
A ) o | das Gefdah ent-
0 ~ halt,oderbesser
e gesagt, je gros-
i ser die Wasser-
_ menge,
Es ist eine allgemein verbreitete Ansicht und entspricht auch den
einfachsten Uberlegungen des ngesunden Menschenverstandes; je
groker die Wassermenge, desto gréher ihr Gewicht und demzutfolge
auch ihr Druck. Dak nicht eigentlich die Wassermenge fiir den Druck
mafigebend ist, sondern die Héhe des Wassers, soll in der folgenden
Versuchsreihe erarbeitet werden.
4. In einer Wiederholung des Versuches merkt man sich durch Auf-
kleben eines Papierstreifens (Markenrander), wie weit der Strahl des
gefiillten Rohres im ersten Augenblick spritzt. Nachher fillt man
das Rohr nochmals, aber nur zur Halfte und beobachtet die Weite
des Strahles. Der Versuch ergibt eine geringere Reichweite und zeigt
somit, dafy halber Wassermenge ein geringerer Druck entspricht.
5. Ware es vielleicht moglich, mit einer geringeren, vielleicht der
halben Wassermenge auszukommen und doch das Rohr bis oben
voll zu haben? Die Schiiler schlagen vor, zuerst die Gewichte in das
Glas zu setzen, die dann viel Platz einnehmen. Noch besser geht es,
wenn wir einen dicken Holzstab in das Rohr stellen und den verblei-
benden Raum bis oben mit Wasser auffillen. Durch Herausziehen
des Stabes liberzeugt sich der Schiiler, dafy jetzt nur die Halfte des
Wassers in dem Glas enthalten ist. Wie wird der Druck jetzt
werden bei nur halber Wassermenge? Wird das Wasser nun
weit spritzen oder weniger weit? Alle Schiler vermuten,
daff der Druck nun kleiner sei und der Wasserstrahl nicht
mehr so weit reichen werde. Der Versuch zeigt, dak das
Wasser genau so weit spritzt wie das erste Mal, als das Rohr
bis oben gefiillt war. Der Schiler merkt nun, daf es beim
Druck in Flussigkeiten nicht auf die Wasser-
menge, sondern nur auf die Hohe des Wasser-
standes ankommt.

6. Wir schliehen an das Seitenrohr ein enges, etwa 20 cm langes Glas-
rohr mittels eines kurzen Gummischlauches an und haben jetzt (buch-
stablich) verbundene Gefahe. Vorerst wird der Gummischlauch mit
den Fingern zusammen geklemmt und Wasser in das grohe Geféh
gegossen. Das Wasser driickt gegen das kleine Seitenrohr. Was wird
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geschehen, wenn wir den Schauch loslassen? Die Schiiler vermuten:
Das Wasser wird nach dem Seitenrohr hiniiber fliehen und oben
beim Seitenrohr hinausspritzen! Die Schiiler sind erstaunt, dak das
i Wasser oben nicht ausflieht, son-
dern auf gleicher Hohe wie im wei-
» ten Rohr stehen bleibt. Warum
~ drangt das schwere Wasser im gros-
sen das wenige Wasser im kleinen
I Rohr nicht hinaus, es hat doch vor-
i her mit soviel Kraft aus dem Seiten-
7 rohr heraus gedriickt? Zur Erlaute-
)% rung denken wir uns, wir hatten wie
o vorhin das Schlauchlein zugehalten
' und beim kleinen Rohr Wasser ein-
gefillt. Dann hatte das Wasser im engen Rohr gegen das grofie
Rohr hintiber gedriickt. Jetzt driicken die beiden Wassersaulen ge-
geneinander, und dabei ist trotz der ungleichen Wassermenge der
Druck beiderseits gleich stark, sobald die Wassersténde gleich hoch
sind, denn »der Druck ist unabhangig von der Wassermenge und
nur abhangig von der Hohe der Wassersaule.«
7. Das Rohr soll etwa zu Dreiviertel gefiillt sein. Dann neigt man
das Seitenrohr etwas. Die Wassersaulen sind scheinbar nicht mehr
gleich. Ich veranlasse die Schiiler, ein Lineal an beide Wasserspiegel
zu halten, und sie sehen ein, dafy die Saulen zwar nicht mehr gleich
lang, aber immer noch gleich hoch sind.
8. Als Abschlufy der Versuche lasse ich das Wasser durch das Sei-
tenrohr ausgiefien. Gleich denkt der Schii-
ler an eine Giefkanne und erkennt, daf die
Giekkanne mit ihrem Seitenrohr ein Beispiel
verbundener Gefahke darstellt.
Ich zeichne das Bild einer Giekkanne an die
Tafel und lasse die Schiiler herausfinden,
welchen Fehler die Kanne aufweist, die sie
unbrauchbar erscheinen lakt. (Das Ausqufy-
rohr ist zu kurz, man konnte die Kanne nie
ganz fillen).
9. Die Schiler zédhlen weitere Beispiele der ver-
bundenen Gefahe auf: Die Kaffeekanne, Teekanne
usw. Schliehlich bauen wir ein Modell des Was-
serstandzeigers aus dem grohen Glasgefdh, das
' wir durch Umwickeln mit Papierstreifen undurch-
sichtig gemacht haben; in das Bodenloch kommt
ein Stopfen mit kurzem Glasrohr, daran schlielen
der Gummischlauch und das senkrecht befestigte
Glasréhrchen. Aus dem Wasserstand im Réhrchen
ergibt sich der Wasserstand im Innern des un-
durchsichtigen Gefakes.

10. Nun wird ein Modell der Wasserleitung ge-
baut aus dem Glasgefal mit Bodenloch oder aus
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der in Versuch 2 verwendeten
Bichse mit Seitenrohr. Das
Glas oder die Blichse wird am
oberen Tafelrand zuverlassig
aufgehangt und daran an-
schliehend durch Zusammen-
stecken von etwa vorhande-
nen Glasréhren eine Wasser-
2 leitung gebildet, die am ande-
/ : 7 2 ren Ende der Tafel wieder
hochgezogen und mit Steck-
nadeln befestigt wird. Der aufsteigende Teil soll die Hausleitung
darstellen. Der Aufbau an der Wandtafel gibt die Méglichkeit, das
Umgelande hinzuzuzeichnen. Das in das aufgehangte Geféfy einge-
fullte Wasser steigt in der Hausleitung genau so hoch wie im Gefal
selbst. Man sieht, im untern Haus der Zeichnung kann Wasser ent-
nommen werden. Hingegen flieht in dem hoéhergelegenen Gebaude
kein Wasser mehr.
11. Nachher kann man unter Benlitzung eines in eine Spitze ausge-
zogenen Glasrohres zeigen, daly das Wasser des Hydranten niemals
hoher spritzen kann, als der Spiegel des Wassers im Reservoir steht.
12. Um dem hohergelegenen Haus dennoch Wasser zuzufiihren,
schlagen die Schiler vor, das Reservoir an einem hohergelegenen
Ort zu bauen. Dies verbietet sich aber, weil dann das Wasser von
der Quelle an aufwaérts ins Reservoir fliefen mibkte. Die Quelle lakt
sich nicht verlegen. Es wird sich immer wieder ein Schiler finden,
der vorschlagt, man wolle das Reservoir vergrofern, damit es mehr
Wasser fasse. Er wird aber von den Kameraden wieder daran er-
innert, dah der Druck nur von der Hohe der Wassersaule, niemals
aber von der Wassermenge abhéngig sei. (Der Verfasser hat in einer
Landgemeinde erlebt, dafy trotz gegenteiliger Belehrung mit ziem-
lichem Kostenautwand durch Vergroferung des Reservoirs eine Stei-
gerung des Druckes in der Wasserleitung zu erreichen versucht
wurde, natirlich ohne Erfolg!)
o) 13. Zur Vertiefung der Erkenntnis noch
eine Denkiibung. Ein Waschzuber ent-

\
2 halt 30 cm hoch Wasser. Ein Knabe hat
, _ | versehentlich den Zapfen herausgezogen
\"A'-- _ 7| und méchte das Ausfliehen des Wassers
_____ dadurch verhindern, dafy er den Finger
30cm auf die Offnung drickt. Geniigt die
lemt schwache Kraft seines Fingers, um die

S <m P

— S - N schwere Wassermenge zurlickzuhalten? Ja,

der Druck an der Offnung ist nicht durch

I die Wassermenge, sondern durch die 30

cm hohe Wassersaule bedingt. Ubrigens

ist leicht ersichtlich, daf nur das Uber der

Otfnung liegende Wasser auf den Finger driickt, denn das iibrige
Wasser ruht aut dem Boden des Gefakes.
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. Unter der Annahme, daf die Bodenoff-
nung gerade 1 cm? ausmache, laht sich
das Gewicht der darliberliegenden Was-
sersdule ausrechnen. Bei 1 cm Hohe des
Wasserspiegels ldage dariiber ein Wiir-
fel von 1 cm? mit einem Gewicht von
I 1 gr. Bei 30 cm Wasserhohe lasten lber
1m tom der Offnung 30 cm? oder 30 gr Was-
ser. (Der Lehrer veranschaulicht die Was-
' sersaule durch Aufeinanderschichten von
10¢em Wiirfeln aus dem Kubikzentimetermodell
i i der geometrischen Sammlung.)
aof fer ot Lei auf Jent Durch Einfillen in ein meterlanges senk-
e HosE  Aasps =ik rechtes Rohr von einem Quadratzenti-
J 9 99 meter Querschnitt lieke sich eine Was-
sersdule von 1 m Hoéhe darstellen. Sie wiirde 100 gr stark auf die
Bodenflache driicken, eine 10 m hohe Wassersaule, die wir uns in
einem an der auffern Hauswand herunterfihrenden Rohr eingefillt
denken, wiirde sogar mit einem Kilogramm driicken. Merken wir uns:
Eine 10 m hohe Wassersaule drickt auf einen
Quadratzentimeter Bodenflache gerade mit ei-
nem Kilogramm.
15. Die Rohren der Warmwasserheizung sind mit Wasser gefullt. Wir
messen mit dem Meterstab die Hohe der Stockwerke des Schulhauses
und damit die Hohe der Leitungsanlage zwischen dem Ausgleichs-
geféfy im Dachboden und der Riickleitung des Wassers in den Heiz-
ofen. Welchen Druck hat jeder Quadratzentimeter der Réhrenwand
im untern Teil der Rohrleitung auszuhalten. Wenn die Héhe z. B.
8 m betragt, ergibt sich nach obigem ein Druck von 0,8 kg auf den
Quadratzentimeter.
An der Heizungsanlage ist immer ein Druckmesser angebracht. Aus
der Groke des Wasserdruckes ist ersichtlich, ob die Réhren auch
ganz mit Wasser gefillt sind.
16. Falls keine Warmwasserheizung vorhanden ist, berechnen wir die
Crohe des Druckes in den Réhren der Hauswasserleitung. Vielleicht
kann man die Héhenlage des Reservoirs und des Schulhauses aus
einer genauen Karte entnehmen. Dann lakt sich berechnen, wieviel
Kilogramm Druck jeder Quadratzentimeter der Réhrenwandung aus-
zuhalten hat.
Wenn die Offnung am Wasserhahnen zufdllig 1 cm2 grofy ist, mifte
dieser vorhin berechnete Druck auch uUberwunden werden, wenn
man versuchte, die Offnung mit dem Daumen zuzuhalten, wéhrend
der Hahn langsam geodffnet wird. Solche Versuche macht man am
besten am Wasserhahnen der Waschkiiche oder des Gartens.
17. Sofern die Hohe des Reservoirs nicht bekannt ist, konnen wir
den Wasserdruck am Hahnen mit einem einfachen Apparat messen.
Wir stecken ein winklig gebogenes, am langern Ende verschlossenes
Glasrohr in einen Gummistopfen und diesen in die Offhung des
Wasserhahns. Durch den Druck des Wassers wird die eingeschlossene
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Luft mehr oder weniger zusammengeprefit. Ein Druck von 1 kg
driickt sie auf die Halfte zusammen. Es entspricht
1/5 Luftraum = 1 Atmosphare Uberdruck

1/q » = 2 » »
1/4 » = 3 » »
1/s » =4 » »
usw.

Nachdem wir den Druck so gemessen ha-
—r— ben, konnen wir ausrechnen, wie hoch das
1 2. Y4+ Reservoir liegt. Wir kénnen es auch dann,
wenn wir nicht einmal wissen, wo es sich befindet.
Ebenso lieke sich der Druck der Warmwasserleitung nachprifen.
18. Vielleicht schlagen Schiler vor, mit dem kleinen Apparat den
Druck in der Gasleitung zu prifen. Die Messung ergibt eine sehr
geringe Zusammenpressung, weil der Gasdruck meist nur etwa
20—40 gr betragt. Der Versuch sollte gleichwohl gemacht werden.

19. Als Abschlufy zeichnet der Lehrer ein Untersee-Boot an die Tafel.
Man glaubt héufig, daf diese beliebig tief tauchen kénnen. Wir be-
rechnen den Wasserdruck. Dieser betragt bei 40 m Tiefe auf 1 cm?
= 4 kg, auf 1 dm2 = 4 ¢, auf 1 m2 = 40 Tonnen.

40m

1em?* = 4-Kg
1dm* = 4q = 4o00kg
1m®* = 40t 4o0000Kg

Um sich diesen Druck vorzustellen, denken wir uns einen mahig
grofien Tisch mit einer Last beladen, die dem Gewicht zweier voll-
beladener Giiterwagen der Eisenbahn entspricht.

Ein Unterseeboot dart daher nur 30—50 m tief tauchen, weil es
sonst von der Last des dariber liegenden Wassers zerdriickt wiirde.
20. Bei der Besprechung des Lontsch-Kraftwerkes werden wir nicht
unterlassen, zu berechnen, welchen Druck 1 m2 der Rohrleitungen
auszuhalten hat, wenn der Klontalersee 355 m Uber dem Kraft-

werk liegt.

Wenn es notwendig ist, den Geist mit Wissen zu bereichern, den In-
tellekt zu erleuchten und die wahren Grundlagen der Sittlichkeif zu
erliutern, wenn es wiinschenswert ist, den Geschmack zu bilden, so
ist es noch viel wichtiger, ja es ist wirklich unerldflich, die Neigungen
des Herzens zu leiten, zu ldutern und zu heben. Pestalozzi.
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Vom Samenkorn zum Butterbrot

Gesamfunterricht im 2. Schuljahr Von Hedwig Naef

Im 1. Teil des neuen St.Galler Buchleins fir das 2. Schuljahr steht die
feine Legende von den Korndhren, die aber fir die Kleinen eine
ganze Reihe neuer Ausdriicke enthélt. Schon sprachlich bleibt man-
ches zu klaren, besonders aber bietet die Legende begrifflich etwas
wesentlich Neues; denn die wenigsten Kinder unserer Gegend haben
je ein richtiges Kornfeld zu sehen bekommen. Da liegt es nun sehr
nahe, schon auf dieser Stufe das dankbare Sachgebiet »Vom Sa-
menkorn zum Butterbrot« zu durchforschen. Wo direkte Anschau-
ung fehlt, helfen ja gute Bilder ohne weiteres zur Klarung und koén-
nen als Grundlage einer Besprechung dienen. Ganz besonders fein
aber ist es immer, wenn wir flr die Naturkunde- und Sachunterrichts-
stunden der Kleinsten eine Erzéhlung oder ein Méarchen bei der Hand
haben und damit den Kindern in spannender Form all das nahe
bringen kénnen, was wichtig ist und was wir ihnen mitteilen moch-
ten. Gerade unser St. Galler Sommerbiichlein enthéalt so viele hiib-
sche kindliche Geschichtlein und Gedichte, dafj es zu einem Natur-
kundebiichlein im besten Sinne wird. Jedes Jahr ist es mir eine neue
Freude, dieses Blchlein mit meinen Kleinen zu erleben und ihre
Naturliebe daran zu stérken. Wie fein ist da erzahlt von den Lowen-
zahnsonnelein, die zu Mondenlichtlein werden und ihre tausend
Sternlein vom Wind in die weite Welt tragen lassen. Oder ich denke
an die kleine Geschichte vom Rauplein, das zum Schmetterling wird.
— Zu empfehlen sind auch die Bandchen von Prof. Schneebeli, der
gleich Bilder und Text zusammen geschaffen hat: Reh, Hase, Eule,
Igel, Fuchs, Tannensamlein, Familie Rotbristlein.

Nun aber die Geschichte vom Brot! Ich habe sie in dem Buch » D ie
Grindorfer« von lJulius Lerche gefunden, das Geschichien
von Bauersleuten, Tieren und Blumen fiir 5—8 jahrige Naturfreunde
enthélt. Die Geschichte vom Brot bildete nun schon mehr-
mals die Grundlage eines 3—4 wochigen Gesamtunterrichtes, und
jedesmal war das Interesse der Kinder rege. Sie erleben mit zwei
Marienkaferchen Freud und Leid, und nebenher den Werdegang des
Brotes. Die Geschichte sei hier in kurzen Ziigen wiedergegeben:

Zwei Briderchen, Siebenpunkt und Sechspunkt, wohnen in einem Blumenfelde.
Eines schénen Herbstmorgens werden sie aufgeschreckt durch Plerdegetrampel
und menschliche Rufe, und schon sind sie in der Erde begraben. Sie versuchen
in die Hohe zu krabbeln, bis sie an einen Stein stofen. Eben nédhern sich die
Plerde wieder, und der Stein fliegt zur Seite, von der Egge geiroffen. Die bei-
den Briiderchen sehen am ndchsten Morgen den Bauern saen; sie verfolgen die
junge Saat und werden mit dieser vom weiffen Schneetuch zugedeckt. Sie er-
leben den Frithling und den Sommer, dann die Ernte, und werden in einer
Garbe festgebunden. Sie kommen in Lebensgefahr beim Dreschen und werden
dann mit dem gereinigten Korn in einen grohen Sack geschaufelt. Durch ein
winziges Loch beobachten sie, wie der Sack einem Esel aufgeladen und in die
Mihle getragen wird. Sie kommen samt dem Korn in den Trichter, kénnen sich
aber daraus reften, ehe sie von den Steinen erfalit werden. Die Neugier, wie
das Korn zwischen den Sfeinen wieder heraus komme, wird den beiden aber
zum Verhdngnis. Der Miller schlagt Uber ihnen den Kastendeckel zu, und sie
kommen im Mehlsack zum Backer und in den Backtrog. Das eine der Kaferchen
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kann sich noch rechtzeitig retten, das andere wird vom Verderben ereilt. Der
Grindorfer Schneider entdeckt beim Zerschneiden eines Brotes das tote Marien-
kéferchen und wundert sich, wie das wohl hineingekommen sei.
Anschauungsmaterial.

Die Kinder tragen nun selbst Bilder, Biicher und weiteres Material zur
Illustration der neuen Begriffe herbei.

In Staubs Bilderbuch lernen sie Pflug und Egge kennen, als
blohes Gerat wie auch im Gebrauch. In unserer Gegend halt die
direkte Anschauung etwas schwer; aber ein Schiler nimmt uns doch
mit nach Hause und kann uns wenigstens einen alten, verrosteten
Pflug in der Tenne unter der Decke aufgehangt zeigen. Er macht uns
auch vor, wie der Vater die Sense dengelt; diese Handlung ken-
nen ubrigens die Kinder meist aus eigener Anschauung. Sichel und
Dreschflegel sind unschwer aufzutreiben. Korn- und Mohnblumen
kennen wir aus dem Garten. Bilder helfen mit. — Ein Kind brachte
letztes Jahr das Anschauungs-und Darstellungsbuch
von Gertrud Caspari: »nAufdem Lande« mit, das uns
gute Dienste leistete; alle Vorgénge vom Pfligen bis zum Brot-
backen sind lebendig dargestelit, wenn auch etwas klein fir den
Klassenunterricht.

Ein andermal kann uns ein anderes Buch denselben guten Dienst
leisten. Ein grohes Schulbild von der Kornernte und ein
Blischel Ahren sind auch vorhanden. Aber es ist immer wertvoll, die
Kinder selbst mitarbeiten zu lassen und auch ihre Beitrdge zu be-
niitzen. Nach Abschlufy unseres Sachgebietes kam mir letzten Herbst
die Sondernummer der »Schweizer lllustrierten
Zeitung« vom 27. September 1933 in die Hande, die unser
tagliches Brot behandelt. Einige der schénen Bilder werde ich
ein nachstesmal auch fir meine Kleinen benitzen.

Sind zwei Nummern vorhanden, so kdénnten die passenden Bilder
auch herausgeschnitten und zu einem Heft zusammengestellt wer-
den. — Es gibt auch eine schéne farbige Kartenserie (10 Kar-
ten) von Paul Hey: Unser tagliches Brot, aus Ackermanns Kunstverlag,
Miinchen, Reihe 608, die den ganzen Werdegang kiinstlerisch ver-
anschaulicht und sich gut zum Aufhdngen eignet. Kleinere Bilder,
die sich weniger fiir klassenweises Betrachten eignen, werden mit
Vorteil in Gruppen angeschaut. Wahrend einer stillen Arbeit kom-
men die Kinder in kleinen Abteilungen ans Pult. Gerade in groken
Klassen ist dieses gelegentliche stille Vertiefen mit wenigen Kindern
eine Wohltat fur Schiler und Lehrer, und fir die Klasse bedeutet das
ruhige, selbstandige Arbeiten am Flatze, ohne Inanspruchnahme des
Lehrers, eine gute Ubung.

Sprachunterricht.

Wir halten nun die neuen Begriffe fest und schreiben sie in geord-
neter Reihenfolge an die Tafel:

Der Acker, der Pflug, pfligen, die Egge, eggen, der Sadmann, saen,
die Saat, das Korn, das Getreide, die Ahren, die Halme, die Korn-
blumen, die Mohnblumen, der Schnitter, die Schnitterin, die Sense,
die Sichel, méhen, die Garben, der Drescher, der Dreschflegel,
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dreschen, die Korner, die Windmuhle, die Wassermihle, der Mul-
ler, mahlen, der Backer, backen, das Mehl, das Brof.

Wir lesen die Worter mehrmals durch, bilden auch Satze zu einzel-
nen Wortern oder lassen zu den einzelnen Wortern etwas frei er-
zahlen. Wir trennen sie nach Silben und schreiben sie ab, auf die
Tafel und nachher auch in unser Sprachheft. Die Kinder sind schon
auf dieser Stufe dankbar, wenn sie hin und wieder, sei es auch nur
mit Blei- und Farbstift, in einem Heft sprachliche Arbeiten festhal-
ten durfen: Gedichte und Spriiche, aber auch Sprachiibungen ma-
chen ihnen Freude; spater kommen kleine selbstandige Auf-
satzchen dazu. Manche Kinder verstehen auch schon, sehr sauber
und schén lllustrationen, Umrandungen, Kopf- oder Schlufistreifen,
zum Thema passend, anzubringen. Ein solch frohes, buntes Heft wird
von den Kindern gern und stolz heimgetragen und sicher auch auf-
bewahrt. (Ich mochte hier auf die schonen und starken Heftumschlage
aufmerksam machen, die der Verein abstinenter Lehrer und Lehre-
rinnen herausgegeben hat, im Verlag Lehrer E. Zeugin, Pratteln).
Eine Fille von Sprachibungen, mindlich oder zum Teil auch
schriftlich, 1aht sich schon an diese Wortreihe anschliefen, z. B.

a) Was man auf einem Acker alles pflanzen kann. — Was fir
Acker es gibt. — Der Bauer pfliigt den Getreideacker, den Kartoffel-
acker usw.

b) Vom S & e n und Keimen wurde schon im Friihling eingehend ge-
sprochen. Hier kénnte nochmals eine Ubung angekniipft werden:
Was wir alles saen.

c) Was die Schnitter alles schneiden. — Wir schneiden mit der
Sense, mit der Sichel, mit dem Messer, mit der Schere, mit den Zah-
nen, mit dem Falzbein usw.

d) Im Anschluf an die Erzahlung vom Sé&mann (siehe weiter unten)
eignet sich als Schreiblibung:

Die Kérner fallen auf die Erde. Die Korner fallen auf den Weg,
das Gras, die Wiese, die Steine, die Dornen, die Strahe.

e) WergernKorn frift: die Maus, das Wiesel, der Hamster,
der Vogel, die Henne usw.

fyWas der Bauer auf dem Acker alles tut.

g) Wird-Satze (Leideform): Der Acker wird gepfliigt, geeggt;
der Ptlug wird gezogen; das Korn wird gesat; das Getreide wird
gemaht; die Garben werden gebunden, gedroschen, die Kdrner wer-
den gemahlen; das Mehl wird in den Trog geschittet; das Brot wird
gebacken, gegessen. (Der Lehrer zeige die sich fir diese Ubung
eignenden Worter an der Tafel, um es den Kleinen zu erleichtern).
h) Was alles gemahlen witd; was wir alles mahlen.

i) Pf-Wérter: Pflug, Pfanne, pfliigen usw.

k) a — a: Samen — sden, Acker — Ackerlein, backen — Backer,
Halm — Halmlein.

Nachdem alle Begriffe genligend befestigt sind, stellen wir die
Geschichte vom Brot zusammen. Mit meiner Hilfe arbeiten
die Kinder Satz fir Satz heraus und diktieren an die Wandtafel. Die
Geschichte wird ebenfalls ins Heft abgeschrieben und in den nach-
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sten Tagen auswendig wiederholt. Diese Bindung an eine feste Form
ist mitunter auch eine gute Ubung, neben allem freien Sprachge-
brauch.

Die Geschichte vom Brot.

Der Bauer mufy den Acker mit dem Pflug pfligen und mit der Egge
eggen. Der Séamann sat den Samen. Aus jedem Kérnlein wéachst ein
grines Hélmlein. Die Saat wird hoch. Sie wird im Sommer gelb
und reif. Dann kommt die Ernte. Die Schnitter méhen das Getreide
mit der Sense ab. Sie binden die Ahren in Garben. Die Drescher
dreschen das Korn in der Tenne mit dem Dreschflegel. Die K&rn-
lein fallen auf den Boden. Der Bauer bringt die Kornsacke in die
Muhle. Der Miller mahlt das Korn zu Mehl. Der Béacker backt daraus
Brot.

Weitere Sprachibungen:

1. Es gibt viele Arten Brot: Klopferbrot, Bircherbrot, Vitalinbrot, Rog-
genbrot, Schwarz-, Weik-, Bauern-, Rok-, Eier-, Mais-, Kartoffel-,
Schrot-, Birn-, Friichtebrot, Langbrot, Rundbrot. Eine gute Ubung fir
zusammengesetzte Worter, bei der das Wort »-brot« jedesmal farbig
hervorgehoben werden kann. — Die Kinder bringen allerlei Brot-
sorten in die Schule, und jedes kostet davon. Bei dieser Gelegen-
heit lakt sich gut etwas sagen tiber den Wert des braunen Brotes.

2. Wir zahlen auf, was der Backer aus. Mehl alles backt, und bilden
daraus auch schriftlich Satze.

3. Wie gut haben wir es doch. Der liebe Gott gibt uns: die Heu-
ernte, die Getreideernte, die Beeren-, Obst-, Birnen-, Apfel- usw.
Ernte.

4. Die Kinder gehen an einem freien Nachmittag in kleinen Grup-
pen in eine ihnen gut bekannte Backerei und berichten nachher in
freier Weise Uber das Geschaute. (Naher traten wir nicht auf die
Backerei ein, weil das Sachgebiet in der 3. Klasse bei der Robin-
songeschichte nochmals auftritt).

5. In diesen Gesamtunterricht fligt sich nun auch sachlich ganz un-
gezwungen ein das Gedicht: »Es kameine Mausgegangen
inunser Kornehaus« aus dem Quellenbandchen von Wol-
gast: »Schoéne alte Kinderreime«. Was fur lebendige Sprachibungen,
miindlich und schriftlich, hier abgeleitet werden kénnen, ist im
Januarheft des 1. Jahrganges erzéhlt worden.

Lese-, Erzdhl- und Vortragsstoffe:

Erzahlungen aus dem St.Gallerbiichlein: Die Kornéhren. Det
siifie Brei. Der Schmetterling. Gedichte: Im Sommer. Marien-
kédferchen. Im Kornfeld. Diese letzten beiden Gedichte sind sehr
dankbar fir den Vortrag, ca sie als Gesprach dargeboten werden
kénnen; diese Form ist bei den Kleinen besonders beliebt, aber auch
wertvoll. Den etwas knappen Lesestoff des Blichleins ergénzen wir
durch Ubungen von der Wandtafel und aus andern Biichern. Im alten
Lesebuch dient uns das Marchen von den Bremer Stadtmusi-
kanten. Nachdem es erzdhlt und vorgelesen worden ist, teile
ich die noch vorhandenen Exemplare einigen guten Lesern aus
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und lasse das Stick zu Hause vorbereiten. Das Votrlesen vor der
Klasse macht den Kleinen viel Spaf, und die andern mochien das

Buch nun auch gerne haben.
Aus dem oben erwdhnten Anschauungsbuch von G. Caspari kann
das Gedicht dienen (als Leselibbung von der Tafel):

Der Bauersmann bestellt sein Feld,
streut Kornlein in die Erde,

der liebe Gott gibt Segen zu

und spricht sein méchtig »Werdel«

Da sprieffen Halm um Halm hervor
im Frihlingssonnenscheine,

und Ahrlein wachsen dann daran
mit vielen Kornlein kleine.

Und wenn die Sommersonne scheint,

da reifen all die Ahren,

sie neigen sich so tief herab,

als ob sie miide waren.

Nun ruft die Wachtel: »Biick’ den Riick'l«
Der Bauer ruft die Schnitter,

und unter ihrem Sensenklang

fallt Halm um Halm darnieder.

Der Erntewagen wankt herein,

mit Garben hoch beladen;

der Bauer danket Gott dem Herrn,
dafy alles wohl geraten.

Hell klinget nun — tick tack, tick tack,
der Drescher lustig Schlagen.

Wie missen sich die fleif’'gen Leut’
von frih bis abends plagen!

In Sécken bringt die Kornlein man

zur Mihle in dem Tale.

Nun, lieber Mdller, klipp klapp klipp,
nun hurtig, mahle, mahlel

Die Rader dreh’'n sich flink herum,
es drehen sich die Steine,

und all die Kornlein werden nun
zu weiem Mehl gar feine.

Das Mehl kommt nun zum Backersmann.
Was hat es dort zu suchen?

Der Backer backt das Brot daraus

und siiken, sifen Kuchen,

Wie schmeckt das Butterbrotchen doch —

du kannst es gleich versuchen —

doch besser noch — ich wette drauf —

schmeckt dir der Zuckerkuchen.

Beim Betrachten von Burnands »Samann« (es kénnte auch irgend
ein anderes gutes Samann-Bild sein) werden auch die Kleinen still
vor der heiligen Handlung, und sie staunen, was wohl der Mann
bei seiner Arbeit denkt. Lebhaft in Erinnerung sind mir zwei Kinder-
antworten: Er denkt: »Wenn i no scho dihene warl« — Er denkt,
ob’s &cht chém. — Und warum soilten wir hier nicht das Gleichnis
vom Samann erzahlen, auch die Geschichte von Ruth, der Ahren-
leserin, auch wenn keine Biblische Geschichte auf dem Stundenplan
der Unterstufe steht?
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Das Gebetchen: Alle gute Gaben,

alles was wir haben,

kommt, o Gott, von dir,

Dank sei dir dafr.
bildet sozusagen den Abschlufy des Stoftgebietes.
Singen.
Die ganze Geschichte vom Brot lakt sich in einigen Bewegungs-
liedchen lebendig darstellen:
1. Wollt ihr wissen, wie der Bauer sein Getreide aussat, abmaht,
ausdrischt. 2. Hort ihr die Drescher, sie dreschen im Takt (schon auf
dieser Stufe gut als Kanon zu singen). 3. Es klappert die Muhle am
rauschenden Bach. — Alle drei Liedchen sind enthalten im Béand-
chen von K. Hef;, Ringe ringe Rose.
Die Bewegungen ergeben sich ohne weiteres aus den Worten; die
Kinder kénnen sie selbst finden. Fir das dritte Liedchen benutzte ich
letztesmal die gute Zusammenstellung von Hed. Lang im Heftchen:
Singspiele zum Turnplan fiir die Primarschulen der Stadt Bern.
Aufstellung: zu Paaren im Flankenkreis. Ausfihrung: 1.Strophe:
Im Takt marschieren, Hand in Hand bis zu »klipp klapp«, dann schnell sich einan-
der zuwenden und dem Gegenlberstehenden bei »klipp klapp« in die vor die
Brust gehaltenen Hénde klatschen und dazu stampfen. Nun wieder weiter mar-
schieren bis zu »klipp klapp«, tun wie das erstemal, und nun mahlen in folgen-
der Fassung: Faust machen und Daumen hochstrecken, diesen mit der andern
Faust fassen, und so alle 4 Fauste aufeinanderlegen. Bei »klipp klapp« wieder
klatschen und stampfen. 2. Strophe: Zu Paaren, Rad links bis zu »Stein« bei
»klipp klapp« = wie oben. Rad rechis bis zu »fein«, bei »klipp klapp« = wie
oben. Weiter marschieren zu Paaren auf der Kreislinie und mit den &uhkern
Armen Armkreisen vorwérts; bei »klipp klapp« = wie oben. 3. Strophe: Zu
Paaren auf der Kreislinie marschieren bis zu »tragt«, dazu Armkreisen vorwarts
beidarmig, bei »klipp klapp« = wie oben, bis zu »bewegt« alles wiederholen im
Laufschritt, bei »klipp klapp« = wie oben. Nun zweimal Rad links und zwei-
mal Rad rechts im Laufschritt. Bei »klipp klapp« = wie oben.
Turnen: Bewegungsgeschichte.
1. Das Pferd zieht den Pflug (ein Kind zieht das andere, das sich
schwer macht, als Pflug hinter sich her).
2. Das Umgraben durch die Pflugschar wird mit den Armen nach-
geahmt.
3. Der Bauer sét den Samen (hier kann die erste Strophe des ersten
Liedchens eingefligt werden).
4. Die Korner schlafen im Boden (die Kinder kauern sich so klein als
mdglich auf dem Boden zusammen). Die Halme wachsen langsam
(langsames Strecken der Beine und dann der Arme bis zur vollen
Hoéhe).
5. Die Halme schwanken im Wind (Rumpfbeugen links und rechts).
6. Die Ahren werden schwer und senken sich (die Kinder hangen
die Képfchen und lassen die Arme locker fallen).
7. Das Méahen kann wieder in Verbindung mit dem Liedchen ausge-
fuhrt werden, ebenso spater das Dreschen.
8. Die Garben werden aufgeladen (beugen und hochstrecken).
9. Dreschen im Zwei- und Dreitakt (die Kinder zahlen zu zwei oder
drei ab und schlagen im Wechsel die hocherhobenen Arme nieder,

der Lehrer zahlt dazu 1, 2 oder 1, 2, 3).
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10. Der Esel tragt den Sack zur Mihle (zwei Kinder stellen sich mit
dem Ricken gegeneinander und haken die Ellbogen ein; das eine
tragt nun das andere als Sack ein Stick weit, dann Wechsel).

11. Die Windmuhle geht: Armkreisen. Lied von der Klappermiihle.
12. Teig kneten.

13. Spiel: Tag und Nacht.

Handbetétigung.

1. Malendes Zeichnen: Die Kinder malen nach guter An-
schauung an Gegenstdnden oder Bildern vor allem aus dem Gedacht-
nis und der Phantasie; einige einfache Formen konnen auch an der
Wandtatel geboten werden.

Als Abschluff malen eines Kornfeldes bei Tag oder Nacht auf schwar-
zes Papier.

2. Falten eines Windrades oder Basteln eines Windhaspels und
Wasserrades.

3. Formen: allerlei Backwaren.

Rechnen.

1. An einen Pflug sind zwei Ochsen gespannt.

1 Paar = 2 Ochsen 10 Ochsen = ? Paar

2 Paar = 4 Ochsen 20 Ochsen = ? Paar
usw, usw.

Der Zweier ist bereits eingelibt und wird bei dieser Gelegenheit wie-
derholt und befestigt.

2. Die Kinder zeichnen Eggen mit 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 Zinken in einer
Reihe und rechnen daran selbstandig. (Die Reihen wurden auker dem
Fiinfer noch nicht gelibt, aber die Kinder gehen freudig auf seib-
standige Forschungsreisen aus).

-----------
-----------
-----------
-----------

S X8 =125
6 X 6 = 36
Ein andermal iben wir an unsern Eggen den Vierer und spater in
gleicher Weise den Sechser neu ein.

. v u

~—owv" - - -

X 4
10 X 4
11 X 4
12 X 4

BWN=- - - -
XX XX, . ..
An e -
O ~lO~n

XXX X o oo .
b b s

3. Das Mauslein tragt Kérnchen fort: 2 + 3 + 5 usw.; es tragt von 100
Kérnchen weg: 100 — 2 = 98 — 4 = 94 usw. Bei dieser Ubung
kann auch gewirfelt werden (siehe den Artikel «Rechenspiele«
Septemberheft 1933 der Neuen Schulpraxis).
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4. Der Repetition des Dreiers dienen die Garbenhauslein.
5. Zu- und Abzahlen kann wieder an Kornsacken gelibt werden. Wir
ernten Sacke und verkaufen davon; miindliche und schriftliche
Obung. — Wir verdienen an jedem Sack 10 Fr. und wiederholen so
den Zehner. _
6. Der Backer mit seiner Arbeii gibt ebenfalls Stoff zum Uben.
a) Er schiebt auf einmal zwei Brétchen in den Ofen, auf zweimal = 4
Brotchen usw. Ebenso 3 Brotchen, 4 Burli auf einmal. — Dazu immer
auch die Umkehrungen; z. B. 40 Birli = ? mal schieben.
b) Wir kaufen Birli zu 10 Rp. Nukgipfel zu 20 Rp.; auch von beiden
Sorten: 2 Burli + 1 Nufgipfel; 3 Barli + 2 Nuhkgipfel.
Was kann man fir 20, 40, 60, 30, 50 Rp. kaufen? z. B. fir 60 Rp.:

2 Barli + 2 Nuhgipfel

4 Barli + 1 Nukgipfel

6 Burli oder 3 Nufgipfel
Die Kinder l6sen mit Vorliebe solche Denkrechnungen.
c) Wir berechnen Birli zu 10 Rp. und Brofstiicke zu 5 Rp. Ein
Knabe bemerkt, ein Funfpfiinder (wie sie im Kt. St.Gallen gebacken
werden) koste 86 Rp, die ganze Familie von 9 Personen habe da-
ran einen Tag zu essen. Wir finden: 9 Biirli aber reichen nur fir ein-
mal, sind also mindestens 2 mal so teuer. Nun berechnen wir fur
verschiedene Familien, was die Mutter sparen kann, wenn die Kin-
der Brot essen anstatt Burli, wie es bei vielen Sitte ist in der Pause.
Z. B. tir die Familie A mit 4 Kindern:
4 Birli kosten 40 Rp., 4 Stiick Brot nur 20 Rp.; die Mutter kann 20
Rp. sparen.
d) Das Zu- und Abzahlen kann wieder an Broten geulbt werden.
e) Der Backer schneidet Fladen oder Kuchen in Viertelsstiicke:
Aus 2 Fladen gibt es 8 Sticke
“Aus 3 Fladen gibt es 12 Stlicke usw.

Nachwort. Das obige Stoffgebiet wurde mit einer 2. Klasse
von 20—30 Kindern behandelt; es liehe sich mit entsprechenden
Abéanderungen und Erganzungen gewify auch fir eine dritte Klasse
verwenden. Dem Lehrer der Unterstufe, der seine Schiler schon
nach dem 2. Schuljahr abgeben mufy, drangt sich sogar hie und da
etwas auf, das er vielleicht lieber etwas spater bieten wirde, wenn
die Maglichkeit dazu bestiinde. — Es sei noch beigefiigt, dafy die
Erzdhlung von den Marienkéferchen fir eine zweite Klasse da und
dort etwas vereinfacht oder gekiirzt werden kann. Auf dieser Stufe
hat es auch keinen Wert, auf die verschiedenen Getreidearten ein-
zutreten. Ob nun die Erzéhlung als Ganzes an den Anfang gestellt
werden soll oder ob besser Stiick um Stiick dargeboten und aus-
gewertet wird, das hadngt vom Lehrer und vom Stand der Klasse
ab. Es ist auch méglich, daff wir jedes Jahr wieder von einem an-
deren Punkt aus an dieses Sachgebiet herantreten. Es ‘ist ferner
nicht nétig, wohl auch nicht immer méglich, alles hier zusammen-
gestellte zu erarbeiten. Ich habe einfach erzahlt, was mir bis jetzt
gedient und sich im Laufe einiger Jahre herausgeschalt hat.
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Der Segen der Acker
Ein zusammenhdngender Stoffkreis fiir das 3. und 4. Schuljahr
Von Wilhelm Reichart

In dem préachtigen Blichlein »Die Quelle der Kraft« richtet Rudolf von
Koschiitzki an alle Lehrenden die dringende Mahnung: »Halte dem
Kinde einmal das Stiick Brot vor die Augen, das es neben seinen
Blchern im Schulranzen tragt, und zeige ihm den langen Weg dieses
Brotes von der aufkeimenden Blattspitze im Erdenschofy bis zum gol-
denen Ahrenfeld und den noch viel langeren Weg aus der sagen-
haften Vorzeit herauf, seit der vom Hunger geangstigte Mensch den
brotspendenden Halm in Schutz und Pflege nahm. Die Gebirge Afrikas
und die Kriegsziige verflossener Zeiten mégen unser Weltbild wohl
bereichern und den Geist bilden; aber wichtiger fir unser Leben
und nicht weniger bildend scheint mir eine bescheidene Kenntnis des
Berufes zu sein, in dem aus Erdenstoff, Sonnenkraft und Menschen-
geist unser tagliches Brot erzeugt wird. Denn neben dem leiblichen
Brot wachst auf dem Acker auch, was Goethe das hochste Produkt
der Erziehung genannt hat: die Ehrfurcht.« Darum wollen wir unsere
Kinder, vor allem wenn die Erntezeit naht, hinausfihren auf das
Feld, wo das goldene Getreide wogt und in den Ahren die mehli-
gen Korner reifen, um sie erleben zu lassen, wie sich hier Jahr fir
Jahr im strahlenden Sonnenschein und unter dem Blau des Himmels
das grohe, unfahbare Wunder der Brotvermehrung vollzieht.

Wenn die Ahrenfelder wogen.

1. Die hohen Halme. »Heute besuchen wir eine Stadt mit vielen tau-
send hohen Turmen.« Das war die Ankiindigung vor Antritt unseres
Beobachtungsgangs. Nun stehen wir vor einem wogenden Korn-
feld. Ein fragender Blick, und die Kinder verstehen, daff mit jener
Stadt das Ahrenfeld gemeint ist. Die hohen Halme, die wir vor uns
sehen, sind dann sicherlich die Turme. Mit Eifer gehen wir daran,
bei einigen von ihnen genau die Lange abzumessen. Etwas enttauscht
klingt es uns entgegen: Aber die sind ja eigentlich gar nicht so be-
sonders hoch. Freilich andern wir diese Ansicht bald, wenn wir ihre
Hoéhe mit ihrer Dicke vergleichen. Mit ehrlichem Staunen kénnen wir
feststellen, dafj die Hohe ungefdhr das Fiinfhundertfache der Dicke
betragt. Wie hoch mifte ein Kirchturm sein, wenn er mit so einem
schlanken Halm wetteifern wollte! Wir hatten also doch recht, als
wir die Halme mit hohen Tirmen verglichen.

Und wie gut diese Tirme gebaut sind! Bis zur Erde lassen sie sich
niederbeugen, ohne zu knicken oder Schaden zu nehmen. Dabei
sind sie innen hohl, darum nennt man sie ja Halme. Aber sie besitzen,
von dickeren Knoten gebildet, mehrere Stockwerke. Durchschnei-
den wir sie an so einem Knoten, so bemerken wir, dafj sie an dieser
Stelle nicht hohl, sondern mit etwas Weiffem, mit Mark gefillt sind.
Das macht den Bau so fest. Unten stehen die Knoten enger beisam-
men als oben. Der untere Teil hat eben auch mehr zu tragen.
Schlieflich 16sen wir noch die Blatter am Halme vorsichtig ab. Sie
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gehen zum Teil rings um den Halm herum. Der knickt, wenn sie ent-
fernt sind, ein. Sie stitzen ihn und machen ihn noch widerstands-
fahiger.

2. Die dicken Ahren. Hoch oben auf den Tirmen unserer Stadt fin-
den wir sogar zierliche Wohnungen eingerichtet, die Ahren mit den
Kérnern. In kleinen Stibchen, den Spelzen mit den Grannen, kdn-
nen die Kérner geschiitzt heranwachsen. Erst sind sie klein, grun und
weich. Spater werden sie grofier, hart, gelblich und l6sen sich
schlieklich leicht aus den Spelzen. Ganz verwunderlich kommt es
uns vor, wie ordentlich die Stibchen in vier Langsreihen bereinan-
der gebaut sind. Wir versdumen auch nicht, die Kérner einer Ahre zu
zahlen, zu wiegen und mit dem Gewicht eines Stickchens Brot zu
vergleichen. An die 25 Ahren braucht man fir ein Stiick Brot. Daraus
sehen wir, welchen Schaden die unbesonnenen Kinder anrichten, die
mutwillig Getreidehalme niedertreten. Darum mahnt uns auch die
Sage von der Roggenmuhme:

Lalf stehen die Blume, Wen sie beim Piliicken
geh’ nicht ins Korn! sieht Halme knicken,
Die Roggenmuhme wer Ahren zertritt,

geht um da vornl den nimmt sie mitl

In uralten Zeiten sollen sogar, wie uns eine andere Sage zu berich-
ten weily, die Kérner an den Ahren bis zur Erde hinabgereicht haben;
aber weil die Menschen damals die edle Gottesgabe milachteten,
riefen sie den Fluch des Schépfers auf sich herab.

3. Die bunten Blumen. So dicht aber auch auf dem Feld Halm neben
Halm steht, so glanzen uns doch uberall zwischen ihnen leuchtende
Bliiten entgegen. Einige der schonsten pflicken wir uns am Rande
des Ahrenfeldes und lernen sie voneinander unterscheiden, den
Mohn mit seinem leuchtend roten Rockchen, die blaue Kornblume,
die violette Kornrade, die weiff oder rotlich gefarbte Winde, die
sich an manchen Halmen emporringelt. Wie nur die hieher kommen?
Der Landmann hat sie nicht angebaut. Er sieht sie nicht einmal gerne
auf seinem Felde und nennt sie Urkraut. Am liebsten mochte er sie
ganz ausrotten; alle Jahre bricht er deshalb den Acker um. Aber er
bringt es nicht fertig. Man versuche nur einmal, eine Winde samt der
Wourzel aus der Erde zu ziehen. Es gelingt nicht; sie liegt zu tief un-
ten. Und nun pflicken wir noch einen »Mohnkopf«! Wir tinden
darin eine Unmenge kleiner Samen, die spater wieder ausgestreut
werden. Da verstehen wir, warum es im Sprichwort heifst: Unkraut
verdirbt nicht.

Wenn aber auch der Landmann diese Blumen auf seinem Felde recht
ungern sieht, wir freuen uns doch dariiber, weil sie so schén sind.
Von manchen unter ihnen weilf man sogar kleine, liebe Geschichten
zu erzahlen, so vom Mohn, der nach der Sage einst aus dem Blute
Baldurs enisprossen ist, von der Winde, die in manchen Gegenden
auch »Mutter Gottes Trinkgldschen« genannt wird, von dem dreifar-
bigen Stiefmltterchen, das seinen Namen nicht zu Unrecht fihrt. Das
untere seiner Blumenblatter ist die Mutter; sie tragt ein dreifarbi-
ges Kleid und sitzt breit auf zwei Kelchblattern wie auf zwei Ses-
seln. Die beiden Kronblatter zu ihrer Seite sind ihre eigenen Kin-
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der. Jedes steckt in einem zweifarbigen Gewand und hat sein eige-
nes Stithlchen. Die oberen Bliitenblatter aber sind ihre Stiefkinder:
sie missen sich in der Regel mit einem einfarbigen Kleide begnii-
gen und gemeinsam mit einem einzigen Stuhle zufrieden geben.,

Erntezeit, goldne Zeit.

1. Was iiber der Erde wichst. Tiichtig haben wir uns wihrend der
letzten Zeit in unserer Heimatflur umgesehen und fleifig Stoff ge-
sammelt. Nun brauchen wir nur noch in gemeinsamer Arbeit die Er-
gebnisse unserer Beobachtungen zusammenzutragen. Wir fanden auf

den Feldern Weizen, Roggen,

Gerste und Hafer, die man mit

‘ einem Worte auch als Getrei-

de bezeichnet, und lernten die

einzelnen Getreidearten sicher

voneinander unterscheiden,

den dickbauchigen Weizen,

den schlanken Roggen, die

‘ niedrige Gerste mit ihrem lan-

/dm gen »Bart« und den Hafer, bei
l

dem jedes Kdrnchen an einem
eigenen = dunnen  Stielchen
hdngt. Aber auch die einzel-
ROGGEN WEIZEN GERSTE HAFER nen Getreidekérner kennen
wir nun mihelos auseinander, das gelbe, dicke, kugelige Weizen-
korn, das diinnere und langere Roggenkorn, das Gerstenkorn, das
noch langer und fest mit den Spelzen verwachsen ist, und das Hafer-
korn, das viel Ahnlichkeit mit dem Roggen besitzt, aber noch gel-
ber und noch schlanker erscheint. Damit wir uns diese Unterschiede
ja recht deutlich und fest einpragen, stellen wir uns selber eine klei-
ne Anschauungstafel her. Auf einen rechteckigen, mit weiem Pa-
pier beklebten Pappendeckel leimen wir unten schmale Holzleisten
in Form eines ‘Rechtecks auf. Dieses gliedern wir durch Querleisten
in vier gleiche Quadrate. So entstehen vier flache Kastchen. In die
streuen wir Kérner unserer vier Hauptgetreidearten und decken dann
uber das Leistenrechteck eine Glasplatte von gleicher Grohe. Die
kleben wir durch Leinwandstreifen am Rande fest. Uber jedem Kast-
chen wird eine entsprechende Getreidedhre oder -rispe angebracht
und die ganze Tafel sodann an einer Wand des Schulzimmers senk-
recht aufgehangt.

2. Was unfer der Erde wichst. Eine wichtige Feldfrucht wachst nicht
uber, sondern still und verborgen unter der Erde, die Kartoffel. Wir
brauchen freilich nicht zu flrchten, daf wir sie deshalb, wenn die
Erntezeit herannaht, vielleicht mihsam suchen mihkten. Die Kar-
toffeln selber sehen wir allerdings nicht. Aber Giber der Erde wachst
das Kartoffelkraut, an dem wir den Kartoffelacker gleich erkennen.
Traurig steht es jetzt da, ganz verwelkt und verdorrt. Die Stengel
und Blatter sind braun und schwarz, ohne Saft, voll Runzeln. Kaum
kénnen sie sich noch aufrecht erhalten. Dabei brannte doch wahrend
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der letzten Tage die Sonne gar nicht so heiff vom Himmel, daf das
Kartoffelkraut hatte verwelken miissen. Was wird nur daran schuld
sein? Vielleicht finden wir es, wenn wir das Kartoffelkraut ausziehen.
Sofort fallen uns die vielen Wurzeln auf, an denen die Knollen
hangen. (Auf den Unterschied zwischen Wurzeln und unterirdischen
Stengelteilen gehen wir auf dieser Stufe noch nicht ein.) Einzelne
Kartoffeln sind noch in der Erde zurlickgeblieben. Die holen wir
ebenfalls heraus. An jeder kénnen wir leicht die Stelle finden, mit
der sie an der Wurzel angewachsen war. Wir zahlen die Knollen,
die ein ganz nettes Haufchen ausmachen. Vor einigen Wochen wa-
ren sie noch viel, viel kleiner als jetzt. Denen mufy es nicht schlecht
ergangen sein, weil sie gar so wachsen konnten. Die Wurzeln
haben ihnen immer fleifiig Speise und Trank zugefragen. In der
letzten Zeit hatten sie aber bald nicht mehr genug herbeischaffen
kénnen. Die Knollen wollten immer mehr und immer mehr, wie ja
auch die Kinder, wenn sie gréfer werden, viel mehr essen als friher.
Da spart sich dann die Mutter manches vom Munde ab und gibt es
ihnen, damit sie nicht Hunger leiden missen. Wer aber hat wohl fir
die Kartoffeln so gut gesorgi? Richtig, das Kartoffelkraut, das jetzt
so durr und mager ausschaut. Das hat alles, was es selber gehabt hat,
den Knollen gegeben, damit die recht grofy werden konnten. Lange
hatte es ja doch nicht mehr leben dirfen, dann wéare der Winter
gekommen. So konnten wenigstens die Kartoffeln noch tiichtig
wachsen, denen der Winter nicht so leicht schadet.

Eine andere Feldfrucht, die auch unter der Erde wachst, ist die
Ribe. Wenn ich einen Ribenacker sehe, mufy ich immer an jenes
kluge, verschmitzte Bauerlein denken, das den Teufel einmal so tiich-
tig zum Narren gehalten hat. Der Teufel schenkte ihm namlich einen
tiesigen Schatz von Gold und Silber, verlangte aber dafiir zwei Jahre
lang die Halfte von dem, was der Acker hervorbrachte. Im ersten
Jahr sollte er den Teil bekommen, der Uber der Erde wuchs. Der
Bauer aber hatte Riben gesat, und so erhielt der Teufel im Herbst
nichts als die gelben, welken Blatter. Im zweiten Jahre wollte er
deshalb schlauer sein und forderte das, was unter der Erde war.
Diesmal aber sate das Bauerlein Weizen, und dem Teufel blieben
nur die durren Stoppeln.

3. Warum wir gerade diese Friichte bauen. Kdnnten wir bei uns nicht
auch einmal andere Pflanzen anbauen, vielleicht Friichte, die uns
besser munden oder die uns mehr Nutzen einbringen, Kaffee- und
Teestraucher, Orangen-, Zitronen- und Feigenbdaume, Weinstocke?
Das miikte doch herrlich sein. Daran haben hier die Leute sicher
noch gar nicht gedacht; sonst hatten sie es schon lange einmal
versucht. Ja richtig, wir haben sogar einige Weinstécke in unserer
Ortschaft., Sie stehen alle an den Sidwanden der Hauser, wo die
Sonne recht warm hinscheinen kann; und doch werden die Trau-
ben selten ganz reif und siff. Wir sehen, daly sie sehr viel Warme
brauchen. Bei uns ist es ihnen im allgemeinen zu kalt. Ahnlich ginge
es mit vielen anderen Pilanzen, die wir vorhin genannt haben. Auch
die gedeihen blofy in warmen Landern. Nun denken wir auch noch
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daran, wie im vorigen Jahr der Herr K. vor unserm Schulhaus auf
dem Felde Luzerne angebaut hat. Sie ist nicht recht gediehen. Der
Boden hat den Pflanzen nicht zugesagt. Es wachst ja auch der Wei-
zen nicht auf allen Feldern gleich gut. Auch er muk den richtigen
Boden haben. Genau so ist es bei allen andern Feldfriichten. Wir
kénnen also nicht auf die Felder pflanzen, was wir wollen. Wetfer
und Boden schreiben uns vor, was wir anbauen diirfen. Wir missen
ihnen folgen, sind von ihnen abhangig.

4. Wem wir die Gaben des Feldes verdanken. Was fingen wir wohl
an, wenn uns nicht Jahr fiir Jahr auf den Feldern ein so reicher Ern-
tesegen entgegenwiichse. Der Weizen gibt uns Griely und feines,
weiffes Mehl zu Weifbrot und zu Kuchen, der Roggen das dunkle
Mehl tir schmackhaftes, gesundes Hausbrot, die Gerste Griitze, der
Hafer die nahrhaften Hafertlocken und Futter fir die Pferde. Ebenso
notwendig brauchen wir auch die (brigen Feldfriichte, die Kartof-
feln, die RGben, die sonstigen Futter- und Nutzpflanzen. Freilich,
ohne Mihe und Anstrengung wird uns all das nicht geschenkt.
Schwer ist die Arbeit des Landmanns, der den Acker bebaut. Lange
Monate hindurch haben wir sie nun mit aufmerksamen Blicken ver-
folgt, das Pfligen, das die Erde lockert, das Séen, den unermudlichen
Kampf gegen das immer wieder aufspriefende Unkraut und schliefs-
lich die mihselige und dech so schone Tatigkeit des Erntens, das
Mahen mit Sense und Maschine, das Garbenbinden und -aufstellen,
das Beladen der Erntewagen und das Einfahren in die Scheune. Wir
wissen aber auch recht gut, dak die Arbeit damit noch lange nicht
zu Ende ist.

Der Bauer ist ein Ehrenmann, denn Bauernschweify und Bauernfleify
denn er bestellt das Feld. erhalten Volk und Staat.
Wer eines Bauern spoften kann, Drum sei dem Wackern Lob und Preis
der ist ein schlechter Held; und Segen seiner Tatl

Und doch konnte der Bauer trotz aller Arbeit, trotz aller Mihe und
Plage nicht eine einzige, fruchtschwere Ahre aus den vielen Samen-
kérnlein hervorsprielsen lassen, die er dem Acker anvertraut, wenn
nicht Gott seinen Segen dazu gabe. Wir sind freilich schon ganz
daran gewohnt, dafy aus der Erde Friichte wachsen, und achten nicht
mehr sonderlich darauf. Und trotzdem vollzieht sich hier im Stillen
ein grofes, unfafbares Wunder. Aus Erde, von der kein Mensch und
kein Tier sich nahren kénnte, wird herrliches Korn und Brot. »nDa wird
ein Kornlein in den Boden gelegt, scheinbar stirbt es und 18st sich
auf, aber zu gleicher Zeit wird die Lebenskraft wach, die in dem
Kornlein schlummert. Nach unten treibt es seine Wurzeln, nach oben
steigt ein Keim heraus, der sich bald Gber den Boden erhebt und
sich wunderbar entfaltet, genahrt von Erde und Luft, getrankt von
Tau und Regen. Die Krone des schénen Gotteswerkes bildet clie
Ahre, die dem Samann fiir das eine Koérnlein, das er hingestreut hat,
funfzig und noch mehr wiedergibt. Und das vollzieht sich Jahr fir
Jahr, uberall auf der weiten Gotteserde, wo der Landmann seine
altehrwiirdige Tatigkeit ausiibt. Tausende von Menschenseelen haben
es staunend und bewundernd betrachtet, aber noch viel mehr sind
stumpf und teilnahmslos voriibergegangen — alle aber sind gespeist
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worden durch die wunderbare Brotvermehrung des Schopfers.«
(Augustin Wibbelt.)

Mit saurem Schweify bestellt
der Ackermann sein Feld,
er diingt und pfligt und sat
und sorgt von friilh bis spat;
und kann doch das Korn nur der Scholle veriraun,
der Himmel mufy segnen, die Wolke mufy taun,
die Sonne muf scheinen in leuchtendem Glanz,
bis frohlich sich schwingen die Schnitter im Kranz.
(Julius Lohmeyer).

Darum bitten wir auch im Vaterunser: »Unser tégliches Brot gib uns

heutel« Denn

Wir pfligen und wir streuen doch Wachstum und Gedeihen

den Samen auf das Land, steht in des Himmels Hand.
(Matthias Claudius)

Aus grauer Vorzeit.

1. Die Menscheit ohne Brof. Heute kénnen wir Menschen uns ein
Leben ohne Wohnung und ohne Hausgerate, ohne Waffen und Werk-
zeuge, ohne Haustiere und ohne Brot kaum mehr denken. Und doch
gab es einmal eine Zeit, in welcher die Menschen all das, was uns
jetzt so selbstverstandlich geworden ist, noch nicht kannten. Freilich
ist das schon unendlich lange her, viele Tausende von Jahren. Wo
die Fluren unseres Heimatlandes sich ausdehnen, stand damals noch
kein einziges Haus, kein Dorf, keine Stadt, war noch kein fruchtbarer
Garten, kein Feld, keine Wiese zu sehen. Kalt war es zu jener Zeit,
bitterlich kalt. Das Land lag unter riesigen Eisfeldern begraben.
Nur in manchen Gegenden taute wéhrend des Sommers der Boden
bis in geringe Tiefen auf. Da wurde dann die Erde auf ein paar Mo-
nate griin. Moose wuchsen, Flechten und niedriges Gebisch. Rudel
von Renntieren, wilden Pferden und Rindern durchzogen das Land.
Gewaltige Elefanten mit zottigem, rotbraunem Pelz und mit unge-
heuren gebogenen Stofzahnen (Mammute) streiften umher, und rie-
sige Baren gingen auft Raub aus. In dieser schauerlichen und unwirt-
lichen Umgebung lebten damals bereits Menschen.

Aus einem Talgrund steigt steil eine schroffe Felswand empor. Un-
ten am Fufie des Felsens hat das Wasser eine weite Hohle ausge-
waschen, in die man durch einen schmalen Eingang gelangen kann.
Hier hat eine Horde jener Friihmenschen eine schitzende Zufluchts-
statte gefunden. Eben treten einige Manner heraus vor die Grotite.
Sie sind nur mit Tierfellen bekleidet. In ihren Handen tragen sie ein-
fache Waftfen, hergestellt aus rohen, zurechigeschlagenen Steinen.
Sie veranstalten eine Treibjagd durch Blische und Walder, bei der
durch starken Larm das Wild aus seinen Schlupfléchern verjagt und
in die vorbereiteten Fallgruben gehetzt wird, erschlagen dann die
Beute mit Steinen und Keulen, trennen das Fell mit scharfen Stein-
messern ab, l6sen die Haut mit einem stumpfen Knochenwerkzeug
los, zerlegen das Jagdtier mit einem zum Haubeil zugerichteten Ba-
renunterkiefer und tragen die Beute heim. Inzwischen sind auch die
Frauen nicht mihig gewesen. Miihselig haben sie Beeren und Pilze,
Wurzeln, Knollen und Samen gesammelt. Nun kann es an die Be-

317



reitung der Mahlzeit gehen. In der Héhle brennt dauernd ein Feuer.
Die Fleischstiicke werden auf heiffen Steinen gebraten; die gesam-
melten Beeren und Kréauter dienen als Zukost. Oft kommen Zeiten der
Not, in denen nur wenig Nahrung im Freien zu finden ist. Ein un-
sicheres, hartes und gefahrenreiches Leben fiihren die Menschen.

2. Das erste Saatfeld. Wir wissen nicht, wann der Mensch zum er-
sten Male das ndhrende Korn in seine Pflege nahm, wann er es
zum ersten Male in der Nahe seiner Wohnhohle anbaute, wann
und wie er sich den ersten Acker schuf. Es mag sein, daf sich dies
so zutrug: Vaar, die Tochter eines schweifenden Frihzeitmenschen,
hatte in langer, miihsamer Arbeit einen Vorrat an Kérnern gesam-
melt. Geduldig hatte sie Ahre um Ahre geplfliickt, hier eine und dort
eine, geduldig mit ihren Handen die Koérner von den Hiilsen be-
freit und ihren Schatz sorgsam behiitet. Dankbar gedachte sie der
Erde, die diesen Segen gespendet hatte. Als alle andern in der
Héhle schliefen, ging sie aus, und, wahrend sie sah, wie licht die
Nacht war, opferte sie eine Schale ihres Kornes der Erde, eine Schale
voll fetter Gerstenkorner. Sie wuhte sich keine bessere Gabe. Es war
ja so gering, was sie schenkte. Aber ganz ohne Zeichen der Dank-
barkeit, so dachte sie, sollte die Erde nicht liegen in der langen,
lichten Nacht. Und Vaar stach kleine Lochlein in die nackte Erde,
legte in jedes ein Kérnchen, deckte sie zu und schritt, als sie das
getan hatte, wieder zuriick in die Héhle. Im Laufe des Sommers aber
ging die Gerste auf und wurde ein schéner Acker. Vaar glaubte, es
sei ein Zeichen dafir, dah die Erde in aller Stille ihre Gabe an-
genommen hatte und ihr als Antwort die Korner vielfaltig zurlick-
gab. Die Knie versagten ihr fast vor der Gnade der Erde. Wie ein
Kind nahm sie, was die starke ihr bot. Und so wogte der erste, gelbe
Acker im Sommerwind, und so wurde die erste Ernte eingebracht
von der Hand des Menschen (nach Joh. Jensen, Mythos vom ersten
Menschen). Bald lernten auch die andern Frihmenschen, von den
Pflanzen, die ihnen zur Nahrung dienten, einige in der Nahe der
Hohle in die Erde setzen; der Anfang zum Ackerbau war gemacht.
3. Der erste Pflug. Die Zeit der Feldbestellung ist wieder gekommen.
Urso, der Vater, hat in der Nahe der Wohnhohle ein Stiickchen Land
als Ackerflur ausgesucht, Nun zieht die Familie hinaus, um zu s&en.
Senna, die Mutter, und die Knaben tragen die Saatkérner und den
Grabstock. Der besteht aus einem hdlzernen Stiel, an dem unten
ein breiter, flach behauener Stein befestigt ist. Mit Hilfe des Grab-
stockes beseitigen sie das Gras und Unkraut, mit Hilfe der Stein-
messer die tiefer gehenden Wurzeln. Dann ziehen sie flache Furchen
mit dem Grabstock, streuen die Saatkorner ein und bedecken sie
mit Erde, eine unendlich mihselige Arbeit. Am Abend liegt erst ein
kleines Stiickchen des Landes fertig bebaut da. Mide kehren sie
alle in ihre Hohle zuriick.

Am néchsten Morgen durchstreift Urso den Wald, um zu jagen.
Da sieht er am Boden eine starke Astgabel liegen. Ein Gedanke
durchzuckt ihn: Kénnte man nicht mit diesem Hakenholz viel leichter
als mit dem Grabscheit Furchen auf dem Felde ziehen? Er versucht
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es, zieht das Hakenholz an dem langen Ast und driickt die Spitze
des kurzen Astes dabei in den Boden. Aber so wird die Erde nur
leicht geritzt. Eine tiefe Furche entsteht erst, wenn jemand hinter
ihm herladuft und kraftig auf die Spitze driickt. Das ist eine beschwer-
liche Autgabe. Aber vielleicht laht sich ein Stick Holz finden, das
noch besser zu dieser Arbeit taugt. Nach langem Suchen entdeckt er
eins, das ihm geeignet erscheint. Es besteht aus drei armlangen
Schenkeln; einer ist nach vorne, einer nach hinten und der mittlere
nach unten gerichtet. Der wird mit dem Steinbeil gekiirzt, daf er
nur noch zwei Handlangen mikt, zugespitzt und in den Boden ge-
drickt. Am Scheitelpunkt der Gabel bindet Urso einen Lederriemen
fest, spannt ihn um die linke Schulter, ergreift mit der einen Hand den
vorderen Schenkel der Gabel und zieht mit aller Kraft daran. Sein alte-
ster Sohn faht den hinteren Schenkel und driickt ihn fest in die Erde.
So ziehen sie eine Furche nach der andern. Viel leichter und ra-
scher als sonst geht jetzt die Arbeit vor sich. Der erste, einfachste
Pflug ist erfunden mit all den Teilen, die wir auch an unseren Piiligen
leicht wiedererkennen, mit der Spitze oder Schar zum Aufwiih-
len des Bodens, mit der Deichsel oder dem Grindel zum Ziehen,
mit der Handhabe oder dem Sterz zum Lenken. (Spéater lernte der
Mensch auch noch gezdhmte Rinder vor den Pflug zu spannen und
so ihre Arbeitskraft fir sich auszunitzen.) ¥)

Unser Arbeitskreis ist aber damit, dalf wir das Werden der Feld-
friichte und die Anfange des Ackerbaus kennen gelernt haben, noch
nicht geschlossen. Wir suchen nun gemeinsam auch noch den wei-
ten Weg zu verfolgen, den das Gefreidekérnlein von der Scheune
aus antritt. Zunéchst unternehmen wir einen Gang zur Mihle und be-
obachten dort, wie sich das Mihlrad dreht, wie das Wasser zur
Miihle kommt und wie aus den Getreidekdrnlein Mehl wird. Dann
schauen wir beim Brotbacken zu und untersuchen endlich die Erde
unserer Acker, um zu erfahren, woraus sie besteht und wie verschie-
den sie in den einzelnen Teilen unserer Heimat ist. Viele grund-
legende Kenntnisse wachsen uns auf diese Weise noch zu. Das
Wertvollste an ihnen aber ist, dafy sie alle dem Boden der Heimat
enfstammen und innig untereinander zusammenhéngen, sodafy sie
fir die Kinder nicht blok einen aufjeren, sondern wirklich einen in-
neren, dauernden Bildungsgewinn bedeuten.

*) Vergleiche den Artikel nVon der scharrenden Hand bis zum Pilug« im Mai-
heft 1932 der Neuen Schulpraxis.
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Sprechchére

Streckenarbeiter.

Der chorische Aufbau dieses kleinen Gedichtes ist gradlinig. Anfangs- und
Schlufvers erzdhlen von der Arbeit und rahmen das liebliche Naturbildchen
aus Hochsommers Tagen ein. Diese beiden Verse lassen wir in behaglicher Breite
vom Maédchenchor ausmalen. Das Bild der Arbeit libertragen wir dem Knaben-
chor. Zu Beginn des letzten Verses beachte er den Rhythmus des Hammerns.
Schlag um Schlag im Takt mufy es klingen.

Knabenchor (voll Kraft):
Im Sonnenbrande Gleis an Gleis
bis an den Horizont gezogen.
Von unsern Stirnen rinnt der Schweih,

und unsre Ricken sind gebogen.
Midchenchor (zart und voll Andacht):

Es liegt wie Blei die Sommerluft

auf den gebleichten Ahrenfeldern.
Die Grille schreit. Ein Kuckuck ruft
aus fernen, blauen Kieferwaldern.
Insekten summen ihren Psalm

um violette Glockenbluten.
Behaglich wiegt am schwanken Halm
ein Falter sich im Sonnenbriten.

Knabenchor (Zeile 1 und 2 rhythmisch und fest, Zeile 3 trotzig ansteigend,
Zeile 4 versohnlich ausklingend):

Wir aber hammern Takt um Takt
das Bett der langgepaarten Gleise.
Und oft, von Sehnsucht jéh gepackt,
gehn die Gedanken auf die Reise.

(Gedicht von Karl Liebscher. Bearbeitung von Bruno Hamann.)

Stimmen im Korn.

Wir werden dies Gedicht am besten dann einstellen, wenn wir mit den Kindern
an Hochsommertagen zwischen wogenden Kornfeldern entlangschreiten kénnen.
Die reifen Ahren singen uns ihr Lebenslied: vom Durchbrechen durch die
Scholle, vom langen Winterschlaf, vom Erwachen im Friihlingssturm, von sen-
gender Sonnenglut und — dabei fangen sie leis an zu seufzen — vom Schnitter-
sang und Sterben. Im Geiste schauen wir die braune Faust, die stdhlerne Sense
die sich neigenden Ahren. Das Rauschen ist bis in unser Herz gedrungen. —
Wie die Ahren wallen und wogen, so geht auch die Melodie auf und nieder.
Zuweilen klingt sie wie Musik.

Einzelstimme (geheimnisvoll — zart — innig):
Ich ging durch stumme Ahreneinsamkeit,
der Mittag schwieg, von Wolken halb verhangen,
die ihre leichten Wanderschatten streckten,
hinzégernd Uber ernteblasses Land.
Und wie ich horchte auf das grole Schweigen,
das Uber Fluten reifer Ahren webte,
stieg eine Stimme aus den reifen Ahren,

die sang und sprach:
Dunkle Stimmen (freudig und lebensbejahend):

Wir sind der Scholle drangende Kraft,
ziehender Wolken traufender Saft,
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sprossende Zukunft unter dem Eis,
vieler Hande heiliger Fleif,

vieler Lippen betende Not,
Gesamfchor (wuchtig, jede Silbe voll Nachdruck):

Unser — taglich — Brot!

Helle Stimmen (Zeile 1—4 selig vertraumt, Zeile 5—7 leis seufzend):
Sengende Sonne, himmlisches Blau,
seliger Nachte Sterne und Tau.

Tage des Sommers fliehen uns schon,

flammend am Rain entblattert der Mohn.

klingt nicht von ferne Schnittergesang.

Ruft nicht der Sense stahlerner Klang?

Streckt nicht das Leben die Hande nach Brot?
Gesamichor (in zuversichtlicher Hoffnung):

Siehe, wir neigen uns — reif zum Tod!

Einzelstimme (freundlich mild, gegen den Schluf hin leis verhallend):
Die Stimme sprach. Da strich ein Wolkenschatten
durchsichtig, breitgefliigelt Gbers Feld,
und mit dem Schatten lief ein leichtes Wehen,
das aller Ahren schwere Haupter riihrte.

In leisem Murmeln mit dem Windzug flog
von Halm zu Halm die Stimme fliichtig weiter,
bis sie in fernem — Flustern — sich — verlor — —

(Gedicht von Lulu von Strauly und Torney. Bearbeitung von Bruno Hamann.)

Die Schnifterin.

Einzelstimme: War einst ein Knecht, einer Witwe Sohn,
der hatte sich schwer vergangen.
Da sprach sein Herr: »Du bekommst deinen Lohn,
morgen mufit du hangen.«

Chor: Als dies seiner Mutter kundgetan /
auf die Erde fiel sie mit Schreien /

Einzelstimme: »O lieber Herr Graf, und hort mich an,
er ist der letzte von dreien.
Den ersten schluckte die schwarze See,
seinen Vater schon muhkte sie haben;
den andern haben in Schonens Schnee
Eure schwedischen Feinde begraben.
Und lakt ihr mir den letzten nicht,
und hat er sich vergangen,
lakt meines Alters Trost und Licht

nicht schméhlich am Galgen hangen!«
Chor (erregte Spannung des verzweifelt bittenden Menschen):

Die Sonne hell im Mittag stand /

der Graf saff hoch zu Pferde /

das jammernde Weib hielt sein Gewand /

und schrie vor ihm / auf der Erde //
Einzelstimme: Da rief er: »Gut, eh die Sonne geht,

kannst du drei Acker mir schneiden,

drei Acker Gerste, dein Sohn besteht,

den Tod soll er nicht leiden.«
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Chor (kurz und abgerissen):

So trieb er Spott / gar hart gelaunt /

und ist seines Weges geritten //
(bewegte Am Abend aber / der Strenge staunt /
Steigerung) drei Acker waren geschnitten /

Was stolz im Halm stand tber Tag /

sank hin / er mult es schon glauben //
Einzelstimme: Und dort, was wars, was am Feldrand lag?
Chor (Sprache immer leiser werdend):

Sein Schimmel stieg mit Schnauben /

drei Acker Gerste / ums Abendrot /

lagen in weiten Schwaden //

Daneben die Mutter /

und die war tot /

So kam der Knecht / zu Gnaden.

(Gedicht von Gustav Falke. Bearbeitung von Karl Hahn.)

Die Maschinen. |

Bei diesem und allen andern Gedichten, in denen Arbeitsvorgange dargestellt
werden, ist der Dichter zweifellos vom Rhythmus ausgegangen. Der Rhythmus
lebte als erstes in der Seele des Dichters und hat Inhalt und Sprache geboren.
In besonderem Mafe gilt das von den dreisilbigen Takten, die zur Charakteri-
sierung von Arbeit und Bewegung dienen. Unsere besten Dichter verwenden
sie und erreichen damit die feinsten Beziehungen zwischen Inhalt und Form.
Sehr haufig wird der Rhythmus fir den Sprecher ein Anreiz sein, auch kérper-
lich am Ausdruck mitzuschaffen. Er befreit den Sprechchor aus seiner korperlichen
Gebundenheit. Die Sprechenden werden zu Darstellenden, der Sprechchor zum
Bewegungschor. Wenn Sprechrhythmus und Kérperrhythmus genau ineinander
klingen, dann soll man ihn nicht scheuen. In unserm kleinen Gedicht sind
Rhythmus und Bewegung einer Maschine so ganz ins eins verschmolzen, dafy
Auge und Ohr das Fauchen und Atmen gleichsam zu sehen und zu héren glau-
ben. Das Ohr braucht nicht erst besonders geschult zu werden. Die Harmonie
mit dem [nhalt fihlt jedes Kind. Freilich wird ein guter Vortrag die Stellen, die
far das Verhéltnis zum Inhalt charakteristisch sind, ein wenig aus der Umklam-
merung durch den Rhythmus befreien, ganz verhiillen kann und darf er ihn
auch hier nicht.

Gerduschchor:

Schafft — schafft — schafft!
Schafft — schafft — schafft!

(im folgenden abgeschwacht weitersprechend)
Sprechchor:

Brillt der Maschinen
stohende Kraft,

surren tausend Rader

und tausend Wellen

und Hammer, die sprihend

auf Eisen prallen!
Gerduschchor (wieder stark einsetzend):

Schafft — schafft — schafft!
Schafft — schafft — schafft!

(im folgenden wieder abschwachend)
Sprechchor:

Gliht des Feuers gebende Kraft,
brillen tausend eiserne Willen,
hillen die Menschen
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in wildes Erfillen,
reifen die Heimat aus Not und Macht
wieder aus Schutt und Asche

zur Pracht!
Gerduschchor (verhallend):
Schatft — schafft — schatft!

Schalft — schatff — schafft!

(Gedicht von K.Klaeber. Bearbeitung von Bruno Hamann)

Die Geschichte vom bésen Peter.

falhenl(c:;\:der (e Die Ameisen haben im Walde ihr Haus.

Midchen (erregt): Da kommt der Peter, o Schrecken, o Graus,
und stoht mit dem Stecken mitten hinein.
Da erschrecken gar sehr alle Ameiselein
{(in dréangender und kribbeln und krabbeln die Kreuz und Quer,
Hast) zehn Stockwerk vom Hause wohl stehen nicht mehr.
Unter den Trimmern die Kinderlein
zippeln und zappeln und jammern und schrein.
Knaben (dumpf Da stapft gerad auf den Peter zu
und unheimlich):  qrch den dunklen Wald der Riese Bubu.
Der hat als Stock einen Eichenbaum,
zwolf Meter hoch, das reicht wohl kaum.
Und damit tupft er dem Bub auf die Nase;
der liegt vor Schreck wie tot im Grase.
Dann aber packt er den Peter beim Schopf
und lakt ihn zappeln, den armen Tropf:
Stimme des Lehrers: Flir die Ameisen bist du der Riese Bubu,
und dein Stecken ist der Eichbaum dazu;
diesmal — behalt es im Herzen, mein Lieber —
wars nur ein zartlicher Nasenstiber.
Das nachste Mal! Na, ich rat dirs nicht!
Jetzt troll dich heim, du arger Wicht!
*

Alle Kinder (erldst Wie ein Hase ist der Peter gelaufen,
aufatmend): ruhrte nie mehr an einem Ameisenhaufen.

(Gedicht von Reinhold Braun. Bearbeitung von Bruno Hamann.)

Die Feuerwehr.
Ein Kind (Es bahnt sich durch den Chor und ruft):
Was braust dort wie ein Sturm daher?
Mehrere Kinder (Sie schlagen &ngstlich in die Hande und antworten):
Die Feuerwehr, die Feuerwehr!
Alle Kinder (Sie drangen erregt nach vorn und schreien):
Und alles stiirzt und ruft und rennt!
Einzelstimmen (durcheinander gellend):
Zurtick! Zurick! Es brennt, es brenntl
Polizisten (Sie sperren ab und bilden eine Kette):
Platz da! Platz da!

Alle Kinder (erregt sprechend. Man hort das Drohnen auf dem Pflaster und
das Schrillen der Glocke. Die Angst wandelt sich allmahlich in Freude):

Das Pflaster dréhnt, die Glocke schrillt,
323



und um die Ecke donnert's wild.
Aus hundert Kehlen hallt's: Hurra!

Die Hilfe naht, schon sind sie da!
Polizisten (drangen die Menge zuriick):

Platz da! Platz da!
Alle Kinder (weitersprechend, dabei stindig das Feuer und die Tatigkeit der
Feuerwehr beobachtend):

Und schléagt die Flamme himmelhoch,
die Feuerwehr bezwingt sie doch.

Trotz Feuerbrand und Rufy und Rauch

Die Kinder (das Aufrichten der Leiter und die Léschbewegung nachahmend):
die Leiter hoch, her mit dem Schlauch!

Polizisten (allzu Eifrige zurilickschiebend):

Platz da!l
Alle Kinder (lautmalend):

Es zisch-t der Strahl, es fauch-t der Dampf,
Die Erregung |6st sich, das Sprechen wird ruhiger. Aus allen Gesichtern leuch-
et Befriedigung. Hiiteschwenkend geht alles auseinander und ahmt den Po-
lizisten schelmisch nach.

ein letztes Glihn, ein letzter Kampf.
Vorbei! Nun brennt kein Finkchen mehr!
Hut ab! und »Hoch die Feuerwehr!«
Platz da!

*

(Gedicht von Adolt Holst. Bearbeitung von Bruno Hamann.)

Das dumme Kétzchen.

Helle Stimmen (schelmisch): Ist's nicht zum Lachen?
Katzchen will Fliegen fangen.
und weifj es nicht zu machen.
Dunkle Stimmen (einténig und schwer):
Immer summ und immer brumm
dicht um Katzchens Nas' herum.
Helle Stimmen (die tdppischen Bewegungen des Katzchens nachahmend):
Wie es greift und wie es grapst,
immer hat's vorbeigeschnappst.
Dunkle Stimmen: Immer summ und immer brumm,
Katzchen springt um sich selbst herum.
Helle Stimmen (das Kaitzchen beobachtend und dabei fliisternd):
Auf einmal sitzt es ganz still und guckt
nur das weifie Schwanzchen zuckt!
Einzelstimme (wichtig): Warte nur, Fliege, jetzt mufy es glicken!
Alle Kinder (das Katzchen auslachend):
Ein Luftsprung. Atsch! da liegt's auf dem
Dunkle Stimmen: Immer summ und immer brumm, [Ricken!
dicht um des Katzchens Nas’' herum.
Alle Kinder (voll herzlicher Freude iiber des Katzchens Mikgeschick):
Liebes Katzchen, nimms nicht krumm,
aber du bist furchtbar dumm,
(dunkel und breit): summ, summ, summ,
(hell und kurz): furchtbar dumm.

Ahmen einige Kinder beim Vortrag noch ab und zu mit der Stimme das
324



Summen der dicken Fliege nach, immer in derselben Klangfarbe, so erhdht
sich das Erg6tzen, und es ist dies kein unstatthafter Eingriff in das Gedicht.

(Gedicht von Gustav Falke. Bearbeitung von Bruno Hamann.)
Die Mausejagd
Zwei Kinder (Knabe und Madchen, wenn moglich) kommen gelaufen und rufen:

Heraus! Heraus! Eine Maus ist im Haus! O der Graus!
(Die nun hinzu eilenden Kinder gliedern sich in zwei Gruppen und rufen):

1. Gruppe: Wie ist's geschehn?

2. Gruppe: Wer hat's denn gesehn?
Zwei Kinder (abwechselnd und hastig):

Der Spitz! Der sagt es dem Fritz,
und der, wie der Blitz, ohne Mitz' lauft zur Marie,
und die mit einem Satz holt die Katz —
Alle Kinder (durcheinander laufend und rufend):
Nun gibts eine Hatz
durch das Haus!
1. Gruppe: Reifaus, reikaus, kleine Maus!
2. Gruppe: Sie kriegen dich doch!

Ein kleines Kind: Schwupp! ist sie im Loch!
Der Chor (der sich schnell um dieses Kind gesammeli hat, sagt verdutzi):

Schwupp.
(Gedicht von Adolf Holst. Bearbeitung von Karl Hahn.)

Alle bisherigen Leser,

die die Zeitschrift noch nicht fiir sich selbst abonniert haben, ermun-
tern wir, dies jetzt beim Semesterbeginn nachzuholen, da sie Stoff
enthdlt, den man wie ein Handbuch fiir die tigliche Schul-
arbeit stets zur Verfiigung haben sollte. So schreibt zum Beispiel ein
Kollege: »Es ist tatsdchlich so, dafy man die Neue Schulpraxis nicht
nur einmal lesen kann. Ich mufy sie immer wieder hervornehmen und
mir fiir die Vorbereitung des Unterrichtes Ratschlage holen.« E. Z., H.

Von vielen Kollegen, die die Neue Schulpraxis in Lehrerzimmern,
Lesemappen oder durch andern gemeinsamen Bezug kennen gelernt
haben, wurden nachtréglich aus dem obgenannten Grunde, frotz der
Méoglichkeit, auch weiterhin die Neue Schulpraxis auf diese Weise
durchzusehen, Einzelabonnements bestellt. Ein Beispiel fiir viele der-
artige Anderungen bildet folgende Zuschrift: » . . . Dieses Exemplar
war seinerzeit von der gesamten Lehrerschaft unseres Schulhauses
abonniert worden. Wie es aber immer geht bei solchen Gemein-
schaftsabonnements, herrschten bald Unstimmigkeiten, so dafy die
ganze Akfiengesellschaft in die Luft flog. Dafiir haben nun 4 Kolle-
gen Einzelabonnements bestellt, was doch sicher fiir die Beliebtheit
ihrer Zeitschrift spricht . . . « E. M., Sch.

Je nach Art des gemeinsamen Bezuges bekommt der Leser auch
die vielen zeitlich bedingten Artikel zu spdt zu Gesicht. Aus all die-
sen Griinden empfehlen wir Einzelabonnements.

Der Bezugspreis betrdgt fiirs Halbjahr Fr. 3.40, fiirs Jahr Fr. 6.—. Be-
stellungen nimmt der Verlag, Geltenwilenstrafje 17, St.Gallen, jeder-
zeit entgegen.

Redaktion: Albert Ziist, Wariensteinstrafie 30 a, St. Gallen.
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Soeben erschien

Unsere schweizerische Schule

lhr Geist - lhr Standort - lhre nafionale Aufgabe

Von Dr. Walter Guyer'

Professor am Lehrerseminar in Rorschach und an der Sekundar-
lehramtsschule in St.Gallen Preis Fr. 3.50

Die Schule stellt das Kind in den Lebensraum seines Volkes
und Staates. Die Schule ist das représentativste Bild der Hei-
mat, die Griinderin der Gemeinschaft. Daraus erwachsen ihr

nationale Pflichten, die oft Gibersehen, hier aber in den Vor- .

dergrund geriickt werden. Die Schrift ruft in der Zeit der Er-
neuerung zur Besinnung auf die Schule.

Beriicksichtigen Sie
bitte die Firmen, die
durch Insertionen

den Ausbau unserer
Zeitschrift fordern,
und beziehen Sie
sich bitte bei allen
Anfragen und Be-
stellungen auf die
Neue Schulpraxis!

Verlag Huber & Co., Aktiengeselischaft, Frauenfeld

SOMMERFERIEN|

mit unseren bevorzugten, begleiteten

GESELLSCHAFTS-REISEN

mit vorziglichen Hotels Juli Fr.

Schweiz. Ferienreise 15 -21. 150 —
Venedig-Lido (Badereiss) | 15.-18. 95.—
Riviera, ital. u. franz. 15.-20. 130.—

Grado (Badereise)
Adrla-Badereise

16.-22. |[ca. 130.—
15.-22, |[ca. 130.—

Holland-Rheinl.-Belgien| 15,-22. 235, —
Budapes'-Wien 14,-22, 175.—
Russland-Studlenreise |15./7-7./8|ca. 550.—
Dalmatien 19.-28, 220,—
Rneiniand 22.-24, 90.—
Paris 21,-25, 120.—

Flr Reisen im August gefl. unseren Relse-
kalender verlangen.
Besonders vorteilhafte

Meerbédder-Reisen
aeinzelin und in Gesslischaft nach Alassio,
Juan - les - Pins, Grado, Rimini, Riccione,
Cattolica, Pesaro, Rapallo usw.

Prospekte und Anmeldungen durch:

Reisebiiro

HANS MEISS AG - ZURICH

Ldéwenstr. 71 (am Hauptbahnhof) Tel. 32.777

reduzierte Preise.

Grindelwald

BAHNHOF HOTEL TERMINUS

Altbekanntes Haus. Fir Schulen und Vereine
R. Mirkle-Gsteiger

Inserate in dieser Zeitschrift

werben fiir Sie erfolgreich!

T.KRAUSS - AARAU

Theaterbuchhandlung Telephon 97

Reichhaltiges Lager in Theaterliteratur je-
der Art. Die Buchhandlung ist in der Lage,
sofort oder in kiirzester Zeit zu liefern und
empfiehlt sich flr alle Theaterauffiihrungen.

Einsichtssendungen stehen gerne zur Ver-
figung, Kataloge gratis.

Die Kosmos-Baukasten

enthalten alles Material und austahrliche,
methodische Anleitung fir einen kindertiim-
lichen, zeitgemihen Naturlehreunterricht und
sind auch fiir die einfache Landschule er-
schwinglich.

Mechanik Fr. 54.— Optik  Fr. 25.—
Elektro  Fr. 32.— Chemie Fr. 54.—
Radio (kleine Ausgabe) Fr. 24.—

Ein Urteil: Die Kosmos-Baukasten sind beson-
ders fiir einfachere Schulverhéitnisse das Ideal-
ste, was sich denken l&ht. Jeder Irgendwie
nétige Versuch kann vorgefilhrt werden.
Lehrer H. Jenter, Wenzen.
Man verlange Prospekte beim Herausgeber

Wilh. Frohlich - Kreuzlingen
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