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DIE NEUE SCHULPRAXIS

Mai 1933 3. Jahrgang /5. Heft
Inhalt: Die Lebensgemeinschaft Tannenwald. — Freudiges Rechnen. — Zur
Frage der Gruppenarbeit. — Auf der Wiese. — Wir reisen. — Planméillige
Zwischeniibungen im Aufsatzunterricht. — Am Studiertisch,

Die Lebensgemeinschaft Tannenwald

Von Hans Scherzer

Fiir den, der noch nach alten Lehrplinen unterrichtete, war es
ein Jammer, wie er bei der dort herrschenden systematischen
und biologischen Stoffanordnung von einem Stoffgebiet ins an-
dere geworfen wurde: heute ein Stiick Leben aus dem Wald,
niachste Woche ein Stiick Gartenleben, dann wieder ein Stiick
Wasserleben. Nirgends ein Heimischwerden, ein Warmwer-
den, immer wieder ein gewaltsames Abreillen und Neuankniip-
fen. Besonders eines — etwas sehr Wesentliches in einem gu-
ten Naturgeschichtsunterricht ist bei dieser Stoffanordnung
schier unmoglich gewesen: das Auistellen fortlaufender Be-
obachtungsreihen.

Dabrachteder Lebensgemeinschaftsgedanke eine
grundlegende Aenderung. Man erkannte, daBl er nicht nur die
zweckmiBigste Stoffanordnung bedeutete, sondern auch eine
Abkehr von der Stoifiiberfiille, von der Repriasentantenmetho-
de, von den Irrlichtereien durch die gesamte Natur. Er fiihrt
zur Ganzheitsschau, zum Heimischwerden in der engsten Hei-
mat des Schiilers. Freilich verlangt eine solche Unterrichts-
weise vom Lehrer ein gréBeres MaB von Naturvertrautheit als
die bisherige biologische Methode. Die Darbietung biologischer
Lektionen im Zimmerunterricht gelingt zur Not auch einem
Nichtnaturkenner. Ein Unterrichtsgang durch den frischgriinen
Wald dagegen, der die Beantwortung von tausend Kinderfra-
gen verlangt, wird nur von einem Naturkenner erfolgreich ge-
fliihrt werden konnen. Heute, wo der Naturgeschichtunterricht
zum Beobachtungsunterricht geworden ist, hat die
Methode die Bedeutung verloren, die sie ehedem inne hatte.
Heute bedeutet die Stoffbeherrschung alles. Da aber an vor-
ziiglichen naturkundlichen Einfithrungs- und Bestimmungsbii-
chern kein Mangel ist, diirfte es nicht allzu schwer sein, das
notige Riistzeug zu erlangen.
Nach diesen grundsitzlichen Bemerkungen treten wir an un-
sere spezielle Aufgabe heran. Um auf der Oberstufe die wech-
selseitigen Beziehungen der Lebewesen untercinander, wel-
Che die Lebensgemeinschaft Tannenwald ausmachen, erfassen
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zu konnen, miissen wir erst die wichtigsten einzelnen Lebewe-
sen der Lebensgemeinschait monographisch-biolo-
gisch behandeln, d. h. fiir sich allein als einen in sich voll-
kommenen Organismus. Das geschieht zum Teil schon auf der
Mittelstufe. Je mehr Einzelbilder behandelt werden, desto
vielseitiger werden sich Beziehungen kniipfen lassen zwischen
den Einzelwesen der Lebensgemeinschaft, desto klarer wird
sich das Ergebnis herausheben: In einer Lebensge-
meinschaft sind viele Wesen aufeinander an-
gewiesen, sie bedingen, féordern oder hem-
men sichgegenseitig.

Wir beginnen also mit der denkenden Betrachtung einiger be-
sonders kennzeichnender Pflanzen und Tiere des Tannenwal-
des nach Bau und Lebensweise. Da ich im Juniheft 1931 der
Neuen Schulpraxis schon einmal theoretisch iiber die
monographisch - biologische Betrachtungsweise nidheres aus-
gefithrt habe, kann ich mich heute auf die praktische
Stoffgestaltung beschranken.

. Die Tanne (Rottanne und WeiBtanne).

1. Warum die jungen Tannen so genau ihr Al-
ter verraten. ‘

Wir besuchen ein Tannenwildchen (zuniichst gleich, ob Rot-
oder Weilltanne) und zihlen an den Aststockwerken
der einzelnen Baumchen ihr Alter ab. Jeder Astquirl des Stam-
mes bedeutet ein Jahr. Da das junge Tannenpilinzlein zwei
Jahre braucht, bis es den ersten Astquirl ausbildet, sind diese
zwei Jahre zu der Zahl der Aststockwerke hinzuzuzihlen.
Warum uns gerade die Nadelbiume so offen und ehrlich ihr
Alter verraten? Das kommt von ihrem strengen, regelmafi-
gen Wachstum, Und woher kommt die strenge Regel-
miafBigkeit? Vonder Anordnung der Knospen. Die
stehen fast immer nur am Ende des Triebes (beobachtet sie
in ihren hautigen Schuppenhiillen!) und zwar so, daB sie
im Kreise um eine genau am Ende des Triebes stehende
groflere Knospe sitzen. Das ist bei den Laubbdumen
ganz anders. Am strengsten ist die Stockwerkbildung bei
der Fohre durchgefiihrt. Diese hat nur Endknospen, nicht
auch Seitenknospen wie die Rot- und Weilltanne. Darum hat
sie auch keine Seitenzweige. Die Endknospen der Nadelbdume
wachsen nun im Mai zu griinen Trieben (bei der Fohre zu
wahren ,,Weihnachtskerzen) und im weiteren Verlauf des
Jahres zu einem Astquirl heran. So bauen die Nadelbidume Jahr
fiir Jahr, sduberlich von einander geschieden, ein Stockwerk
nach dem andern auf (s. Abb.!).

2. Warum die Tanne ein Lichtbaum ist.

Die Nadeln vertragen Keinen Schatten. In stetem Schatten fal-
len sie ab. Die leeren Aeste sterben und folgen den Nadeln
nach: Die Tanne ,,reinig t* sich. Das sieht der Forster gern;
ja er hilft sogar kiinstlich dazu, indem er die Biume moglichst
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eng pilanzt, so daB siec sich gegenseitig im Lichte stehen. So
bekommt er ein astfreies, langschiftiges Hoiz; denn ein Baum
sucht den andern im Drange nach Licht an Wachstum zu iiber-
bieten. Vergleicht die Biaume am Waldrand mit denen im
Waldinnern! (Zweige am Waldrand nach der Lichtseite lang,
nach der Innenseite kurz und diirr! Siehe Abb.!).
Wir miissen, um die als langweilig verschrieenen Nadelbdume
lebendig und beobachtenswert zu machen, immer wicder
mitneuen Fragen an sie herantreten, sic immer wieder
von einer anderen Seite betrachten. Die Antwort auf all
diese Fragen soll nicht das Buch, selten der Lehrer. mei-
stens der Baum geben. Daraus folgert, dal der weitaus
groBte Teil der erarbeiteten Erkenntnisse nicht innerhalb der
vier Wiande des Schulzimmers gewonnen werden kann, son-
dern nur drauBlen im Tannenwald. Anldsse zu weiteren Fragen
gibt es auf unseren Waldbeobachtungsgingen immer wieder.
Etliche solcher Fragen lauten:
3. Warum die Tanne Harz fiihrt?
Ein verwundeter Tannenstamm, aus dem Harz austritt, hat
die Frage verursacht. Die Antwort lautet: Selbstschutz des
Baumes. Das Harz verschlieBt die wunden Stellen und ver-
hindert so das Eindringen fiulniserregender Pilzkeime.
Eine Pfiitze im Wald ist mit gelbem Staub bedeckt. Frage:
4. . Schwefelregen”?
Im Mikroskop entpuppt sich dieser Staub als ein Alltagswun-
der der Tannenbliite, als eine Massenanhidufung von Bliiten-
staubkornern mit je einem Luftballon an der Seite (Erhohung
der Flugfihigkeit!). Suche die minnlichen und die weiblichen
Bliiten der Rot- und WeiBltanne und der Kiefer und beachte,
wie aus den minnlichen Bliiten die Pollenkorner als gelber
Staub entweichen (s. dazu die Abbildungen)!
5. V\éie die Tannen ihrem Standort angepalt
sind.
Besonders die Rottanne hat ein flachlaufendes Wurzelwerk
(Beobachtungen an Windbruchstellen!). Ihre Hauptwurzel
stirbt im Gegensatz zu der der Fohre (s. Abb.) friihzeitig. Sie
hat dieselbe auf dem Gebirgsboden nicht so nétig wie die Foh-
re auf dem lockeren Sandboden der Ebene. Wurzelgeflecht
der Fohre deshalb zweimal so grof3 als das der Rottanne und
mehrmals so groB als das der WeiBtanne! (Bedeutung fiir die
Wasser- und Nahrungsaufnahme in den trockenen und nahr-
stoffarmen Sandbodden!). Tanne (besonders WeiBtanne) und
Fohre miissen viel Trockenheit ertragen konnen (er-
stere infolge der austrocknenden Winde und Sonnenstrahlen
im Gebirge, letztere infolge des trockenen Sandbodens. Durch
welche Mittel schrianken sie ihre Verdunstung ein? Durch
Verkleinerung der Blattoberilichen (Nadelform). Wachsstrei-
fen der WeiBitanne, Verdickung der Oberhaut, Versenkung der
Spaltoffnungen in windstille Riume. Versuch: Wir stellen
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einen Tannen- und einen Laubbaumzweig (z. B. Buche, beide
gleich stark und gleich schwer) in je ein GefiB mit Wasser,
bedecken die Oberfliche des Wassers 1 ¢cm hoch mit Oel und
bringen die Gefifle auf eine Waage. Messen des Unterschieds
im QGewichtsverlust! Wenn e¢in Buchenhochwald von einem
Hektar GroBe im Durchschnitt tiglich etwa 30,000 Ltr. Wasser
verdunstet, wieviel verdunstet ein gleich groBler Tannenwald?
(Nutzen der Wailder fiir die Regenbildung und damit fiir die
Fruchtbarkeit eines Landes! Folgen der Entwaldung!)

6. Lebensgeschichte eines Baumes.

Ein gefillter Stamm im Wald, ein Stamm in der Sigemiihle
oder ein Klotz Brennholz geben uns die Moglichkeit, allerlei
Lebensschicksale des Baumes zu erfahren. Wir lesen an den
Jahresringen das ungeiihre Alter des Baumes ab, un-
terscheiden an jedem Ring helles Friihlingsholz (weich und
groBporig) und dunkles Herbstholz (fest und engporig), stellen
fest, ob der Stamm am Rande des Waldes, in dichtem Be-
stand oder ganz allein stand, ob das Wetter in den verschie-
denen Jahren giinstig oder ungiinstig gewesen ist und ande-
res mehr. In lebendiger Weise erzihlt das Adolf RoBmaaB-

ler:
Seht hier liegt ein schlanker Fichtenstamm, der auf dem Abschnitte von
betrichtlichem Durchmesser nur vierzig Jahresringe zihlt. Einer ist so
breit wie der andere und jeder bildet um die iibrigen einen schonen, regel-
mifiigen Reif. Du hast vierzig behagliche Jahre durchlebt, du Schlanker,
an Jahren fast noch ein Baumijiingling! Du standest auf nahrhaftem Boden
im Kreise zahlreicher Genossen und eure Wipfelidste verschriankten sich
zum schattenden Dache. Dein Leben war geschirmt vor der Wucht des
Sturmes, die hidBlichen Borkenkiafer zehrten nicht an deinem Lebensmarke
und deiner Wurzel fehlte nie das erquickende Nali. Das alles sagen mir die
breiten, gleichen Jahresringe deines Innern. DaB du nicht einsam standest,
sondern im dichten SchluBl mit deinen Briidern, das seh’ ich aus der Glitte
und Astlosigkeit deines Schaftes, der nur oben einen kurzen Kronenwipfel
quirliormiger Aeste hatte.
Jetzt komm’ ich zu dir, alter Knabe aus dem edlen Geschlechte der lang-
nadeligen Kiefern. Du hast ein bewegteres Leben gefiihrt. Ich zidhle iiber
zweihundert Jahre, darunter Jahre des Hungers und Jahre des iippigsten
Genusses. Ich sehe deutlich, dab du im diirren Jahre 1842 auch Mangel lit-
test; denn dein Ring von jenem Jahr ist sehr, sehr drmlich. Du hast dich
dein Leben lang vie!l umgeschaut. Standest du auf einer Feldkuppe als
treuer Hiiter der Ernte oder auf kahlem Felsrande? Frei standest du —
denn schon unten seh’ ich die Stellen, wo die starken Aeste abgehauen
sind — und zuletzt auch einsam, nachdem du fast 200 Jahre einen treuen
Gefihrten dicht an deiner Seite hattest. Vor acht Jahren ril man ihn von
dir. Hat es der Sturm getan oder die Axt deines Herrn? Seitdem stan-
dest du ganz allein und strecktest deine knorrigen Aeste hinaus in die war-
me Maienluft, die mit deinen Nadeln spielte, wie in den rauhen Nord, der
deine Krone durchwiihlte. Als dir der Nahrungssaft kirglich zufloBi, kamen
wahrscheinlich auch die Schnitter bangen Herzens auf ihren Acker; denn
die Halme waren diinn und die Aehren klein. Die alten Wirtschaftsbiicher
lenes Gutes, auf dessen Flur du standest, wiirden ohne Zweifel ebenso
Sprechen wie diese kiimmerlichen thresrmge deines Holzes. Oder war es
die Kiefernraupe, die deine Nadeln fraB und also dich der schaffenden
dnde beraubte, die die Jahresringe berciten? Willst du wissen, wer es
mir sagte, daB du vor acht Jahren deinen alten, treuen Gefdhrten verloren
hast, der seine Wurzel mit der deinigen verflocht, ja daB du iiberhaupt
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einen solchen hattest? Du selbst hast mir’s gesagt. Deine letzten acht Jah-
resringe sind zwar schwach; denn du warst alt geworden und es stromte
nicht mehr iippig schaifendes Leben in deinem Leibe; aber sie sind rings-
herum von gleicher Breite. Alle iibrigen Ringe sind nach der einen Seite
hin viel schmaler als nach der andern und dein Mark liegt sehir weit seit-
lich. An dieser Seite stand dein Nachbar, der dich hinderte, ringsherum
gleichmiBig anzubauen. Als er Dbeseitigt war, hinderte dich nichts mehr dar-
an. Seht, ihr michtigen Stimme, so gibt mir jeder von euch seine Ge-
schichte zu lesen.

Mit dieser Betrachtungsweise stehen wir schon mitten in der
Behandlung der Lebensgemeinschaft Wald, denn der
Baum spricht hier zu uns nicht mehr als Einzelindividuum,
sondern als Glied einer Genossenschaft, innerhalb der er ab-
hidngig ist von seiner Umgebung.

7. Unsere vier hdaufigsten Nadelbaumarten.
Auf Grund von Beobachtungen Erarbeitung folgender Tabelle:

Rinde Nadeln Zapien Rinde Wuchsform
Fohre Stets je Kegel- in graubraunen |inderJugenddeut-
oder zwei in f6rmig Platten abbldt- |lich in Stockwer-
Kiefer |einer Schei- ternd, oben rot |ke gegliedert, im
de und papierdiinn | Alterschirmiérmig
Rot- in Spiralen lang- rissig, pyramiden-
tanne angeordnet | gestreckt gleichmaBig formig
(Fichte) und rotbraun
hingend
Weil3- zweizeilig, lang- glatt, ind.Jugend pyrami-
tanne |unterseits m.| gestreckt weiBlich denformig, im Alter
zwei weillen und d.Form einesVogel;-
Lingsstreif.| stehend nestes ,Adlerhorst)
Lirche | gebiischelt, | eiformig rotbraun schlank, pyrami-
im Winter denformig
abfallend

Vonden Tierendes Tannenwaldes sind fiir eine ein-
gehendere Behandlung die Ameisen vielleicht am dankbar-
sten. Wir stellen die Betrachtung unter den Gesichtspunkt
Ameisenstaat. Die Ameisen haben eine gemeinschaftliche
Wohnung, sie kennen alle einander und arbeiten fiir einander.
Sie helfen sich gegenseitig bei der Aufzucht ihrer Jungen und
gehorchen ihrer Konigin. Sie bilden eine Gesellschaft, einen
Staat, den Ameisenstaat.

I1. Der Ameisenstaat.

1. BeidenArbeiternim Nest (siehe Abb.).

Das oft Meterhohe erreichende Ameisennest der Roten Wald-
ameise ist eine stattliche Burg mit kunstvoll angelegten Hohlen
und Géngen, die sich sogar noch in die Erde erstrecken. Sie
dient als Wohn- und Brutraum des bis zur erstaunlichen Zahl
von 500,000 Tierchen heranwachsenden Volkes. Trotz dieser
Riesenzahl herrscht im Neste wunderbare Ordnung. Wir be-
trachten das Hasten und Treiben der nimmermiiden Arbeiter.
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Weedckhern
wungeflugel? .
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Gibt es emsigere Tierchen als diese Ameisen? Nur die Bienen
kommen ihnen gleich. Beide haben stindig ,,alle Hinde voll
zu tun‘‘. Da liegen im Ameisenneste die in einen Kokon gehiill-
ten Puppen (fdlschlich Ameiseneier genannt), dann die fuB-
losen L arven (Maden) und die winzigen Eie r, im Friithjahr
schlieBlich auch noch eine oder einige eierlegende Konigin -
nen. Sie alle wollen von den Arbeitern gepilegt werden.

Die Eier und Larven miissen taglich mehrmals umgebettet wer-
den, immer jeweils in die warmsten und trockensten Nestriu-
me: zur Mittagszeit in die oberen, von der Sonne durchwirm-
ten Stockwerke, bei der Nacht in die Tiefe. Mit riithrender
Sorgfalt erfolgt die Fiitterung der Larven. Ein Tropfen Nah-
rungssaft wird ausgebrochen und auf den Mund der Larve fal-
len gelassen, so dafi diese ihn nur aufzulecken braucht. Die
Arbeiter wissen genau, welche Larven zu fiittern sind. da die
hungrigen mit dem Vorderkorper hin und her schlagen, wih-
rend die satten unbeweglich daliegen. Den fertigen Ameisen
helfen die Arbeiter beim Ausschliipfen, indem sie die Puppen-
hiille durchbeiBen.
Mit groBer Sorgfalt wird die heranwachsende Nachkommen-
schaft rein gehalten. Kein Stdubchen ist auf ihr zu entdecken,
obwohl sie doch herumgeschleppt wird und fortwidhrend mit
der Erde in Berithrung kommt. Sie wird aber auch fast unun-
terbrochen beleckt. Puppenhiute, Speisereste und sonstiger Un-
rat werden entweder aus dem Nest oder in abseits gelegene
Teile der Wohnung geschafft. Wer vermag es, angesichts die-
ser rithrenden Kinderpflege der Ameisen mutwillig die Amei-
senhaufen zu zerstoren, die Puppen fiir Fischfutter zu rauben
oder gar die Ameisen in Massen zu toten zur Gewinnung von
Ameisenspiritus ?
2.Ander AmeisenstralBe.
a) Wiefindendie Ameisenihren Weg?
Beobachtungsaufgaben: Wie viele AmeisenstraBen
ziehen vom Nest weg? Wohin (zu welchen Futterplitzen) fiih-
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ren sie? Was wird alles herbeigeschleppt? Lege Hindernisse
(Steinchen, Holzchen) aui die StraBe oder auf die Beutetiere!
Ziehe mit dem Finger einen Strich oder einen kleinen Graben
tiber die StraBe und beobachte das Verhalten der Ameisen!
Die StraBe entstand nicht etwa durch Festtreten oder durch
Glatten, sondern durch Beseitigung der groBeren Hindernisse
(Steinchen, Nadeln) und AbbeiBen der Griser zu dem Zweck
ungehinderter, rascherer Bewegungsmoglichkeit. Machen wir
mit dem Finger einen Strich iiber die StraBle, so bleiben die
Ameisen auf beiden Seiten des Striches zunichst wie gebannt
stehen und stauen sich in kurzer Zeit in Massen an. Dann be-
ginnen sie mit priifenden Fiihlerschligen den Boden zu unter-
suchen, bis sie es schlielich wagen, den Strich zu iiberschrei-
ten. Was diirfen wir aus diesem Verhalten der Ameisen schlie-
fen? Dall sie sich von dem FuBBspurengeruch
leiten lassen.

b) Wie erkennen sich die Ameisen?

Wir setzen eine fremde Ameise (es darf die gleiche Art sein)
auf die Ameisenstralle oder ins Nest. Sofort stiirzen sich die
Ameisen auf den Fremdling, zerren ihn nach allen Richtungen
und schaiien ihn tot oder lebendig hinaus. Bringen wir dagegen
eine wenn auch monatelang in Einzelhaft behaltene Ameise in
ihr eigenes Nest zuriick, so wird sie ohne weiteres wieder auf-
genommen. Nur ein Tieren anhaftender Nest- oder Fami-
liengeruch kann es sein, der ihnen die Unterscheidung
von Freund und Feind ermoglicht.

Weiterer Versuch: Eine fremde Ameise wird iiber ein
Nest gehalten. durch Beklopfen des Nestes werden die Tiere
gereizt, so daB} sie Ameisensiure von sich spritzen (beobach-
ten, wie aus den hochgehobenen filinterleibern der Tierchen
die Sdure in feinsten Briinnlcin hochspritzt!) Die mit der Sdure
bespritzte fremde Ameise wird dann ins Nest gebracht und —
bleibt fast unbehelligt!

c) Besitzen die Ameisen cine Sprache?

Alle Ameisenforscher beantworten diese Frage mit Ja. Doch
ist die Ameisensprache keine Lautsprache wie die der Men-
schen und vieler Tiere, sondern eine Zeichensprache, eine
JFihlersprache®, Die Ameisen verstindigen sich durch
bestimmte Fiihlerschlige. Beobachte, wie hiiufig dieses Beta-
sten und Bearbeiten mit den Fiihlern stattfindet! Je nach der
Art des Schlages, des .. Trillerns”, ist der Sinn dieser Zeichen
verschieden. Der Ameisenforscher Wasmann hat ein formliches
. Worterbuch der Fiihlersprache® zusammengestellt. in dem
unterschieden wird: Betteln um Nahrung, Auffordern zum
Nestwechsel, zum Futterholen, zum Angriff, zur Flucht, War-
nen vor Gefahr und Beschwichtigen einer erregten Ameise.

3. Die Ameisen und die Pflanzen.

Manche unserer einheimischen Pilanzen besitzen Mittel, die
Ameisen anzulocken. Es sind dies honigabscheidende
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Griibchen, die an der Bergilockenblume, an manchen
Wicken, an der Fiarberscharte, der Espe, dem Schneeball, dem
Holunder und dem Weilldorn zu finden sind. Ob die Ameisen
den Pilanzen dafiir einen Uegendienst erweisen, ob sie ins-
besondere — wie man frither annahm -—— eine Schutztruppe
der Pilanzen gegen Raupen und andere Feinde darstellen, ist
durch neuere Versuche wieder in Zweiiel gestellt worden.
Die Samen des Schollkrautes, des wohlriechenden Veiichens
und des Wachtelweizens werden um ihres siilen Anhidngsels,
der ,Nabelschwiele" willen von den Ameisen verbreitet.
Streue solche Samen auf eine Ameisenstralle, entferne aber
vorher von einigen die Anhidngsel! Welche werden fortge-
schleppt, welche nicht?

4. Die Ameisenund der Mensch.

Der Forster sieht die groflen Ameisenhauien gern in seinem
Wald. Er wei}, dal die Ameisen nicht nur die Erde nach den
Waldfeinden aus der Insektenwelt absuchen, sondern dall sie
auch die hochsten Nadelbidume erklettern, um die an den Na-
deln fressenden Raupen und Kéafer zu holen. Wenn man be-
denkt, welch groBe Einwohnerzahl (400,000—500,000) eine
Waldameisensiedlung besitzt, versteht man, dall diese Tier-
chen eine vortrefiliche Waldpolizei darstellen. Forel, der
berithmte Ameisenforscher, berechnete, dall von den Bewoh-
nern eines einzigen Nestes an einem Tage iiber 100,000 Insek-
ten vertilgt werden. Darum erstrebt man eine kiinstliche Ver-
mehrung der Ameisennester im Walde, und in manchen Lin-
dern gibt es Gesetze, die das Sammeln der Ameisenpuppen
zum Verkauf als Futter und das Toten der Ameisen zur Her-
stellung von Ameisenspiritus unter Strafe stellen.

lII. Welchen Tieren noch der Tannenwald Wohnung bietet.
Zum Tannenwald gehort eine ganz bestimmte Gesell-
schaft von Tieren, die alle auf die Tannen angewiesen
sind und untereinander wieder auf sich. Die Ameisen brau-
chen die Nadeln zu ihrem Wohnbau und fressen die auf den
Biaumen lebenden Insekten. Ohne Ameisen kann der Ameisen-
16we nicht leben. Die reiche Kerbtierwelt ruft Scharen von
Vogeln herbei. Der Specht gehdrt schon wegen der Borken-
kdfer und Ameisen zum Tannenwald, ebenso die Meisen, Specht-
meisen und Goldhdhnchen. Das Eichhérnchen gehort zum Tan-
nenwald wegen der Zapfen.
Halten wir zunichst etwas niher Umschau in der Reihe der
Lebendigen des Tannenwaldes!
a) Die hdufigsten Vogel:
Specht, je nach Farbe Schwarz-, Bunt- oder Griinspecht.
Stimme: Krikrikrikri oder Kwickwickwickwick (Schwarz-
specht), Gickgickgickgick, scharf und gellend, fast wie eine
schreiende Amsel (Buntspecht), Gliickgliickgliickgliick (Griin-
specht). Trommeln: ein weithin schallendes Arrrrrr. Flu e
sehr tiefe Wellenlinien.
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Spechtmeise oder Kleiber: Kurzer Schwanz, langer
Schnabel, gern kopfunter die Stimme hinabkletternd (GroBer
Baumliaufer). Lock ton: Meisenartiges ,,Sit sit“. Gesang:
.. LTiih tih tith* und ,, Tirr®.

Kohlmeise: Gelbe Brust, schwarzer Kopf mit leuchtend-
weiBen Backen. Lockton wie der des Finken: ,,Pink, pink®,
daher auch ,Finkenmeise*“. Gesang: ,Dididih“, iibersetzt:
,.Schinkendieb® (mit Anspielung auf gelegentliche Diebereien
an Speck- und Fleischvorriten im Winter) und ,,Spitz die
Schar*. Flug ruckweise, zuckend. Gewandter und anmutiger
Kletterer.

Tannenmeise: dunkelbraune Brust, schwarzer Kopf mit
schmutzig gelblichen Backen. Gesan g: ein leises, zartes Si-
fisifisifi.

Nach solchen Gesichtspunkten Kennenlernen auch anderer Vo-
gel des Tannenwaldes, je nachdem sich Gelegenheit hiezu bie-
tet (Goldhdhnchen, Kreuzschnabel, Rotkehlchen, Misteldrossel).

flinweise auf die Niitzlichkeit dieser Vogel fiir die Forst-
und Obstkultur: Eine Meise braucht, um leben zu konnen, tag-
lich so viel, wie sie wiegt. Ihr Gewicht betrdgt ungefihr 20 g.
Das ist das Gewicht von 20,000 Schmetterlingseiern. Die Gro-
Be dieser Leistung wird uns erst voll bewul}t, wenn wir iiber-
legen, was ein erwachsener Mensch dementsprechend tédglich
verzehren miilte: Einen halben Zentner Kartofieln, eine 5 m
lange Wurst von Armesdicke und einen Laib Brot von der
GroBe cines mittleren Reisekoffers, ungerechnet die zugehori-
gen Fliissigkeitsmengen. Wieviel verzehrt die Meise in einem
Monat, in einem Jahr? Die biologische Anstalt in Dahlem hat
festgestellt, daBl eine Kolilmeisenfamilie im Lauf eines Jahres
einen Zentner Insekten vertilgt.

b) Die haufigsten Insekten:

Borkenkidfer oder Buchdrucker: Winzige Kifer
unter der Fichtenrinde. Sie fressen senkrechte Ginge (,,Mut-
terginge®) zwischen Rinde und Holz, legen in regelmiBigen
Abstinden Eier in diese Ginge und richten jedes Ei wunder-
barerweise so, dal der Kopf des zukiinftigcen Tieres im rechten
Winkel zum Lingsgang nach aullen schaut. Die ausschliipfen-
den Maden fressen dann in dieser Richtung weiter, sich ein-
ander keinen Platz wegnehmend und die zeilen- oder druck-
letternartigen Querginge schaffend, in deren verbreiterten En-
den, den sogenannten Puppenwiegen, sie sich dann verpup-
pen. Im nédchsten Friithjahr verldBt der fertice Kifer die Wiege,
indem er die Rinde durchbohrt und sucht sich einen neuen
Fichtenstamm fiir seine Nachkommen. — Schaut nach Rinden-
stiicken aus, auf deren Innenseite die geheimnisvolle Runen-
schrift dieses Kifers zu finden ist! (Siehe Abbildung!)

Waldgidrtner: Er friBt im Herbst besonders in den Foh-
rentrieben das Mark aus. Der Wind bricht die hohlen Zweig-
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spitzen ab, die dann in groBer Menge den Waldboden bedek-
ken (jeder Trieb zeigt an seinem abgebrochenen Ende das
Bohrléchlein des Kifers). ,,Waldgirtner”, weil er wie die
Baumschere des Girtners die Biume stutzt.
Laus- oder Ananasgallen an jungen Fichtenzweigen
(s. d. Abb.): Es sind helle oder rote Wucherungen von der
GroBe und Form einer Erdbeere oder Ananas. Wie der Gall-
apfel durch den Stich der Gallwespe, so sind diese Wohnkam-
merchen junger Liuse durch den Stich einer Fichtenwollaus
entstanden. Die ganze Entwicklung der Laus — Ei, Larve,
Puppe, gefliigelte Laus — vollzieht sich in den Gallen. Oefine
eine Galle und stelle fest, auf welcher Entwicklungsstufe die
Insassen sind!
N o nne (Fichtenspinner): Tritt von Zeit zu Zeit in ungeheuren
Mengen auf. Rechenbeispiel der Vermehrung der
Nonne: Jedes Weibchen legt 200 Eier, und zwar hinter die
Rindenschuppen und das Moos der Stimme. 100 weibliche
Nonnenfalter legen 20,000 Eier. Daraus entwickelt sich der
vierte Teil zu Weibchen, die im nachsten Jahr bereits eine Mil-
lion Fier legen. Unter gleicher Voraussetzung ergeben diese
im nichstfolgenden Jahr 250,000 weibliche Falter und 50 Mil-
lionen Fier, woraus sich im vierten Jahr 25 Millionen Raupen
entwickeln. So reicht die Nachkommenschait von 100 Weib-
chen nach 4 Jahren hin, um einen Rottannenbestand von 50 ha
kahl zu fressen.
Bekimpfung der Schiadlinge durch Teerringe, neu-
erdings durch Bestiubung mit Giftstoffen vom Flugzeug oder
mittels Motorverstidubern vom Boden aus. Wirkung der Be-
stdubung sehr vom Wetter abhingig und auch recht kostsnie-
lig (jede Hektar etwa 100 Franken), dazu durch Vernichtung
anderer natiirlicher Hilfen im Kampf gegen die Nonnenraupen
(Schlupfwespen, Fliegen) direkt schidlich. Die erfolgreichsten
Bekampfer der Schidlinge sind immer noch die Meisen.
IV. Begleitpflanzen des Tannenwaldes.
a) Bliitenpflanzen.
Bliitenpflanzen fehlen im Tannenwald hiufig iiber weite
Strecken. Aus welchen Ursachen? 1. Die wegen ihres
Harzgehaltes schwer verweslichen Nadeln verhindern Humus-
bildung. 2. Der immergriine Nadelwald bringt bestindige und
starke Beschattung des Bodens mit sich. Anders im Laubwald:
hier leicht verwesliche Laubbedeckung und LichtgenuB der
Pilanzen im Friihjahr vor der Belaubung.
Die Betrachtung der Bliitenpflanzen des Tannenwaldes ge-
schieht besonders unter dem Gesichtspunkt des Kampfes
um das Licht: Mosaikformige Anordnung der Blitter des
Sauerklees, Schattenbliimchens (Maianthemum bifolim) und
des Hexenkrautes; jedes Blittchen tritt so in den denkbar
grofiten LichtgenuB! An den dunkelsten Stellen noch der Fich-
tenspargel und die Nestwurz; sie benotigen als Wurzelschma-
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rotzer kein Blattgriin. Um so groflerer Reichtum an DBliiten-
pflanzen auf den lichtiiberfluteten Waldschligen: Fuchskreuz-
kraut, Blauer Eisenhut, Alpen-Milchlattich, Weille Pestwurz,
Schwalbenwurz-Enzian. Letzterer im Licht kreuzstiindige Blat-
ter im Schatten zweizeilige Anordnung der Blatter.

b) Moose.

Was sie als Hungerkiinstler und Wasserspeicher leisten, sollen
uns das Zyvpressendhnliche Schlafmoos (Hypnum
cupressiforme) und das allbekannte, in feuchten Griben des
Tannenwaldes stehende Torimo os zeigen.

Das Torfmoos fillt bei trockenem Wetter durch seine
weiBgriine Farbe auf. Woher diese ungewohnliche Farbe? Die
Blitter enthalten zahlreiche Luftzellen ohne Blattgriin, die in
wasserreichen Zeiten die Feuchtigkeit infolge der Haarrohr-
chen-Saugkraft hochheben und sie gleich Wasserleitungshoch-
behiltern langsam in die arbeitenden blattgriinhaltigen Zellen
abgeben. Daher kommt in trockenen Zeiten die bleichgriine und
in Regentagen die dunklere Farbung dieses Mooses. Die grolle
Anzahl der wasserspeichernden Zellen ermoglicht dem Moos
eine Wasseraufnahme, deren Gewicht das Eigengewicht des
Mooses um ein Vielfaches iibertriift.

Versuche: Beobachte im Mikroskop die farblosen, lufthal-
tigen Zellen und die griinen, blattgriinhaltigen Zellen! Nimm
ein grofleres Polster Torimoos und driicke es aus wie einen
Schwamm! Lege es wieder ins Wasser und miBl die Gewichts-
zunahme'! Errechne, wie viel du trinken miiltest, um die glei-
che Leistung wie das Torfmoos zu vollbringen!

Suche nach einer Fruchtkapsel (s. Abb.) irgend eines
Mooses im Tannenwald! Sie streut — wie eine niedliche Mohn-
kapsel oder Salzbiichse — in kleinen Prisen die Sporen in die
Liifte. Rings um den Rand dieser kleinen Streubiichse sitzen
die Oeffnungen des Mundbesatzes (mit der Lupe zu erkennen!),
die durch mikroskopische Ziahnchen bei feuchter Witterung
verschlossen werden, so daBl das Sporenpulver nicht nal} wer-
den kann.

Betrachte bei groBler Trockenheit etliche Pflinzchen des
Schlaimooses! Die Pflinzchen sind dann so zunderdiirr,
daBB man sie zwischen den Fingern zu Pulver zerreiben kann.
Aber unter dem nichsten Regen erwachen sie aus ihrer To-
desstarre, die Blittchen saugen sich voll, wenden sich mit
schier unheimlicher Lebendigkeit vom Stengel ab, verindern
ihre Farbe und eine neue Moosart scheint an Stelle der alten
zu sitzen. Versuche: Nimm an einem feuchten Tag ein paar
prall mit Wasser gefiillte Moospolster nach Hause und stelle
fest, nach wie viel Wochen, ja Monaten Durstens die Hunger-
kiinstler durch Anfeuchtung wieder aufleben konnen! Versuche
das gleiche mit Flechten!

Wie wir die Schonheitder Moos- und Flechten-
w e ]t entdecken konnen: LaBl dich vom Zauberstab der Wald-
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fee beriihren und dich verwandeln in ein Kéaferlein oder ein
Ameislein! Aber dein Menschenauge und deinen Menschenver-
stand laB dir ungeschoren! Und nun durcheile den Mooswald
und schaue und staune. Darf der in seinem Artenreichtum
heran an den griinen Berg- und Mischwald im Menschenland?
Zwischen ein- und vielschaftigen Stimmen, zwischen arm- und
reichverzweigten fiithrt dein Weg. Wie Riesenzypressen die
einen, wie Palmen die anderen, wie Nadelholzer die dritten,
hier himmelragend, dort sich windend und verschlingend zu
unwegsamsten Urwald. Und diese Farbenpracht des Laubes!
Griin in allen Schattierungen und seidenglinzend, daB das
Auge schmerzt. Du triffst hiibsch fein Gesellschaft auf deinem
abenteuerlichen Gang. Ein Heer von Kerbtieren, Spinnen und
Schnecken aller Gattungen und Arten. Im Winter dient ihnen
der warme Grund des Mooswaldes als traulich Winterquartier.
Klopfe zu Hause iiber einem Bogen Papier einige Moospolster
aus und stelle fest, welche Insekten sich darin verborgen hiel-
ten!

Und nun schau dir von deinem Zwergenstandpunkt aus die
Flechten einmal an, in deren griingraues Gestriipp du vom
Rand des Widerton-Waldes aus geritst! Ein vielverzweigtes
Labyrinth baut die Renntierflechte auf und in Riesenkelchen
ragt die Becherflechte. An den Enden ihrer Aeste und am
Rand der Riesenbecher heben sich auf schlanken Siulen pur-
purrote Kugeln und Nipfe hoch, die voll von sporengefiillten
Schlduchen stecken und fiir die Flechte das bedeuten. was der
Apfel fiir den Apfelbaum.

Kehrst du dann aus dem Zauberreich wieder zuriick in die
Wirklichkeit und hat dir dein Mooswaldgang Augenireude ge-
bracht, dann rat ich Dir: Nimm dir vor, im Friihling oder Friih-
sommer solch einen Gang noch einmal anzutreten., wenn die
Moose ,,blithen* und dann mit tausend griinen Sternchen be-
setzt sind, wenn sich unter dem warmen Friihlingsregen die
Moosblatter wundersam bewegen und verdndern und wenn die
Kleintierwelt des Mooses lebendig geworden ist! Und suche
dann im Sommer nach den Schonheiten der fruchtenden Moose:
nach den goldgelben Filzmiitzen des Widertons oder ..Golde-
nen Frauenhaares* (s. die Abb.), nach Moosen, die ihre zier-
lichen Sporenbiichslein ins eigene Kissen zuriickkriimmen,
wie kdas schlafende Vogelein seinen Kopf unter den Fliigel
steckt!
Wir stellen das Ergebnis unserer Beobachtungen im Tan-
nenwald auf: Ein unzertrennbares Ganzes ist
der Tannenwald in seinem Tier- und Pflan-
zenleben, vom Kleinsten bis ins GroBte. Es
gibt nichts Kleines und Unwesentliches in
ihm; eines ist so wichtig und so wesentlich
wie das andere; keines kann ohne das an-
dere sein.
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Freudiges Rechnen
Von Ernst Kaufmann

Immer wieder sieht sich der Lehrer jeder Volksschulklasse im
Rechenunterricht von der Ueberfiille des zu bewiltigenden
Stoffes im Laufe des Jahres bedrdngt. Dazu werden wir Leh-
rer immer mehr in die Enge getrieben, einerseits durch die
stets sich noch steigernden Anspriiche, die an den Rechen-
unterricht gestellt werden, anderseits durch die mehr als be-
rechtigte Forderung nach Abbau, nach verniinftiger Riicksicht-
nahme auf den kindlichen Intellekt. Wenn A. Grotjahn und G.
Junge in ihrem sehr beachtenswerten Buche ,,MalBlvolle Schul-
reform* (Verlag Alfred Kroner, Leipzig) energisch auf Abbau
besonders in diesem Fach dringen und dabei vom Rechenun-
terricht als einem {iber die Ufer hinausgetretenen Flusse spre-
chen, so miissen wir ihnen beipilichten. Sollte heute nicht end-
lich jedem Lehrer klar bewullt sein, dal Rechnen nicht Selbst-
zweck sein darf, sondern daBl wir hier einerseits geistige Krii-
te entwickeln und iiben, anderseits fiir das Leben vorbereiten
miissen! Wie viele Stunden wird heute noch das Kind wih-
rend seiner Schulzeit mit Rechnungsaufgaben gequilt, die kei-
nen bildenden Wert haben, die aber auch der Erwachsene im
praktischen Leben nie braucht. Da heilit unsere Losung vor
allem: Verniinftiger Abbau im Kopfrechnen, besonders von der
4. Klasse an! Man braucht nur mit offenen Augen das Alltags-
leben zu betrachten: In der Werkstatt, im Verkaufsladen, iiber-
all wird schriftlich gerechnet und zwar mit Berechtigung.
Beschrianken wir uns daher, besonders auf unserer Stufe, also
im Zeitpunkt, wo die schriftliche Ausrechnung eingefiihrt wird,
auf die leichteren Kopfrechnungen; dann gewinnen wir viel
wertvolle Zeit, die wir nun fiir die wirklich mathematische Bil-
dung verwerten, indem wir in erster Linie die Anschauung
und Zahlauifassung vertiefen (namentlich auch mit Hilfe der
Kiihnel-Tabellen), die Kinder weitgehend eigenhindig mit Me-
termafl, Waage und HohlmaB hantieren lassen, das so wert-
volle Gebiet des Schitzens pflegen, viele angewandte Rech-
nungen mit leichten Zahlenbeispielen 16sen und besonders auch
selber Aufgaben stellen lassen. Dadurch leisten wir zweifellos
auch schon fiir die Oberstufe und Sekundarschule die wert-
vollere Vorarbeit, als wenn wir, wie es noch sehr gebriiuchlich
ist, mit aller Gewissenhaftigkeit simtliche abstrakten und be-
nannten Rechnungen des Biichleins durcharbeiten und dabei
fast, keine Zeit finden, die Schiiler anhand der angewandten
Rechnungen rechtzeitic zum Urteilen, zur selbstindigen Kli-
rung der mathematischen Sachlage zu erziehen.

Unsere zweite Hauptforderung muB heiBen: Weg mit der
gleichméiBigen Forderung, ist sie doch ein Unrecht an den
schwachen, und ein noch grioBeres an den begabten Schiilern.
Prof. Kiihnel stellt im 2. Band seines Neubau des Rechenun-
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terrichtes (Verlag Klinkhardt, Leipzig) die Forderung ,der
hochstmoglichsten Forderung jeder einzelnen Begabung® und
nennt als Mittel dazu: 1. moglichst weitgehende Anschauung;
2. Zahlauffassungs-Uebungen; 3. Gruppenrechnen; 4. das Aui-
suchen mehrerer Losungswege; 5. die selbstindige Problem-
und Aufgabenstellung.

Ein Beispiel moge skizzieren, wie wir im Sinn und Geist Kiih-
nels zu rechnen versuchen:

Abzdhien im Zehntausender

1. Lektion.

Lehrer: Kinder, heute wollen wir zusammen einen Spazier-
gang nach Kriegstetten machen; wie weit schitzt ihr die
Strecke? Nach frohlichem Schitzen, wobei mit bekannten, z.
T. selber ausgemessenen Strecken verglichen wird, gibt der
Lehrer zur groBlen Freude der besten Schitzer die genaue Di-
stanz bekannt. — Also, wir haben 4600 m zu gehen. Die Kin-
der des untern Dorfteils erwarten uns bei der Fabrik. Bis
dorthin haben wir (ebenfalls durch vorheriges Schitzen) 1400
m zu gehen. Kind: Jetzt konnen wir ausrechnen, wie weit
wir von der Fabrik weg noch gehen miissen. (Diese Art der
eigenen Problemstellung, eine der bestimmtesten Forderungen
Kiihnels, erweckt bei den Kindern lebhaftestes Interesse.) L.:
Also rechnet! K.: Von 1400—2000 m sind es 600, bis zu 4000
m = 2000 m, macht 2600 m, und dann noch 600 m dazu, macht
3200 m. L.: Gut, wer konnte es anders? K.: Man konnte auch
die 1400 m von der ganzen Strecke wegnehmen, zuerst die
Tausender von einander und dann die Hunderter, also 4000 m
-— 1000 m = 3000 m; 600 m — 400 m = 200 m, macht auch
3200 m. L.: Oder noch anders? K.: 4600 m — 1000 m = 3600
m — 400 m = 3200 m.

4600 m — 600 m — 800 m = 3200 m.

4000 m — 1000 m — 400 m + 600 m = 3200 m.

46 Hunderter — 14 Hunderter = 32 Hunderter = 3200 m.
1400 m + 3000 = 4400 m + 200 m = 4600 m. L.: Wer
schreibt mir diese Rechnung richtig an die Tafel? (Nachdem
ein Schiiler die Aufgabe 4600 m — 1400 m = 3200 m an der
Wandtafel sauber dargestellt hat, wird sie von allen Schiilern
mit einer Skizze ins Arbeitsheft niedergeschrieben.

P Jf':d

”munuu I
ﬁ 1480m IIIIIIIIII!% 3200m =

4400m

—-——0

L.: Wer weiB eine #hnliche Aufgabe? K.: Wir machen einen
Sonntagsausflug in den Lohnerwald (3300 m). Bis Ammannsegg
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fahren wir mit der Bahn (1800 m). Wie weit haben wir dann
noch zu FuBl zu gehen?

B o poems

3300m

In munterm Wettrechnen haben die Mitschiiler die Losung, je-
des auf seine Art, bald gefunden. Nun melden sich gleich meh-
rere zur Aufgabenstellung, so daB alle Schiiler auf die Aui-
forderung des Lehrers selbstiandig eine solche Aufgabe mit der
Losung ins Heft schreiben. Alsbald erfolgt anhand dieser ein-
geschriebenen Rechnungen ein frohliches gegenseitiges
Aufgabenstellen: K.: 6900 m — 3800 m =? L.: Schitzt!
K.: Fast 7000 m — fast 4000 m, gibt ungefihr 3000 m. L.:
Rechnet! K.: 6900 m — 3000 m = 3900 m — 800 m = 3100 m.
L.: Wie noch? — So werden namentlich bei der Einfithrung neu-
er Rechnungsarten absichtlich mehrere LOsungswege
geiibt, wobei in diesem Falle besonders das Erginzen bevor-
zugt wird, weil es im praktischen Leben am meisten zur An-
wendung kommt. Die Kinder erkennen bald richtig die Vor-
teile der einzelnen Losungsarten und wenden daher auch mit
groBerer Sicherheit fiir jede Aufgabe die Art an, die rascher
zum Ziele fiihrt. Es hat dies zweiiellos vor dem engbegrenz-
ten Weg des Normalverfahrens schon den groBen Vorteil, dal3
das Kind eben mathematisch denken und urteilen lernt und
daBl es im gegebenen Fall einen Weg weifl, wenn es auch das
Normalverfahren vergessen hat.

Jede geloste Aufgabe wird von allen Schiilern ins Heft einge-
schrieben. Nach einiger Zeit wird fiir kiirzere Dauer paarwei-
se so weiter gerechnet. Die unsichern Rechner werden bald
dem Lehrer gemeldet und von ihm speziell unterrichtet.

2. Lektion.

(Schitzen, Abzidhlen mit Entwicklung bis zur Abstraktion.)
a) Schatzen.

Solothurn- Lehrer: Wir machen heute Aus-
iliige mit dem Velo!
An der Wandtafel fertigen Lehrer
i und Schiiler gemeinsam eine Plan-

perendingen  SKizZe der schon bekannten Distan-

zen nach Lohn und Kriegstetten an,
% tragen dann andere Strecken ein
und schiizen die Entfernung mittels
Vergleichen.

b) Eigene Problemstellung:

Lehrer: An der StraBenkreuzung steht ein Wegweiser mit fol-
genden Angaben:
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Gerlafingen 1 km 200 m || Solothurn 3 km 500 m
Utzenstorf 5 km 700 m || Selzach 10 km

Lehrer: Was rechnen wir?
1. Kind: Ich fahre nach Selzach und mochte die Entfernung
Solothurn—Selzach kennen, also

3 km 500 m ?

(0] @] O
Biberist Solothurn Selzach
I 10 km |
3km500m + ? = 10 km
2. Kind: Entfernung zwischen Gerlafingen und Utzenstorf:

1T km 200 m ?
O O @)

Biberist Gerlafingen Utzenstorf
I 5 km 700 m {
1 km 200 m + ? = 5 km 700 m.

c) Ueben: Es folgt gegenseitige Aufgabenstellung mit Be-
nennen und Anschreiben von km und m.
d) Abstraktion:
%e hrer: Wir probieren nun das Gleiche mit den Zahlen al-
ein.
3. Lektion. .
(Zahlauffassung, Vermischung des Zu- und Wegzihlens.)
a) Die Zahlauffassungsiibungen leiten immer dann
die Rechenstunde ein, wenn eine neue Rechnungsart bis zur
Abstraktion gediehen ist. Stets frei sichtbar hingen an der
Wand fiir die Uebungen im ersten Tausender 10 Hunderterta-
feln, die Lehrer und Schiiler zusammen herstellten, indem sie
auf Karton farbige runde Formen von 2% cm Durchmesser
aufklebten; an einer andern Stelle sind 100 gewohnliche Hun-
derterblitter zum Zehntausender vereinigt. Solange das Kind
zu einer Losung noch der Anschauung bedarf, bedient es sich
unaufgefordert dieser Tabellen oder der Hunderter- und Tau-
senderblatter, die jeder Schiiler in einigen Exemplaren im eige-
nen Besitz hat. (100ertafel, 100 Stck. auf Papier Fr. 1.40; auf
Halbkarton Fr. 3.—: 1000ertafeln, 100 Stck. auf Halbkarton
Fr. 4—.) Sobald sich die Kinder von der direkten Anschau-
ung unabhiingig fithlen, setzen sie ihren Stolz darein. die frei
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sichtbaren Tabellen unbeachtet zu lassen, so daB auf diese
Weise die individuelle Forderung sich von selbst ergibt.

Zu Beginn der Stunde stellen sich die Kinder gegenseitig Auf-
gaben im Lesen und Darstellen von Zahlen: Ein Schiiler stellt
an den Tabellen mit Iilfe des Deckblattes die Zahlen dar, die
andern lesen sie in frohlichem Wetteifer chorweise oder ein-
zeln, indem z. B. zu Beginn eine Bankreihe steht und bei je-
der folgenden Aufgabe der jeweilige Sieger sitzen kann, bis
iedes seine Aufgabe gelost hat. Dann nennt jedes Kind seinem
Nachbarn eine Zahl, die dieser rasch an der Tabelle mit dem
Deckblatt darstellt. Wenn diese Uebungen geldufig sind, wer-
den sie mit Operationen verbunden, indem wieder durch einen
Schiiler oder den Lehrer Zahlbilder gezeigt werden mit der
Aufgabe, zu jeder Zahl sofort z. B. 200 zuzuzihlen, 15 weg-
zunehmen, sie mit 2 zu vermehren usw., immer mit Beschrin-
kung auf nicht zu schwierige Aufgaben. In der heuticen Stun-
de lautet die Aufgabe: 800, 2000, 1400 usw. wegzihlen!

b) Zu- und Wegzihlen gemischt.

O Solothurn

o O O
Lohn Derendingen
O Koppigen

L.: Was rechnen wir? 1. K.: Max fihrt von hier nach Solo-
thurn, Fritz nach Koppigen. Wie viel weiter hat Fritz zu fah-
ren? 2. K.: Jemand fihrt von Lohn nach Derendingen = ? m.
Die Vermischung dieser beiden Aufgabengruppen zwingt zu
jeweiliger klarer Ueberlegung der Sachlage.

Zur Aufgabengruppe des Zuziihlens legen wir anhand dieses
Beispiels und der Planskizze aus Lektion 2 folgende Tabelle
an:

Anfang Ende Liange
[.ohn Derendingen 6300 m
Solothurn Koppigen 9900 m
Biberist Kriegstetten 4600 m

USwW.

4, Lektion.

(Schriftliches Wegzihlen mit Entlehnen.)

Zu Beginn der heutigen Stunde wird das Abzidhlen in Zweier-
gruppen geiibt. Bald wird es sich zeigen, daB namentlich
intelligente Schiiler sich zu komplizierten Aufgaben verstei-
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gen. Dies gibt den willkommenen AnlaB zur Einfithrung des
schrifitlichen Abzdhlens mit Entlehnen, falls dies
nicht schon beim Rechnen im ersten Tausender geschah. So
tont es etwa aus einer eifrig rechnenden Gruppe: ,,Herr Leh-
rer, jetzt haben wir eine ganz lustige Rechnung gelost!i*

L.: Wie heil}t sie denn?

K.: 5555 — 4567 = O88.

L.: Das war aber sehr schwierig! Erkldrt, wie man solche
Rechnungen losen kann!

1. K.: Mein Vater schreibt die Zahlen untereinander, wenn er
in der Werkstatt etwas abzihlen mub@.

2. K.: Ich habe meinem Bruder schon zugesehen, wenn er fiir
die Bezirksschule solche Hausaufgaben loste.

L.: Mach uns deine Ausrechnung an der Tafel vor!

5555 5555
—4000 —_
1555 5548

— 500 — 060
1055 5488
— 60 — 500
995 4088
— 7 —4000
988 988

Zur Einfithrung des gebriuchlichen Abzidhlens mit Entlehnen
stellen sich 4 Schiiler vor die Klasse. Jeder besitzt fiinf Bank-
noten resp. Geldstiicke, durch entsprechende Kiihnelblitter
dargestellt, also der erste 5
Tausender, der zweite 5
Hunderter usw. Ein weiterer
Schiiler erhebt vom letzten
7 Einer, wodurch dieser ge-
notigt wird, bei seinem gu-
ten Nachbarn einen Zehner
zu entlehnen, dann von die-
sem O Zehner usw. (Ganz
gleich versuchen wir es nun
an der Tafel, wo die 4 hilis-
bereiten Nachbarn gezeich-

2 4 &
4‘ 6 8 net und darunter die Aus-
;7

rechnungen geschrieben wer-

den.
GroB ist die Freude der Schii-
ler, wenn sie zum Schlufl an

A S
g Ueber einen Graben, den das Kind aus eigenen Kraften %
= iiberspringen kann, darf ich es nicht hiniiberheben. Dinter. =
%Illllllﬂlllllnlll|II][IIIlll|llllIIHEI!I(II|IIl|lI!ImIlllIlIEI!IIlﬂiI!IiIIIEH|III|IIlIIIIIl|lIIlEHIIHHHIIHIIHHIIIIIIIIIIIIIiIII[I1|EI1|EIILHi[IHIINIlIIIIIlIIIiIIIIHlIlllll|Hi|IlﬂiIiIEHIIIlIIHIIIHIIiIIlIIIlllllﬁiililEHIiIIIiHIIHIIIIHIIIEIII!I!IIIIIE%
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Zur Frage der Gruppenarbeit

Von Lotte Miiller

Im Arbeitsunterricht ergeben sich hiaufig Lagen, in denen die
Auigliederung der Klassengemeinschaft in Gruppen einer Ar-
beit der ganzen Klasse bei weitem vorzuziehen ist.*) Es gibt
Stoffe, die sich der vertiefenden Bearbeitung durch eine
groBe Zahl Arbeitender entziehen, wahrend sie in der Gestal-
tung durch die Gruppe zu ihrem Recht kommen, Sonderbe-
gabungenund Eigenarten, die sich in der groBen Ge-
meinschaft der Klasse verschlieen, dagegen — in die geeig-
nete Gruppe eingegliedert — zur Hochstleistung kommen, hier
den Mut zur eigenen Natur gewinnen und in der Folgezeit auch
in der Klasse Mitarbeit wagen. Es gibt auch Anschau-
ungsmittel, deren Kleinheit die gleichzeitige Betrachtung
durch viele nicht zulassen. Daraus ergibt sich, dal der orga-
nisierende Lehrer zur rechten Zeit die arbeitende Klasse in
Gruppen auflésen muB.

Mancherlei W erte lassen sich dabei gewinnen:

Der einzelne Schiiler kann nach dem Mable seiner Kraft, nach
Neigung und Begabung beschiftigt werden; seine Beobachtung
durch den Lehrer gelingt leichter als im Rahmen der Klasse.
Helfergesinnung 148t sich in der Gruppe, in der ein Austausch
leicht zu bewerkstelligen ist, rascher und sicherer erreichen.
In der Vereinigung der im Gruppenunterricht gewonnenen Er-
gebnisse erwichst eine fruchtbare Unterrichtslage; sei es, daB
die Gruppen verschiedene Gebiete bearbeiten und die Ergeb-
nisse austauschen, sei es, daBl alle das gleiche Gebiet durch-
forschten und durch den Vergleich des Erarbeiteten zur Klar-
heit gelangen.

Reifliches Nachdenken erfordert die Zusammensetzung der
Gruppe:

Freundschaften koénnen beriicksichtigt werden, wenn auf eine
Fortsetzung der in der Schule angebahnten Gruppenarbeit zu
hoffen ist. Kinder gleicher Begabungshohe wird man in der
Gruppe vereinigen, wenn das Gesamtthema der Klasse in ver-
schiedene ungleich schwere Teilthemen zu zergliedern ist.
Verschiedene Begabungen werden zur Gruppe zusammenge-
fiigt, wenn ein bereits behandelter Stoff,. namentlich ein
Uebungsstoff, von einigen beherrscht, bei anderen aber noch
zu befestigen ist.

Wie jede geistige Titigkeit in ihrem Gelingen von einer Fiille
duBerer Gegebenheiten abhingt, so auch die Gruppenarbeit:
Das Gliedern in Gruppen hat rasch und moglichst gerduschlos,
nach wohldurchdachtem Plan zu geschehen, sollen nicht wert-
volle Unterrichtszeit und -stimmung veriliegen.

Mit Gruppenarbeit sollte erst dann begonnen werden, wenn die
*) Vergleiche hiezu den Artikel ,Arbeitsgruppen, mit besonderer Beriick-
sichtigung der Gesamtschule im Mirzheft der Neuen Schulpraxis.
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Klasse Trigerin echter Arbeitsgesinnung geworden ist, aus
der heraus Selbstbeherrschung, die Grundlage der Disziplin,
wichst.

Endlich ist die Raumirage zu losen: in vielen Fillen ist die
gegenseitige Storung im engen Klassenraum so groB, dafl die
Vorteile der Aufgliederung dadurch vernichtet werden. Des-
halb im Sommer Arbeit im Freien, im Winter Ausnutzung grij—
Berer Schulraume.

Eine Reihe von Unterrichtsgrundlagen sei dargestellt, in denen
Gruppenarbeit sich bewdhrt hat:

Da sind zundchst Stunden reiner Uebung. Denken wir etwa
an den Leseunterricht im 3. und 4. Schuljahr! Uebt man mit
der ganzen Klasse, dann ertappt man oft Kinder, die schon ge-
lesen haben, bei Unaufmerksamkeit. Sie ,,waren schon dran“
und wissen, daB sie nun eine Weile Ruhe haben. Ganz anders,
wenn die Kinder in kleinen Lesegruppen zu fiinft oder sechst
im Kreise sitzen, wenn jede Gruppe ein spannendes Stiick
Schriittum erhidlt — nur in einem Exemplar — das sie sich
gegenseitig vorliest. Der Gruppenfiihrer bestimmt jeweils das
Kind, das lesen soll; die iibrigen horen zu. Da sie kein Buch
vor Augen haben, verlangen sie ilieendes, ausdrucksvolles
Lesen, daB nur ja kein Stiick der spannenden Geschichte durch
schlechtes Lesen verlorengehe! Am Aerger der Mitschiiler
spiiren die Lesefaulen, wie sie noch daheim iiben miissen. Die-
se Erkenntnis wirkt meist stirker als eine schlechte Note. Auf
das Einzelkind kommt etwa fiinf- bis sechsmal soviel Lesezeit,
als das beim Klassenunterricht moglich wire. Der Lehrer geht
hin und holt sich gelegentlich einen ungeniigenden Leser her-
aus und iibt mit ihm; er nutzt die Zeit auch fiir die Sprecher-
ziehung der Kinder mit Aussprachemingeln, zeigt ihnen die
richtige Lautbildung, weist sie an, wie sie daheim iiben kodnn-
ten und priift den Erfolg nach.

Oder das 1 X 1 ist zu iiben. Einzelne Schiiler beherrschen es
schon sicher, sie werden zu Gruppenfiithrern ernannt und prii-
fen ihre Gruppe. Entdecken sie falsch Eingelerntes oder zu lan-
ges Zogern, so zeichnen sie den Mangel auf, um an den folgen-
den Tagen aufs neue nach der ,schwierigen Aufgabe“ zu fra-
gen. Man wird natiirlich darauf Bedacht nehmen, daB nicht
eingebildete Kinder zu diesem Helferdienst herangezogen wer-
den. Ist ein neuer Rechenfall erarbeitet und etwa von der Hilf-
te der Klasse durchaus verstanden, dann wird neben jeden
noch unsicheren Schiiler — er meldet sich freiwillig — einer
gesetzt, der helfen kann. An neuen Beispielen iiben beide ge-
meinsam den Rechenfall. Wer nun glaubt, ihn erfafit zu haben,
kommt zum Lehrer und bittet um Priifung. Mit der schwiich-
sten Gruppe arbeitet der Lehrer das Neue noch durch, wihrend
die iibrigen eine besonders harte NuB zu knacken bekommen.
Gerade im Rechnen liBt es sich erreichen, daf niichternes
eben einen besonderen Reiz durch die Gruppenarbelt gewinnt:
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Bei der Uebernahme eines 5. Schuljahres stellte ich fest, wel-
che Aufgaben beim Kopifrechnen besondere Schwierigkeiten
bereiteten. Dann entwari ich einige Rechenbeispiele, deren Zahl
von den Kindern noch erweitert wurde. Diese Spiele haben
meist den Vorteil, daB3 sie durch besondere Zeichen angeben,
ob die Losung richtig ist, so dall die Kinder auf Fehler aui-
merksam werden. Es handelt sich um Spiele mit je 48 Karten.

1. Fiillen der 1000. Je zwei Karten mit der gleichen Kopfleiste
tragen Zahlen, die einander zu 1000 ergidnzen. An sechs Kinder
werden die Karten des Spiels, nachdem sie gemischt wurden,
verteilt. Ein beliebiges Kind beginnt. Hat es beispielsweise
456 auf einer Karte stehen, so fragt es einen Mitspieler, ob er
544 hitte. Wenn ja, mul} die Karte herausgegeben werden, und
das fragende Kind legt die Zwillingskarten zur Seite; wer am
SchluB die meisten davon hat, ist Sieger.

2. Teilen und Malnehmen.

a) Wieder gehoren je zwei Karten zusammen: auf der einen
davon steht zum Beispiel 608 : 8; durch das Losen der Aufgabe
ergibt sich die entsprechende Multiplikationsaufgabe 76 : 8, die
auf der Zwillingskarte steht. Spielregel wie zuvor.

b) Das gleiche Spiel mit Zehnern und Hunderten: 700 : 60 =
42000 : 60.

3. Zusammenzihlspiel: Von den 48 Karten gehoren je drei mit
der gleichen Leiste (oder dem gleichen Buchstaben) zusammen.
Dieses Spiel wird reihum gespielt. Das erste Kind legt eine
Karte in die Mitte, hat es aber zwei oder drei Karten mit dem
gleichen Zeichen, so darf es sie alle zugleich, nachdem es die
daraufstehenden zweistelligen Zahlen zusammengezihlt hat,
fortlegen. Die Losung wird von einem Kind aufgeschrieben.
Das nichste Kind legt nach der gleichen Spielregel seine ent-
sprechenden Karten auch auf den Stol, hiitet sich aber vor
der Ueberschreitung der Hundert, sonst bekommt es die un-
terste Karte des StoBes zuriick, bei 200 zwei Karten, bei 300
wieder nur eine usf. Die Kinder sind durch diese Spielregel ge-
zwungen, sehr genau zu iiberlegen, welche Karte am geeignet-
sten ist. Wer zuerst keine Karte mehr hat, ist Gewinner. Nun
zahlen die iibrigen die Zahlen auf ihren Karten zusammen: ie
hoher die Summe, desto weiter entfernt ist man vom Sieg. Wer
sich bei diesem Spiel verrechnet oder verspricht, darf seine
Karte nicht fortlegen. Das Spiel kann auch — mit 2000 begin-
nend — zum Ueben des Abzidhlens benutzt werden.

5. Ein buntes Ueben aller Rechnungsarten: Die Hilfte der Kar-
ten sind Frage-, die andere Hilfte Antwortkarten. Jedes Kind
erhilt gleich viel von beiden Sorten, es rechnet die Losung der
Fragekarte aus und verlangt, nach den Regeln des Quartett-
spiels, diec Antwortkarte von einem Mitspieler.

Durch diese Spiele lernten die Kinder iiberaus rasch, dabei
freudig, selbst schwierigere Kopfrechenaufgaben; das Elemen-
tare wurde befestigt. (Vergleiche die Rechenspiele von Kolle-
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ge Biithnemann im Septemberheft 1932 und seine Lesespiele im
Februarheft 1932.)

Auch zur Rechtschreibung ist Gruppenarbeit empfehlenswert.
Tiichtige Rechtschreiber stellen daheim einen Text zusammen,
den sie ihrer Gruppe zur Nachschrift geben wollen. Sie ziehen
dabei die ihnen vertrauten Hilfsmittel zurate (Lesebuch und
Worterverzeichnis) und fragen im Zweifelsfall den Lehrer.
Das Ansagen der Niederschrift, das Verbessern und Bespre-
chen der Fehler — alles geschieht durch die Gruppenfiihrer.
In Abstidnden 148t der Lehrer schwache Rechtschreiber zu sich
kommen; sie schreiben, jetzt frei aus dem Gedidchtnis, die
Worter, die sie gerade neu gelernt haben und sprechen dabei
iiber die Schwierigkeit der Schreibweise. In einer folgenden
Stunde gemeinsamer Arbeit berichten die Schiiler von dem
Neugelernten; Worter werden an die Tafel geschrieben,
Schweres wird unterstrichen, dhnliche Beispiele sind zu su-
chen. Jedes Kind zeichnet bei dieser Arbeit die Worter auf,
die es vermutlich falsch geschrieben hitte. Wie hier, so wird
man auch sonst sorgen, dafl das in Gruppen Erarbeitete in die
Gesamtarbeit der Klasse einflieBt.

In den oben geschiiderten Fillen war das Motiv fiir Gruppen-
arbeit in der Hauptsache der Gedanke, daf} fiir das Ueben d a -
durch Zeit gewonnen werden mochte, dal die Zahl der ge-
meinsam Uebenden herabgesetzt wird. Daneben ergibt sich,
daBl durch den Wechsel der Arbeitsordnung dem oft niichter-
nen Ueben ein Reiz abzugewinnen ist.

Dem Grundsatz der Zeitersparnis kann die Gruppenarbeit die-
nen, wenn es sich um Riickgabe schriftlicher Arbeiten handelt.
Wozu sollen die Schiiler, die fehlerlos oder fast ohne Fehler
gearbeitet haben, eine volle Stunde Fehlerbesprechung anho-
ren miissen? In diesem Falle werden nach Besprechung der
hiufigsten Fehler die Schreiber einwandireier Arbeiten von
der Teilnahme am Klassenunterricht befreit; sie setzen sich auf
die hinteren Banke und erhalten cin Sonderarbeitsgebiet, des-
sen Ergebnis sie spiter der Klasse mitteilen konnen.

Der Kleinheit des Gegenstandes trigt bei Betrachtung von Bil-
dern die Gruppenarbeit Rechnung; selbst wenn ein Epidiaskop
verfiigbar ist, i}t man oft lieber die Bilder von Hand zu Hand
wandern, denn durch die VergroBerung tritt eine Vergroberung
ein, die den Reiz manches Bildes (Scherenschnitt, Radierung)
triibt. Gelegentlich erhilt jede Gruppe zum gleichen Thema
ein besonderes Bild, das sie den iibrigen beschreibt, die sich
mit geschlossenen Augen das Geschilderte vorstellen. Nun erst
wird das Bild allen gezeigt; dabei treten Médngel der Beschrei-
bung zutage, und die Klasse lernt die Kunst genauer Betrach-
tung und klarer Darstellung. Scherenschnitte empfehlen sich
ihrer Einfachheit wegen zu diesen Uebungen.
Soll aus Quellen und Bildern Wissen gewonnen werden. dann
i1st Gruppenarbeit oft auch am Platze, gelegentlich sogar Auf-
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gliederung der ganzen Klasse in Einzelarbeiter. Erdkunde, 8.
Schuljahr, Nordamerika! Seit einem halben Jahr sammeln die
Kinder aus Zeitungen und Zeitschriften Bilder und Beschreibun-
gen, Reiseberichte und Statistiken. Die Mappe fiillt sich; aus Ei-
genem tragt die Lehrkraft hinzu. An Hand von Karten und Lehr-
bildern wurde die Klasse in filiichtiger Ueberschau mit dem
groBen Gebiet vertraut. Jede Schiilerin entscheidet sich nun
fiir ein Sonderthema, das sie bearbeiten will, in Form eines
Vortrags dann der Klasse mitteilen und schlieBlich — mit
Zeichnung und ausgeschnittenen Bildern versehen — unserem
cAmerikabuch einfiigen wird. Schiilerinnen mit Themen, die
sich beriihren, setzen sich zusammen. Der gesamte Quellet-
stoff ist schnell verteilt. In Einstellung auf das Sonderthema
wird er durchgelesen oder angeschaut, Aufzeichnungen in rei-
cher Fiille dabei gemacht, Mitschiilerinnen auf Stoffe fiir ihr
Thema hingewiesen. Wollte man alle diese Stoife im Klassen-
unterricht den Kindern geben, so wiirde allein fiir das Vorle-
sen eine Unmenge Zeit anzusetzen sein. Der Lehrer mull na-
tiirlich zuvor das Gesammelte sichten und wiahrend der Arbeit
dem Einzelnen Auskunft geben.

Aehnlich kann zum Beispiel in Geschichte gearbeitet werden.
ebenso in Deutsch, wenn zu einem groBeren Gebiet Stoffe zu-
sammengetragen sind (Schonheit der Stadt, Kind und Pflicht).
Oder Zeitungsverwertung im Unterricht der Oberstufe: Zur Er-
fassung der Gegenwart iibernehmen Gruppen ein Gebiet (neu-
zeitliche Baukunst, die berufstitige Frau, die Arbeitsiosigkeit,
Verkehrsverbesserungen ...). Alle sammeln fiir alle. Ein An-
schlag im Klassenraum zeigt die Bearbeiter des Themas an.
In hiduslicher Arbeit, oder freiwillig im Schulgebidude in unter-
richtsireier Zeit, bearbeitet die Gruppe ihr Thema, natiirlich,
nachdem die Arbeitstechnik den Kindern vertraut ist. Bei die-
ser Arbeitsform wird der Lehrer wohl am besten die Zusam-
mensetzung der Gruppe nicht beeinflussen, da es sich hicr umn
eine freiwillige Leistung handelt.

Eine andere Form der Gruppenarbeit setzt ein, wenn es gilt,
Klassen auf freie Arbeit einzuschulen. Nach kiirzerer Zeit ge-
lingt es zumeist, daB wenigstens eine kleine Zahl von Kindern
den Sinn selbstdndiger Arbeit erfal8t hat, wihrend die iibrigen
noch unbeweglich sind oder planlos drauflosreden wollen. Die-
se Erscheinung drdangt dazu, die Klasse dann und wann in eine
vorarbeitende und eine beobachtende Gruppe zu gliedern. Die
fithrende Gruppe arbeitet ein engumgrenztes Gebiet durch,
wihrend die anderen zuhoOren, den Arbeitsverlauf beobachten
und ihn sich nachher bewullt machen. _
Gruppenarbeit hilft auch bisweilen, schiichterne Kinder zur
Mitteilung zu bringen; Kinder, die im Rahmen der Gesamtar-
beit starke Hemmungen zu iiberwinden haben, erschlieBen sich
oft in der Gruppe, in der sie ohne Melden sprechen konnen. Ist
ihnen hier die Mitarbeit gelungen, so bedarf es oft nur eines
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aufmunternden Lehrerwortes, um das neugewonnene Vertrau-
en zur eigenen Kraft zu festigen. Bei der Besprechung eines zu
Hause vorbereiteten Lesestiicks etwa iibernehmen kleine Grup-
pen die Aussprache iiber jeweils einen Abschnitt; die iibrigen
horen zunidchst zu — sie miissen ja dann das Gesprach weiter-
leiten — und ergédnzen oder berichtigen, wenn die Gruppenar-
beit abgeschlossen ist. Die Gruppe sorgt selbst dafiir, dafl je-
der Mitschiiler sich beteiligt. — —

Aus der bunten Fiille moglicher Unterrichtslagen griff ich ein-
zelne heraus, die erkennen lassen, wie mannigiach die Motive
fiir Gruppenbildung innerhalb der arbeitenden Klasse sein kon-
nen, wie besondere Werte in der Gruppenarbeit liegen, so dafl
der Arbeitsunterricht nicht darauf verzichten kann. Nicht zu
vergessen ist die Belebung, die der Unterricht erfihrt, wenn
Einzelarbeit, Klassen- und Gruppenarbeit einander in rhythmi-
schem Wechsel ablosen.

Auf der Wiese

Gesamtunterricht im ersten Schuljahr Von Otto Halg

Ich unterrichtete letztes Jahr 45 ErstkldBler imEinklassen-
system. Die Klasse ist in zwei Parallelabteilungen aufgeteilt, die
im Sommerhalbjahr wihrend je 162 Stunden wochentlich un-
terrichtet wurden, und zwar 13% Stunden getrennt und 3 Stun-
den gemeinsam. Im Winter wird die Zahl der Wochenstunden
auf 18 erhoht, in der 2. Klasse auf 21 und in der 3. auf 24.
Das Einklassensystem wurde bei uns im Friihjahr 1932 ver-
suchsweise an je vier Abteilungen der Unter- und Oberstufe
eingefiihrt. Die Befiirworter der Neuerung hofften in diesem
System in vermehrtem MaBe im Sinne des Arbeitsprinzips un-
terrichten zu konnen als dies im fritheren Zweiklassensystem
der Fall war. In der Praxis des arbeitsgemidBen Unterrichts
muB ich mich, wenigstens was die Verbindung mit eigentlicher
Handarbeit betrifft, darum selbst erst einarbeiten. Ich kenne
die Schwierigkeiten der richtigen Durchfiihrung des Arbeits-
prinzips im Mehrklassensystem aus 13jihriger eigener Erfah-
rung durchaus. Die manuelle Téatigkeit meiner Schiiler be-
schrinkte sich damals zur Hauptsache auf das Zeichnen. Dem
Gedanken der produktiven Titigkeit des Schiilers suchte ich
durch einen weitgehenden Ausbau des Sprachunterrichts so
gut als moglich Rechnung zu tragen. Ich bin der Ansicht, das
mit dem hochdeutschen Sprechen schon iriihzeitig, schon gleich
zu Anfang des 1. Schuljahres, begonnen werden sollte. Unsere
Fibeln sind ja alle in hochdeutscher Sprache gehalten. Wer
aber in einer Sprache lesen will, sollte doch schon einigerma-
Ben mit ihr vertraut sein. Daneben kann die heimatliche Mund-
art doch ihren Platz finden.

175



Das nachstehende Gesamtunterrichtsgebiet wurde mit der 1.
Klasse zu Anfang des Monats Juni durchgearbeitet. Es beschai-
ticte uns wihrend rund 14 Tagen (8. und 9. Schulwoche). Die
einzelnen Teilgebiete sind hier gesamthaft dargestellt. Im Un-
terricht wechselten natiirlich sprachliche, rechnerische und
darstellende Titigkeit miteinander ab.

A. Stofiliches: Lehrausgang durch die blilhenden Wiesen. —
Die Wiesenblumen. — Die Tiere im Grase: Heuschrecke, Bie-
ne, Hummel, Kifer, Schmetterling, Wespe (ev. auch Laub-
frosch, Maus, Maulwurf), Schnecke. — Wiesenspiele: Fangis,
Ballspiel, Froschhiipien, Krinzchen winden, Kérbchen flechten.

B. Sprachliche Ausgestaltung, Sprechen:

Vom Blumensuchen: Mundartberichte. Wo die Blumen wach-
sen: Die Dotterblumen wachsen am Bache. Die Vergilmein-
nicht wachsen am Graben. Die Veilchen wachsen am Rain.
Usw. — Die Kinder piliicken Blumen: Ich pfliicke eine Lowen-
zahnblume. Ich pfliicke ein Veilchen. Ich pfliicke einen Hahnen-
ful. Hans, hast du das Veilchen in der Wiese gepiliickt? Heidi,
hast du die Dotterblume am Graben gepfiliickt? Usw. — Was
mit den Blumen gemacht wird: Ich stecke die Blume in den
Mund. Ich stelle die Blume in die Vase. Ich schenke die Blume
dem Lehrer. — Oder, in Frageform: Otto, schenkst du die
Blume der Mutter? Lisel, steckst du die Blume auf den Hut?
Marta, bringst du die Blume der Tante? usw. (100 Moglich-
keiten). — Wie die Blumen sind: blau wie der Himmel = him-
melblau; weiB wie Schnee = schneeweif3; rund wie eine Ku-
gel = kugelrund usw. — Welche Tiere sind auf der Wiese? —
Erzahlen von Erlebnissen in Mundart. — Was die Tiere tun:
Sie brummen, sie summen, sie fliegen, sie hiipfen, sie flattern,
sie setzen sich, sie stechen, sie kriechen. — Wohin die Schmet-
terlinge (Bienen, Hummeln) fliegen: Ich bin ein Schmetterling
und fliege auf eine Kleeblume. Ich bin eine Hummel und fliege
auf die Margaretenblume. Ich bin ein Kifer und klettere auf
einen Halm. Usw. — Wir fragen die Schnecke: Schnecke,
kriechst du unter den Apfelbaum? Schnecke, kriechst du iiber
den Weg? Schnecke, tragst du ein Haus? Usw. — Wir spie-
len auf der Wiese: Erzihlen in Mundart. Die Kinder springen
itber den Graben, iiber den Hag, iiber den Weg ... — Sie ver-
stecken sich hinter dem Apfelbaum, hinter dem Birnbaum, hin-
ter dem Pfiosten, hinter der Mauer.... — Sie suchen den Ball
im Grase, im Graben, hinter dem Garten... Sie klettern auf
den Kirschbaum... Sie stoBen den Kopf an die Stange, die
Latte ... (Hast du den Kopf an den Stamm gestoBen?...)

Bei diesen Sprachiibungen wechseln nicht Frage und Antwort
miteinander ab, sondern ein Stichwort des Lehrers 10st spontan
eine ganze Reihe von Arbeiten aus.

L e s e n. Buchstabeneinfiihrung:(Wandtafel, Leseapparat, Stib-
chenlegen K (Kifer) G (Ginseblume) (Glockenblume) SCH
(Schnecke).
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Einfache Lautverbindungen:
Gu GO GA GE GI GEI GEU G[i

KU KO KA KE KI KEI KEU KE
SCHU SCHO SCHA SCHE SCHI SCHEI SCHEU SCHE

Das Auslaut-E wird in memel Schule von Anfang an als ge—
murmelter Laut gesprochen und nicht als spitziges, geschlos-
senes E. Das muB besonders geiibt werden. Das unbetonte En-
dungs-E wird durch kleinere Schreibweise oder spiter durch
einen untergesetzten Punkt kenntlich gemacht. Nach einigen
Wochen ist eine besondere Bezeichnung iiberhaupt nicht mehr
notig. Wir beugen so auch der falschen Aussprache der En-
dungen ,,en“, ,er* und ,,el* vor.

Konsonantenhdufung am Wortanfang:

GLU GLO GLA . ... GRU GRO GRA

KRU KRO KRA ..... KLU KLO KLA .....
SCHNU SCHNO SCHNA ... SCHLU SCHLO SCHILA ...
SCHMU SCHMO SCHMA . .. SCHRU SCHRO SCHRA ...
Diese Silben nicht als sinnlose Silben, sondern als Wortanfange

behandeln und Fortsetzungen suchen lassen!
Wortreihen mit der Endung GE SAGE LEGE LUGE RAGE

Wortreihen mit der Endung (JEN SAGEN WAGEN LEGEN
REGE.N BOGEN LIGEN .

SAGE. GUTEN TAG LIGE IN DIE WISE
SAGE. GUTEN MORGEN LIGE IN DAS BETT
SAGE. GUTF: REISE LIGE IN DAS GRAS
SAGE GUTE NACHT LIGE UNTER DEN BAUM

(IE und Dehnungs H sind noch nicht emgefuhrt und werden
vorerst nicht beriicksichtigt.)
Wandtafeltexte:

HANS EIN!E BLUM!E IN DER HAND

LISA EINE BLUME AUF DEM HUT

ROBI EINE BLUME IN DEM MUND

DORIS EINE BLUME AN DER BLUSE

PAUL EINE BLUME IN DEM LOCH (= Knopfloch)

RUTLI EINE BLUME IN DER WASE

Verwandlunqsubungen (Legestibchen oder Setzkasten):
WASE — WISE — RISE — ROSE — HOSE — HASE — NASE
usw. (ein Laut ist immer auszuschalten und durch einen andern
Zu ersetzen.)
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C. Schreiben: Die im Leseunterricht erarbeiteten Buchstaben,
Silben und Worter werden mit dem Milchgriffel auf die Tafel
oder mit Farbstift auf lose Blidtter geschrieben.

D. Rechnen:

6 Blumen auf der Wiese, z. B. Kleeblumen und Glockenblumen.
Wir legen 6 Stibchen, denen die Bedeutung von Blumen gege-
ben wird. Die Schiiler bilden selbst Rechnungen: 5 Kleeblu-
men und 1 Glockenblume = 6 Blumen. 4 Kleeblumen und 2
Glockenblumen = 6 Blumen. 3 Kleeblumen und 3 Glockenblu-
men = 6 Blumen. Usw. — Blumen piliicken: Aufforderung,
von 6 Blumen einige zu piliicken! 6 Glockenblumen sind auf
der Wiese. Ich piliicke 2. Dann stehen noch 4. 6 Margareten-
blumen wachsen auf der Wiese. Ich piliicke 5. Dann bliiht noch
eine. Blumen zum StrauB pfliicken. (3 oder 4 Sorten zusam-
menzdhlen.) Blumen verschenken, verlieren, verwelken lassen.
Blumenblittchen zihlen und ausreiBen. Schmetterlinge fangen.
Heuschrecken im Schichtelchen eingesperrt halten. Schnecken-
hiduschen sammeln: Bienen und Hummeln auf der Wiese.

E. Handarbeit:

Zeichnen: (Freies Gedichtniszeichnen.) Ich pfliicke Blumen.
Mein Blumenstrau. Margaretenblume, Glockenblume. — Kle-
ben: Aus gestanzten Klebeformen (Schweizer & Co., Winter-
thur) werden Margaretenblumen, Kleeblumen, Glockenblumen
geklebt. Verwendung der fertigen Arbeiten im Rechenunter-
richt. — Formen: Schnecke mit Hauschen. Spielende Kinder
auf der Wiese. — Sandkastenarbeit: Auf dem Sandbrett Wiese
mit Bichlein darstellen. Die geformten Figuren hineinsetzen.
F. Turnen:

Nachahmungsiibungen: Durch das hohe Gras gehen. Gras ma-
lhen. Die Sensen wetzen. Auf dem Heuhaufen liegen und mit
den Beinen strampeln- Den Graswagen ziehen. Wie der Wa-
gen schwankt. Heuschreckenspriinge machen. Die Schnecke
kommt gekrochen. Ueber die Heuhaufen springen. Spiele: Rin-
gelreihe. Fangspiele.

G. AnschluB-Stoife:

Gedichte: Marie auf der Wiese von Trojan. Mitten auf der
Wiese von Emil Weber. BarfiiBele von Adelheid Stier. D’Sum-
mervogel von S. Hammerli-Marti. Im Sommer von S. Him-
merli-Marti. Besuch (Chifer fliigt...) von Jos. Reinhart. Ver-
schiedene Spriiche und Ritsel. — Erzdhlen: Goldtochterchen
von Volkmann-Leander. Der Erste. Die Veilchenmutter. Fips
und Pips. Von Annaliese Umlauf. (1. Geschichtenbuch.) Vogel-
hochzeit. Blimmel. Von Margarethe Weitzner (Geschichten fiir
kleine Leute). Singen: Summervogeli wart mer au (Jugend-
bornsammlung, Heft 1). Schmetterling von Edwin Kunz (Liedli
fiir di Chline). Friieligsfreud von Edwin Kunz (Na meh Liedli).
Mailied an die Kinder von Edwin Kunz (Na meh Liedli). Ringe-
Riihe von Edwin Kunz (Neui Liedli). Diese drei Liederbiich-
lein sind im Verlag Orell FiiBli, Ziirich, erschienen.
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Wir reisen

Gesamtunterricht im ersten Schuijahr Von Otto Halg

Wir wihlten dieses Sachgebiet im Zusammenhang mit unse-
rem Klassenausflug nach Teuien-Vogelinsegg. Es beschiftigte
uns rund 14 Tage (12. und 13. Schulwoche). Im iibrigen ver-
weise ich auf meine einleitenden Bemerkungen zum Sachge-
biet ,,Auf der Wiese*.

A. Stofiliches: Reisevorbereitungen. — Verschiedene Fahrzeu-
ge. — Auf dem Bahnhoi. — Im Zuge. — Auf der Wanderung.
— Heimkehr und Erinnerung.

B. Sprachliche Ausgestaltung:

Was alles bereit gelegt wird: Ich mache den Rucksack bereit.
Ich mache die Schuhe bereit. Ich suche den Bergstock ... Was
eingepackt wird: Ich packe ein Paar Striimpfe in die Tasche.
... Ich packe eine Banane in den Rucksack.... Mutter, hast
du keine Orange eingepackt? Mutter, warum packst du keine
Hemden ein? Mutter, packe doch diese Schiirze nicht ein. (Je-
de der angefiihrten Formen in unzdhligen Variationen!) Aller-
lei Taschen: Es gibt Reisetaschen, Handtaschen, Ledertaschen
... Taschen aus Leder, Taschen aus Wachstuch ... Taschen an
der Schiirze, am Mantel ... Womit die Leute reisen: Sie reisen
mit dem Zug, mit dem Auto, mit dem Tram... Worauf sie war-
ten (Wohin wir uns setzen, wohin wir steigen): Ich warte auf
das Postauto. Ich warte auf das Schiff. Hans, wartest du auf
das Qaiserbdhnlein? Doris, wartest du auf die StraBenbahn?
(Bei dieser Gelegenheit taucht sicher die Frageform auf: Herr
Lehrer,wartestduauf... Da bietet sich willkommene
Gelegenheit, die Hoflichkeitsform zu iiben. Die Middchen und
Knaben der Klasse werden zu Damen und Herren, und es be-
reitet groBen Spall, wenn nun gefragt werden darf: Friulein
Schwaninger, warten Sie auf... Herr Seiler, warten Sie auf...
Auf dem Bahnhof: Ich lose die Fahrkarte. Ich gebe das Ge-
piack auf. Ich stehe am Fahrkartenschalter. Ich stehe am Zei-
tungskiosk- (Jede dieser Formen wieder als Fragen oder in
der Hoflichkeitsform!) — Die Mutter ermahnt: Lasse das
Téaschchen nicht liegen! Verliere das Taschentuch nicht! (Die
Kinder sind nicht verlegen im Auffinden solcher Ermahnungen,
wenn man sie selber die Mutter spielen 148t.) — Im Zuge:
Woran der Zug vorbeiidhrt. Siehst du die Kirche? Siehst du
das Auto? Hast du das Reh nicht gesehen? Hast du den Hasen
auch gesehen? — Kinderfragen: Mutter, w a n n hilt der Zug?
Mutter, w a nn steigen wir aus? Mutter, w o steigen wir aus?
Mutter, w o sind wir jetzt? Vater, w a rum brennt das Licht?
Vater, warum machst du das Fenster zu? — Aussteigen.
Wem gehort das Taschentuch?... Wer hat das Tisch-
Chen liegen lassen? — Wir sind vom langen Wandern
miide: Wir setzen uns auf... an... neben... unter... zwi-
schen ... Wir packen die Schokolade aus. Wir packen... Wir
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versuchen ... Hans, magst du auch ein Stiick ... ein wenig...
einen Schluck ... Zu Hause: Sie erzdhlen von ... Mir gefiel am
besten ... (Hat dir... gefallen?) Sie denken noch lange an...
(Weit du noch...?)
C. Lesen: Lesekasten: (Den Schiilerkasten teile ich dann aus,
wenn das Setzen einzelner Wortchen mit Legestibchen keine
Schwierigkeiten mehr bietet und zum Satzaufbau iibergegan-
gen werden kann, was in der Regel in der 11. Schulwoche
der Fall ist.) Was mitgenommen wird. Einzelne Wortchen:
TASCHE, SCHIRM, HUT, HANDTASCHE, BANANE . ..
Sitze mit gleichem Anfang:

ICH STEIGE IN DEN ZUG.

ICH STEIGE IN DAS SCHIFF,

ICH STEIGE IN DAS AUTO.

ICH REISE MIT DEM RAD.

ICH REISE MIT DEM ZEPPELIN.

ICH SCHAUE AUS DEM FENSTER.
Fragesiatze (Ergebnisse des Sprachunterrichts):

WEM GEHORT DAS TASCHENTUCH?

WEM GEHORT DAS BLAUE TASCHCHEN?

WER HAT DEN HUT LIGEN LASSEN?

WER HAT DIE KAPPE VERGESSEN?
Wandtafeltexte (Die Fibel benutze ich erst spiter):
DIE SCHULER MACHEN EINE REISE. SI FAREN MIT DEM
ZUG. SI ZEIGEN SI SAGEN DA EIN HAUS DA
FIN BAUM DA BUBEN AUF DEM WEGE DA EIN
HASE AUF DER WISE El EI SCHON VORBEI
ALLERLEI TASCHEN:

HANNI EINE BLAUE TASCHE AUS LEDER

HEIDI EINE ROTE TASCHE AUS SEIDE

ERIKA EINE GRUNE TASCHE AUS WACHSTUCH

RUTLI EINE TASCHE IN DER SCHURZE

PAUL EINE TASCHE IM MANTEL

MAX EINE TASCHE FUR DEN ZNUNI

TRUDI EINE TASCHE FUR DAS BAD KLEID
DI LEUTE REISEN MIT DEM ZUG
ODER MIT DEM TOFF ODER MIT DEM AUTO
ODER MIT DEM ZEPPELIN ODER MIT DEM TRAM
ODER MIT DEM SCHIFF ODER MIT DEM DO-X
ODER ZU FUSS ODER SI BLEIBEN DAHEIM

D. Schreiben: Die mit dem Setzkasten gebildeten Sitze mit
Milchgriffel oder Farbstift auf Taiel oder loses Blatt (5—6 mm
karriert).
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E. Rechnen: 8 Taschen im Schaufenster. (6 Ledertaschen und
2 Damentdschchen...) — Eisenbahnziige zusammenstellen (7
Personen- und 1 Giiterwagen). — Wagen an- und abhidngen. —
Elektrische und Dampflokomotiven im Depot. — Taschentiich-
lein flattern lassen und verlieren. — Leute ein- und aussteigen
lassen. '

F. Handarbeit: Zeichnen: Lokomotive mit Personenwagen. An-
dere Fahrzeuge FErinnerungszeichnungen von der Schulreise.
Am Schalter. Am Kiosk. Die Schranke ist geschlossen. — Ba-
steln: Eisenbahnzug aus Ziindholzschachteln. — Falten: Ta-
schentuch. — Formen: Brunnentroge (auf der Wanderung
viele angetrofien!) Hiuser. — Ausschneiden und kleben: Tan-
nen aus griinem Papier. — Sandkastenarbeit: Unsere Reise.
Berglandschaft formen. Die aus Plastilina hergestellten Hauser,
Brunnen, die geklebten Tannen einstecken. Die gebastelte Ei-
senbahn ebenfalls plazieren.

G. Turnen: Eisenbahn spielen. Schwere Kisten verladen.
Schwere Tasche tragen. In den Zug steigen. Einen Zug aus der
Flasche trinken. Ueber ein Bichlein springen. Ueber einen
Zaun klettern. Purzelbdume schlagen. Ueber ein schmales Brett
gehen. Finem Schmetterling nachlaufen. Am Béichlein Steine
suchen und iiber das Wasser schleudern. Mit dem Tiichlein
winken. — Spielen: Wir wollen iiber die goldene Briicke fahren.

H. AnschluB-Stoffe: Gedicht: De Hansli will uf Reise goh v. S.
Hammerli-Marti. — Erzdhlen: Reino auf Reisen v. Ruseler.
Mutschi v. Loewenberg. Daumerlings Wanderschaft v. Grimm.
Die Ferienreise v. A. Umlauf-Lamatsch. — Singen: Herr Po-
stillon. — Ausfahrt. — Wandere. — s’Auto v. Edwin Kunz.

I. Ethisches: Im Eisenbahnwagen: Auch andere ans Fenster
lassen. Auf dem Rastplatz: Vor dem Weggehen aufrdumen.

Planmaflige Zwischeniibungen
im Aufsatzunterricht

Eine Beifligung zur gleichbetitelten Arbeit von Albert Zist
im Januarheft 1932 Von H. Glesner

Lebendiger und fruchtbringender Aufsatzunterricht ist zweifels-
ohne nur moglich, wenn die Beobachtung, nicht nur die will-
kiirliche, sondern viel wichtiger und ungemein notwendiger ist
die unwillkiirliche, den Ausgangspunkt und die Grundlage bil-
det. ,Erst die Sache, dann das Wort*, mahnt ein altes padago-
gisches Prinzip in schlichtester Form.
1. PlanmiBiges Beobachten erheischt aber Aufstellung wvon
Gesichtspunkten und Richtlinien, denn ohne Anleitung erzeugt
die Fiille der Eindriicke nur Verwirrung im kindlichen Geiste.
Wie ungemein grofB die Neugierde und wie lebendig der Drang
nach Empfinden und Erleben beim Schulkinde ist, weil} jede
Lehrperson, die ihre Schiiler richtig zu beobachten weib.
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LiaBt man nun die Kinder einfachhin ihre Neugierde nach per-
sonlichem Temperament befriedigen, ohne vorher (wenn nur
ircendwie moglich!) gegebenenfalls auf ihre Beobachtungs-
weise einzuwirken, so wird ihr Resultat, der Aufsatz, trotz der
eventuell vortrefflichen Themenwahl schibig und enttiduschend
sein. Ausnahmen sind erfahrungsgemil selten und bestiitigen
somit nur die Regel.

2. Schulung der Beobachtung an lebensvollen Stoffgebieten
innerhalb des kindlichen Gesichtskreises; tote Gegenstinde
vermogen das Interesse des Schiilers nicht zu fesseln.

3. Nicht einmaliges Beobachten fiihrt zum Ziele, denn bekannt-
lich ist die erste Beobachtung meist oberflichlich, fliichtig und
liickenhaft. Also laute die Forderung: Wiederholtes Anschauen,
unter gleichen und verschiedenen Verhiltnissen, was eine gro-
Bere Geschlossenheit der Eindriicke und ein Gewinn an Inte-
resse ermoglicht.

4. Allseitige Auffassung des Geschehens durch Betitigung der
verschiedenen Sinne, was zur Bildung vielfiltiger Assoziatio-
nen fiihrt.

5. Beschrinkung am Ausmall des Beobachtungsgebietes, und
deshalb Auflosung in verschiedene scharf umrissene Teil-Beo-
bachtungsaufgaben, zu deren Losung der Schiiler lebhafte
Freude und konzentrierte Aufmerksamkeit aufbringt.

6. SchlieBlich Kritik der Beobachtung an Hand der einzelnen
Berichte, und zwar vorzugsweise durch die Mitschiiler, also
gegenseitig, weil dieser Umstand anspornend und wetteifernd
wirkt. Der Lehrer behilt sich die letzte Beurteilung vor, weist
auf Unzulidnglichkeiten hin und regt zu erneuter Beobachtung
an.

Nachstehendes Beispiel aus jiingster Vergangenheit mag das
MiBlingen einer planlosen Beobachtungsaufgabe klar illustrie-
ren: Im Schulhof hilt ratternd ein Luxusauto an, wenige Minu-
ten vor Beginn der Pause. Sofort fieberhafte Unruhe unter den
jungen Geistern. Aller Blick hdngt an dem wirklich auBerge-
wohnlich prichtigen Wagen, dem nun 7 Touristen entsteigen,
um die Kirche zu besichtigen. Mit der Bemerkung: Seht euch
dieses Auto nur an! lasse ich meine Rangen hinausstiirmen
(absichtlich!). Heimlich merke ich mir die hastigsten darunter.
Lebhaft gestikulierend und diskutierend umkreist die muntere
Schar das Objekt ihres Staunens und ihrer Wiinsche eine
Viertelstunde lang. Sobald das Auto verschwunden war, lieB3
ich Fragen beantworten in bezug auf Farbe, Marke, Nummer,
Sitzpliatze, Tiiren, usw. Die Antworten fielen trotz niedrig ge-
schraubten Hoffnungen, ungemein schwach aus, obschon ich
unter den 28 Schiilern meiner Gesamtschule ziemlich intelli-
gente Kopfe habe. Ungefidhr zwei Drittel gaben ganz verschie-
dene Farben, trotzdem die Farbenbegriffe klargestellt waren;
nur drei wuBten die Marke zu nennen, davon konnten zwei sie
fehlerlos schreiben; ein einziger bloB hatte sich die Nummer
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gemerkt (allerdings konnen nur 13 Schiiler in Betracht gezo-
gen werden, da es sich um eine fiinfstellige Zahl handelte). In
bezug auf weitere Einzelheiten tauchten die denkbar grobsten
Widerspriiche auf. Erklarung einfach: Mangel an Vorberei-
tung und Hinweis.

Praktische Anwendung auf den Lebensausschnitt: ,,Der
Doribrunnen*.

Der Doribrunnen ist sozusagen der Brennpunkt des dorfischen
Lebens, und zwar in doppelter Hinsicht: Als Waschhaus und
als Pierde- und Viehtranke. Wirklich eine der offensten Schau-
biihnen fiir das Dorfkind! Ermoglicht ausgiebigste Beobach-
tung, je nach den Jahres- und Tageszeiten und Witterungs-
verhiltnissen ein mannigfaltiges Bild. Aus der schier uner-
schopflichen Fundgrube der Beobachtungsaufgaben, die neben-
bei bemerkt, eine der vorziiglichsten Hausaufgaben darstellen,
will ich folgende Themen herausgreifen, an welche ich die
Schiiler einzeln und in Gruppen von drei herantreten lieB. Seht
euch einmal das Waschhaus und seine Einrichtungen genau arn
nach Lage, Ausdehnungen, Bauzustand und ZweckmaifBigkeit.

Notizen in Stichwortern werden ins Beobachtungsheit ge-
macht: Morgengrauen im Waschhaus. Das Waschhaus in der
Mittagsonne. Abendddmmerung iiber dem Waschhaus. Das
Waschhaus in finstere Nacht getaucht. Emsige Wischerinnen.
Waschfrauenzwist! Eisspiegel im Waschtrog. Ungliick im
Waschhaus. Ein Vogelnest im Waschhaus. Ein Bubenstreich!
Viehherden an der Trinke u. a.
Das von den Schiilern gesammelte Beobachtungsmaterial wird
vorgelesen, verglichen, besprochen, vervollstindigt und in die
treffende Form gekleidet. AnschlieBend sprachliche Verwer-
tung resp. Niederschriften.
Mittelstufe. Anfangs blofies Aufzdhlen und schlieBlich iiberge-
hend zur Anwendung der Satzform.
Dingwodrter. In unserm Waschhaus sehen wir: Das Mau-
erwerk, der Bewurf, Holzpfeiler, Gebilk, Schieferdach, Stein-
trog, usw. Wer ins Waschhaus kommt: Waschfrau, Hiitejunge,
Fuhrmann, Knecht, Molkereimddchen, Autofiihrer, Zementar-
beiter, Walzenfiihrer, u. a. Was die Wascherin braucht: Bleu-
el, Waschkiste, Schmierseife, Giefkanne, Kleesalz, Blausick-
chen, usf. Vorliegende und dhnliche Uebungen stehen im Dien-
ste der GroBschreibung, Ein- und Mehrzahlbildung und der
(Geschlechtsworter.
Eigenschaftsworter. Wie die Dinge sind: Das Was-
ser: klar, hell, triib, kalt, hiBlich, stinkend, usw. Die Troge:
moosig, vereist, geborsten, zerlochert, geilickt usw. Das Pfla-
ster: holperig, glitschig, kotig, schmierig, gesdubert, usw. Wie
die Leute sind: Die Wischerin: gebiickt, miide, gesprichig,
drgerlich, behilflich, usw. Der Hiitejunge: munter, frohlich, bos,
flink, durchniBt, usw. Der Schulbube: vorwitzig, spassig, unar-
tig, frech, beschamt, pudelnall, usw.
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Tatigkeitsworter. Was die Waschfrau tun mul}: ein-
weichen, ausspiilen, reinwaschen, bleueln, seifen, verstopien,
ausdrehen, ausschwenken, usw. Was die Bleicherin tut: gie-
Ben, ausbreiten, schleppen, betupfen, zusammenfalten, bewa-
chen, usw. Das Wasser flieBt, zischt, schielt, sickert, schiumt,
tropfelt, rieselt, rinnt, usw. Die angefiihrten Uebungen bilden
eine Wiederholung der Kleinschreibung und Biegung der Ti-
tigkeitsworter.

Uebungen in Satzform: Weshalb alle zum Dorfbrun-
nen kommen: Die Viehherde, um ihren Durst zu stillen, das
Molkereimiddchen, um ein Leitungsrohr auszuspiilen, der Rohr-
schlosser, um das verrostete Rohr zu ersetzen, usw. Was jeder
Wasserverbraucher zu beobachten hat: Der Hiitejunge, dafl
das Vieh nicht mit den Vorderbeinen in den Trog springt; der
Schulbube, daBl er das eiskalte Wasser nicht hastig schliirft;
der Handlanger, daB3... Wonach manchmal nachgesehen wer-
den muB3: Ob die ZufluBrohre nicht verschlammt, ob der Be-
hilter nicht undicht geworden ist, ob der Stiitzbalken noch nicht
morsch geworden ist, ob das Pflaster... Warum die Wasch-
frauen sich drgern: Weil bose Buben das Wasser getriibt ha-
ben, weil die Waschseife ihr entglitten ist, weil ein eiliger
Autofahrer das schneeweile Linnen mit Kotspritzen befleckt
hat; usw. Was leicht geschieht: Ein Knirps fillt vorniiber in
den Trog. Eine kleine Wischerin klopft sich mit dem Bleuel
auf die Fingerspitzen. Eine Magd stiirzt auf dem Eis hin und
verrenkt sich den Arm. Was uns gefillt: Wenn ich das Was-
serfal} fiillen helfen darf, wenn wir am Wasserrohr spritzen
diirfen, wenn die Troge leer sind zum Versteckspielen, wenn
Emils Papierschiffe emsig und munter dahin segeln. Ja, das
macht uns viel Spall! Was uns nicht gefillt: Wenn die Wasch-
madchen mich fortjagen, weil sie schlecht gelaunt sind; wenn
das Wasser spirlich flieBt, wenn...

Oberstute. Stilistische Uebungen: Eine Waschfrauen-
gestalt: Das tiefzerfurchte, wetterfeste Antlitz, die blaurot auf-
geschwollenen Finger reden laut und klar von harter Tages-
arbeit, die vorniiber geneigte Gestalt, das fadenscheinige,
schwarzwollene Kopftuch umrahmt sorgenvolle Ziige, usf. An-
dere Ausdriicke fiir Waschbrunnen: Versammlungsort der
Klatschbasen, Sammelstation der Dorfneuigkeiten, Redaktion
der Dorfzeitung, Quelle der Beschimpiungen und Verleumdun-
gen, Wasserquelle, Gratiswirtschaft, usw. ... Bewegungen des
Wassers: Ein méchtiger Wasserstrahl schiet aus dem Zu-
fluBrohr, es zwingt sich guregelnd durch die Verbindungsroh-
ren, ein feiner, glitzernder Silberfaden rinnt an der bemoosten
Trogwand herunter, putzige Schaumbiille wiegen sich sekun-
denlang auf dem leichtgewellten NaB. Geruchseindriicke: Der
scharfe, beiBende Seifendunst, der widerliche Mistgestank, der
wohlige, angenehme Geruch griindlich gereinigter Leintiicher,
usw. ... Tastempfindungen: Die schliipfrige, schmierige Wasch-
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seife, das eiskalte Quellwasser, usw. ... Besondere Gerdusche:
Zischen, Sprudeln und Rieseln des Wassers; Knirschen eines
Wischestiickes beim Ausdrehen: Gschsch! gsch!; Bleuel-
schlag: Pla! pla! pla!; Gelidchter: frohliches: Haha! hahahaha!
schadenfrohes: Hihi! hihihi! hohnisches: Haha! hidhaaai! Far-
benténe: moosgriin, lehmgelb, schieferblau, rostbraun, blutrot,
usw. Rechtschreibung. Zusammengesetzte Adjektive: finger-
lang, helljauchzend, tiefbetriibt, nimmermiide, weithinschallend,
blendendweill, menschenleer, u. a.

Somit sind sozusagen die grundlegenden Bausteine herange-
schafft, die den Aufbau eines wahrheitsgetreuen und lebensprii-
henden Aufsatzes ermoglichen.

Am studiertisch

Mathematisches Unterrichtswerk fiir héhere Mittelschulen.
Liangst waren interessierte kreise gespannt, wie sich das, im namen des
vereins schweiz. mathematiklehrer erstellte unterrichtswerk, das den ge-
samten mathematiklehrstoff der mittelschule umfassen soll, prédsentieren
werde. Vor mir liegen:

Voellmy und Mautz, Algebra Leitfaden I. Teil (kart. 188 S. Fr. 3.-)*)
l.ehmann und Stidhli, Algebra Aufgabensammlung I. Teil (kart.
166 S. Fr. 3.-) aus dem Verlag Orell FiiBli, Ziirich.

Da die neuen lehrmittel die aufgabensammiung von Ribi (Bern) inskiinf-
tig ersetzen aber auch an vielen mittelschulen an stelle der bisher ge-
briuchlichen deutschen lehrbiicher treten sollen, ist die frage ihrer ein-
fithrung auch auf der bezirks- und sekundarschulstufe und damit fir viele
leser der neuen schulpraxis aktuell. Der I. band behandelt den stoff der
untersten gymnasial- oder technischen klassen. In aller griindlichkeit be-
faBt er sich mit den natiirlichen, relativen und rationalen zahlen und wen-
det auf sie jeweils die vier rechenoperationen ausgiebig an. Daran schlie-
Ben sich die gleichungen mit einer bis drei unbekannten an, denen jeweils
auch angewandte aufzaben in bunter reihe folgen. Das schluBkapitel tiihrt
in die graphische darstellung ein und die vielen tabellen in der auigaben-
sammlung liefern zahlenmaterial, das ebenso gut auch im rechenunterricht
verwendet werden kann. Ueberhaupt sind leitfaden und aufgabensamm-
lung geeignet, den rechenunterricht von der streng mathematischen seite
her zu befruchten und zu vertiefen. Die schlichte, leicht verstandliche
sprache, sowie die ausfiihrliche und liickenlose darstellung auch der ein-
fachsten math. vorginge erinnern an ,Eulers* algebra und machen die
lehrmittel besonders auch fiir das selbststudium geeignet.

Die lehrmittel werden allgemeine beachtung {inden, sind sie doch geeignet,
uns von den z. t. unhandlichen deutschen algebrabiichern unabhingig zu
machen und noch umsomehr, als dem werk der mathematiklehrerverein
sowie hervorragende personlichkeiten zur seite stehen. P. Wick.

Marta Hiberli, Radibum, Virsli fiir buebe und meitschi, 95 s., fr. 2.20.
Verlag A. Francke A.-(., Bern.

Ein kostliches bindchen mit iiber 60 herzigen gedichtiein im bernerdialekt,
voll rhythmus und in einer ausdrucksprache, die dem kindlichen verstind-
nis entgegenkommt. Das biichlein sei namentlich lehrern der unterstufe
empfohlen. Wie gut eignen sich fast alle gedichte als ausgangspunkt oder
abschluB einer stoffeinheit, so die neue schueh, die neue hose, mi neu

*) Anmerkung: Die noch folgenden teilbdnde kommen fiir unsere leser
wohl nur dann in frage, wenn sie zum selbststudium oder als lehrmittel
zur vorbereitung fiir den eintritt in hohere mittelschulklassen herangezogen
werden.
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schirm, we de chemifdger chunnt, friiehligsluscht, d'veieli, ds bachli, ds
vogeli u de Fritzli, ds langsame schndggli, der Butzli, ¢ rigen-abe, troscht-
loses wiltter, sun - sun - sun etc. Sie geben dem lehrer eine fillle von anre-
eungen und dem kinde frohliche abwechslung im auinehmen des stofies. L.

Dr. Heinrich Kleinert, Telegraph und Telephon. (Heft 56 der
schweizer-realbogen. Verlag Paul Haupt, Bern. Einzelpreis 50 rp.)

Fiir die herausgeber der vielseitigen realbogen mag eine gewisse gefahr
darin bestehen, daBl sie immer neue stofie nach gleichen gesichtspunkten
bearbeiten. Das vorliegende heft aus der physikreihe ist aber wieder sehr
originell, lehrreich und unterhaltend zugleich. Nach kurzem geschichtlichen
hinweis zeigt es den morseapparat in bekannter, einfacher faustskizzierung
und bringt anschlieBend packende schilderungen iiber die riesenarbeit bei
der transozeanischen kabellegung. Der zweite teil handelt vom telephon,
wobei anhand guter abbildungen von einfachen apparaten bis zur automa-
tischen telephonzentrale die rede ist. Sechs seiten zahlenstoffe bieten ge-
legenheit zu rechnerischer auswertung des sachgebietes.

Diese realbogen sind ebenso als gute neuzeitliche priaparationshiifen fiir den
lehrer, als unterlagen zu kurzen schiilervortrigen, wie auch als freizeitlek-
tiire fiir bastelnde buben geeignet. P. Wick.

Der Mensch bedarf des Menschen sehr
Zu seinem groflen Ziele:

Nur in dem Ganzen wirket er;

Viel Tropfen geben erst das Meer,
Viel Wasser treibt die Miihle.

Mit diesem Schillerwort méchte ich alle Leser zur Mitarbeit an der Neuen
Schulpraxis ermuntern. Red.
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