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DIENEUE SCHULPRAXIS

2. Jahrgang, September 1932, Ieft 9.
Inhalt: Obst und Obtsverwertung. — Die Boten des Todes. — Auf der
Strafle. — Unterrichtsgesprach. — Tiergemeinschaften. — Vom spielenden
Rechnenlernen. — ,,Kleptomanie.*

Obst- und Obstverwertung.

Auf Grund von Schulversuchen.
Von Adolf Eberle.

,ECinem Lande mit reichen, wohlgepflegten
Obstkulturen und einem Volke, das diesen
Nahrungssegen richtig einschitzt und ge-
braucht, gehért die Zukunft.*

Dr. Bircher-Benner.

Jedesmal im Herbst riickt das Thema Obst und Obst-Ver-
wertung in den Brennpunkt volkswirtschaftlichen Interesses.
Auch fiir die Jugend aller Altersstufen pflegt sich die Gewin-
nung und Verquantung der Baumiriichte zu einem hochst ak-
tuellen Ereignis zu gestalten, das Anlafl gibt zu mannigfachem
gefiihlsbetontem Erleben.

Wenn daher die Schule sich um den Interessenkreis der
jungen Leute kiimmern, auf aktuelles Geschehen im Kindes-
dasein eintreten, Kontakt mit dem Leben iiberhaupt suchen
will; wo sie sich als wahre Schule des Volkes kinder- und
volkstiimlich zugleich einstellt, das erzieherische Moment mit
gleicher Liebe pflegt wie das belehrende; wo man es gut meint
mit der heranreifenden zukiinftigen Generation, die Zeichen
einer neuen Zeit zu verstehen sucht und glaubt, daBl nur durch
Erziehung der Jugendlichen zu besseren Lebensgewohnheiten
gliicklichere Zustinde der groBen Masse angebahnt werden
konnen, da ldBt man derart kostbare Gelegenheiten zur Aui-
klirung nicht unbeniitzt voriibergehen. Wie rasch miiBte in
einer Dorfschule der Kontakt zwischen Schule und Elternhaus
hergestellt sein, wenn der Lehrer mit den Bauernkindern sich
liebevoll in ein solch lebenspraktisches Thema vertieite! Daf
ein Stoff-Komplex wie der oben umschriebene nicht in diesem
oder jenem Fach kurz zu erledigen ist, sondern dal} sich um
das Stoffzentrum ,,0 b st ein iiberaus weitschichtiges vielge-
staltiges ,,Roh-Material” konzentrisch gruppiert, sollte nicht
abschrecken. Bietet doch gerade diese Stoffiille den Leh-
rern in den verschiedensten Schulverhiltnissen die Moglichkeit,
dal3 fiir ihre speziellen Bediirfnisse wertvollste auszuwihlen
und fiir ihren Unterricht fruchtbar zu gestalten. Ein derartiger
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Lebensstoif ,,par excellence' kann natiirlich ganz verschieden
angepackt und ,,behandelt” werden.

Fiir den giinstigen Fall einer einklassigen Oberschule ha-
ben wir die direkte Methode gewihlt, die der Anschau-
lichkeit, der Demonstration, der Erfahrung, des Versuches, ja,
des wissenschaitlichen Experimentes, wobei wir uns nicht
scheuten, die hochgelehrte Chemie zu einem Gastspiel zu laden.
Wollen wir doch moglichst klare Antwort erteilen auf die
Frage: Woraus besteht das Obst? Im iibrigen aber
soilte die Stofi-Einheit O b s t nichts isoliertes, Fremdartiges im
Unterrichtsplan einer Oberklasse bedeuten. Sie gliedert sich
ja organisch ein in die Gesundheitslehre, schlieBt sich an die
Besprechung der Verdauung an, bildet ein wichtiges Kapitel
der Nahrungsmittelkunde wie etwa die Milch und reicht mit
ihren Ausstrahlungen Gidrung — Alkohol tief in Zusam-
menhinge hinein von grofler lebenskundlicher Tragweite. Hier
kann Schulreform sich eng mit Lebensreform be-
rithren, der Boden ist wie geschaffen dafiir.

Umso mehr diirfen wir uns die fiir die Bewiltigung eines
volkswirtschaftlich so einschneidenden Stoff-Komplexes Zeit
nehmen, allenfalls auf Kosten geringwertigeren Bildungs-
cutes. Man mufl auch den Mut aufbringen, gelegentlich in
veralteten Lehrplinen und Unterrichtsprogrammen ein Zopf-
lein abzuschneiden. Wenn der Thurgau im Herbst 1931 531%
Millionen Kilo Obst it b ri g hatte. so erwiichst uns thurg. Leh-
rern aus dieser Tatsache beinahe dienationale Pflicht,
mit der reiferen Jugend der Oberklassen das Problem der ra-
tionellen Verwertung unseres (Ubstsegens eingehend und griind-
lich zu erdrtern. Ist doch jeder einzelne berufen, an der Lo-
sung volkswirtschaftlicher Reformen mitzuwirken.

(Ganz abgesehen davon, daB eine ganze Reihe von Instan-
zen und Erlassen von der Schule Antialkoholunter-
richtund Aufkldarungiiberdie Volksgifte direkt
verlangen!

1. Das irische Obst. Veranstaltung einer Ausstellung
lokalerApfel-undBirnsorten im Schulzimmer oder
Besucheiner Obstausstellung.

Zur Kenntnis der wichtigsten Sorten verhilft auch das
Schweizerische Obstbhilderwerk mit prichtizen
farbigen Darstellungen und ausfiihrlicher Beschreibung der ein-
zelnen Obstarten. (Bezugsquelle: Obstverband Zug).

Die Entwicklung unserer Baumfriichte von der Bliite bis
zur Frucht (anhand einer Wandtafelskizze). Der Apfel, die
Birne als Hauptvertreter des Kernobstes; das Steinobst. Fast
ieder von euch Schiilern beifit in der Pause gern in einen rot-
backigen Apfel, eine saftige Birne. Das Rohessen, Abderhand-
essen des Obstes. VorsichtsmaBregeln!

Es gibt aber noch eine andere, viel zu wenig bekannte
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Art, Obst irisch zu genieBen, die auch kleinen Kindern und
alten Leuten zugdnglich ist.

Wir wollen einmal einen groBen, duftenden Tafelapfel
auf einer Obstraffel (Bircherraffel) zerreiben.
Kostprobe! Als Produkt entsteht feines herllich schmek-
kendesrohes Apfelmus, viel gesiinder als gekochtes. Be-
sonders zu empfehlen als Frithstiicksnahrung fiir klein und
groB, als natiirliches Ersatzmittel fiir kiinstliche, teure Konfitiire.

.Man sollte das Obst tdglich, bei jeder Mahlzeit und vor allen an-
deren Speisen essen, aber frisch! nicht gekocht. Mit Verstidndnis und Ehr-
furcht gegessen, wird es von jung und alt, und selbst vom schwachen
Magen ertragen. Das {irische Obst ist bei richticem Gebrauch keinem
Magen, keinem Menschen schiddlich, aber jedem niitzlich®.

Dr. Bircher-Benner.

2. Beobachtungen an einem geschiiten und einem unge-
schalien Apfel. Gestiitzt auf die gemachten Erfahrungen Dis-
kussion iiber: Lagerung des Obstes.

Die moderne Obstbiirde. Methoden der Frischerhaltung
des Obstes. Unsere Obstkeller. Natiirliches und kiinstliches
Eintrocknen des Obstes (Dorren) Dorrechnungen. Diskussion.

3. Wigen eines groBien Apfels. Berechnung seines Wertes
vom Kilopreis aus. Dreisatz.

Vergleich mit dem Preis von Siidiriichten. Einfiihrung der
Begriffe: Brutto,Netto, Tara.

Gewichtstabelle. Gramm, Kilo, Doppelzentner,
Tonne, Wagenladung. (Zeichnerisch darstellen lassen).

4. Auspressen der seibstzemahlenen OQbstspeise von Hand
in leinenem Tuch. Trennung von Obstsaft und Trester. Mo-
sterei im kleinen MaBstab. Im groflen gehen bei den modernen
Mahl- und Prefimethoden bis 80% des Obstes in den Saft iiber.
(Kopfrechnungen!). Wie mostete man frither? (Geschicht-
liches). Besuch in einer Mosterei (Mosterei Scherzingen). Um-
rechnen von Litern in Eimer (Fisser verschiedener Grofe!)

Bediirfnis nach genauer Kenntnis der HohlmaBe. Ta-
belle erarbeiten:

1 cm?® wiegt

1 Gramm, faBt 1 Millimeter 1/1000 I

10 Deziliter (Liter)
2 Liter (Doppelliter) usw.

1000 ,, (1 dm®) —1000 ¢ (1 kg) fassen
2 dm®

5. Wigen eines Liters frischen Obstweins auf unserer
Schulwage.

10 ,, wiegen — 10 . fassen = 1 Centiliter 1/100 I
100 cm® wiegen — 100 " fassen = 1 Deziliter 1/10 1
200 cm® wiegen — 200 . fassen = 2 Deziliter (Zweier)
300 cm® wiegen — 300 . fassen = 3 Deziliter (Dreier)
500 ,, wiegen — 500 , fassen = 5 Deziliter (Halbliter)

2 kg fassen

1 1 Wasser wiegt — 1 kg

1 1 Milch s = Ll &

1 1 Obstsaft wiegt = 1,040 ,,
287



Dieses Gewicht gibt immerhin zu denken. Diese 40 g wer-
den den Nihrgehalt ausmachen. Welche Nahrungsstoffe sind
wohl in unsern Aepfeln und Birnen enthalten?

Wasser — 84%
Fruchtzucker = 7%
Holzfaser = 1%
Apfelsdure — 1%
Eiweil — %%
Asche, Salze = %%

Total = 100%

6. Jedes dari den frischen Obstsaft versuchen. Er schmeckt
siif, Fruchtzucker! Vorzeigen von anderen Zuk-
kerarten: Traubenzucker, Rohrzucker, Milchzucker, Rii-
benzucker. Welcher Zucker ist in den so beliebten Schleck-
waren enthalten?

7. Versuche mit einem Stiick Wiirieizucker.

a) Erhitzen im Deckel einer Blech-
schachtel. Er schmilzt zu einer braunen
Masse, stoBt Dampfe aus, die sich bald ent-
ziinden. Zucker brennt! Zuriick bleibt eine sprode,
glanzende klirrende Masse: Zuckerkohle, Koks. In einer hei-
Ben Flamme (Stichflamme, blasen durch Glasrohrchen mit fei-
ner QOefinung) verbrennt auch er ohne Asche. Er ist eben
gereinigt, (raffiniert!) und enthilt nichts anderes als reinen
Kohlenstoff.

Zucker ist der ideale Betriebsstoii fiir unseren Korper, ver-
brennt, heizt, ndhrt, eine Quelle der Muskelkraft.

b) Zuckerstiick mit Zigarettenasche be-
stduben, vermittelst Pinzette unmittelbar
in die Spiritusflamme halten; er schmilzt jetzt
nicht, sondern verbrennt! Asche wirkt als ,Ueber-
trige von Sauerstoff. Analogie: Asche, Salze im Blut befor-
dern die Verbrennung, Assimilation der Nahrungsstofie.

8. Ein gut gedorrtes Apielstiick wird iiber die Spritilamme
gehalte, Es dampift, brennt (der Zucker!), verkohlt,
hinterldBtaberinder Stichflamme einen ge-
horigen Aschenstreifen. Aschengehalt ist gleichbe-
deutend mit Salz-, Nihrsalzgehalt. Schliisse? Weiler, che-
misch reiner Zucker (Schleckwaren!) enthilt wohi Brenn-
stoif fiir den Korper. aber keine Baustofie. Obst aber
enthilt neben Heizstoif noch durststillendes feinstes Wasser,
wertvolle Aschenbestandteile, auibauendes Eiweil}, stelit da-
her eine viel vollkommenere, gesiindere, Nahrung dar. Kinder
vor allem werden durch Obstgenull gut genidhrt, rotbackig, ver-
gniigt und arbeitslustig, erhalten starke Knochen. (1 Kg. Kno-
chen 146t beim Verbrennen 750 g Asche zuriick!).
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9, Einen Liter frischen Obstsait ofien stehen lassen, um
den Verlauf der natiirlichen Gadrung zu verfolgen; sau-
sen, Sauser (Wein!).

16. Ein winziges Stiick Prefiheie in einem Wassertropien
zerreiben. Unter dem Schul-Mikroskop auf ichwarzem
Grunde beobachten. Hefepilze als Urheber des Girungs-
prozesses sind etwa 1000 mal groBer als Bakterien (1/100 mm
land, breit. dick); diese einzelligen Wesen vermehren sich bei
giinstiger Temperatur (27° C.) sehr rasch.

Rechnung: Ein Hefepilz verdoppelt sich bei 27° C in-
nerhalb 2 Stunden. (Hausauigabe).

Aus 1 Heifepilz gibt es also nach 2 Stunden 2 Stck.

» 9 5 W an 5 4 Stunden 4 Stck.
» o » O " 6 Stunden 8 Stck.
. % & B B ., 8 Stunden 16 Stck.
R 5 N . 10 Stunden 32 Stck.
* kL] ” 3 "o - ]2, 48 Std ? StCk.

i1. Kiinstliche Girung erzeugen aus Malzzucker-
fosung Q0% und PreBhefe-Auischwemmung
(10%). . Impfen* des Zuckerwassers, erwirmen. Triibung der
Zuckerlosung, rasche Vermehrung der Hefepilze, Gas-Ent-
wicklung, Bldaschen steigen auf von C O 2. Kork wird heraus-
getrieben, brennender Span erlischt. Nachweis derKoh-
lensdure durch Triibung klaren Kalkwas-
sers. (Parallele: Ausatemluft!) Vergleich: Die Brot-,
Milch-, Sauerkrautgiarung. Besprechung und Erklarung folgen-
der Anschauungsbilder (Schweizer Zentralstelle zur
Bekimpiung des Alkoholismus Lausanne):

a) ImGirmostfal.

b) ImSifBmostfadf.

c) Das Wesen der Gidrun g.

12. Der Kampi des Menschen gegen die kleinen Pilze mit
dem grolien Hunger.

a) Erhitzen von SiiBmost in Probierglis-
chenbisauica 75" C. Toten der Hefepilze, keimfrei ma-
chen. sterilisieren, Sterilisation. Bei Fissern erfolgt elektrische
Erhitzung bis auf 80" C.

b) Aus einer Blechbiichse stellen wir uns
einen Sterilisierapparat her. Statt eines Doppel-
bodens behelfen wir uns mit einer Schicht Kieselsteine. Im
Deckel werden 3 Locher angebracht, das mittlere dient zur
Auinahme des Thermometers (mit Watte umwickeln) durch
die beiden andern stromt der Dampf aus. Probierglischen
mit SiiBmost werden mit Wattebausch verschlossen (warum?).
Auf der Spiritusflamme versetzen wir unsern einfachen Sterili-
sierapparat en miniature in Titigkeit; er funktioniert tadetlos.
Diskussion: Konservieren und Konserven.
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Blechbiichse als Sterilisierapparat. (Schiilerarbeit).

c) Weiteres Einsieden des sterilen Saftes
in einer Porzellanschale ergibt eingedick-
ten Obstsaft, die Parallele zur kondensierten Milch. Ein
derartiges Produkt ist unter dem Namen ,,Pomol* bereits im
Handel (Konservenfabrik Tobler A.(. Bischofszell). Dieser
konzentrierte Apfelrohsaft, dem bei niedriger Temperatur das
Wasser entzogen wird, kann durch Vermischung mit 7 Teilen
W assa)er wieder zu normalem Apfelsaft gemacht werden. (Vor-
teile ?

d) Kaltstellen eines Quantums Obstsaft
(Keller) verhindert oder verzdgert wenigstens die
Vermehrung derHefepilze. (Vergleiche Kiihleinrich-
Vermehrungder Hefepilze. (Vergleiche Kiihleinrich-
tungen fiir Milch). Herstellungsmethode von SiiBmost in gro-
Ben Quantititen (Mostereien).

260



e) Zusatz von benzoesaurem Natrium (08¢
aui 1 1) 14Bt die Hefepilze nicht aufkommen. Benzoatmost in
Bauernhiusern. (Versuch in Probiergliaschen).

f) Filtrieren von SiiBmost vermittelstFil-
trierpapier. Im GroBbetrieb werden Versuche gemacht,
durch fein gewebte Stoffe die unerwiinschten Hefepilze abzu-
fangen, herauszufiltrieren.

g) Nachdem wir nun die Methoden der Siilerhaltung des
Fruchtsaftes kennen und verstehen gelernt haben, verlohnt es
sich, noch ein wenig bei der volkswirtschaftlichen
Bedeutung des SiiBmostes zu verharren. Bilder-
klairung: Der gewaltige Zuckerstock, so hoch
wie das Berner Miinster stellt die mehr als 3000 Ei-
senbahnwagen voll Fruchtzucker dar, die wir alljdhrlich den
Hefepilzen opfern durch den GirungsprozeB (Rechnerische
Vertiefung!). Dafiir filhren wir fiir vielleicht 50 Millionen Fr.
kiinstlichen Zucker aus dem Ausland ein.

,,Obstsaft ist eine hochwertige, fliissige Nahrung. Er ist
das beste und preiswerteste Getridnk, wesentlich billiger als
alle die viel zu teuren Surrogate und Wasser, die heute leider
zur groflen Mode geworden sind. Dem Ueberiegenden ist
heute schon der SiiBmost das schweizerische
Volksgetrank®  SiiBmostkommissionen, SiiBmosttage,
SiiBmost in Fissern, cylindr. Glasballons und in Biilacher
Kochflaschen mit BierflaschenverschluB (5 dl, 1 1, 2 1). Sei-
tenblick aui die Schweizer. Glasindustrie. Prospekt der
Glashiitte Biiiach. Wie lange wird es dauern, bis auch
der wertvollere Traubensaift der Girung entzogen und
als herrliches, nahrhaftes Getriank allgemein Verwendung fin-
det? Dann erst werden Kleine und GroBe, Gesunde und
Kranke dem Rufe folgen diirfen: Trinkt Schweizer-
wein! (Reklameplakat).

13. Was ist Alkohol? Ganz von selbst erwichst aus unse-
rer Themenstellung die Pflicht, sich nun auch noch mit den
vergorenen Getrdnken, den GenuBmitteln, den alko-
holischen Obstsiften zu befassen.

Alkohol, arabisch al kohol = das Feine, ist ein Gi-
rungs-Produkt (wie Kohlensidure). Vorzeigen eines
Fliaschhens mit 90 %igem Alkohol, Weingeist,
Feinsprit. (C 2, H 5 O ). Der chemisch reine Alkohol (C 2,
H 5 O H) ist eine farblose, diinne Fliissigkeit von angenehmem
Geruch und brennendem Geschmack.

Eintauchen einer Fingerspitze und ver-
suchen! Er siedet bi 78° C und wird bei grofiter Kilte nicht
fest (Weingeist-Thermometer). Er ist stark hygroskopisch
(Wasser anzichend) und 16st Harze, Farbstoffe und andere
Korper auf (Reinigung; Desinfektion von Wunden in der Medi-
zin). Er dient zur Konservierung anatomischer Pridparate, zur
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DEs FLAMME,

ALKOHOL WATTE
GEHA LTS FEUCHT

| GLAS-
ROHRE
411mM.

)
NACHWEILS giﬁ.ﬁ,i-

BRANNTWEIN

WEIN
SAFT
BIER
FLAMME
SPIRITUV 8 ~
LAMPE
HbMoV"l‘

(Schiilerarbeit.)

Herstellung von Tinkturen. Angeziindet, brennt er mit
schwach leuchtender, bldulicher Flamme.
Weingeist v. 90%, Brennspiritus und Brannt-
wein werden gleichzeitig in 3 Schalen ent-
ziindet. Gleichartige Flammen, mithin enthalten alle 3 Fliis-
sigkeiten dasselbe, Alkohol.

14. Nachweis von Alkoliol in verschiecenen alkoholischen
Getrinken, wie Gidrmost, Wein, Bier, aui folgende Weise:

In Erlenmeierglasilasche werden je 2 di der alkoholhal-
tigen Fliissigkeit erhitzt iiber der spiritusilamme. Den Ver-
schlufl der Glasflasche bildet ein durchborter Kork mit
einer meterlangen Glasrohre von etwa 6 Millimeter
Weite. Die Glasrohre hat die heikle Aufcabe. die vermischt
auisteigenden Alkohol- und Wasserdampie zu trennen. Da die
Alkoholdampfe zuerst am obern Ende des Rohres erscheinen,
so lassen sie sich leicht entziinden und brennen mit ei-
ner hoch auflodernden Flamme. (Kerze!) Aus
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Hohe und Brenndauer des Feuers kann auf den Alkoholgehalt
der betr. Fliissigkeit geschlossen werden. Eines der eindriick-
lichsten Experimente. UnvergeBlich fiir die Zuschauer! Ge-
naueres iiber den Alkoholgehalt der wichtigsten
GenuBmittel, ,geistizen Getrinke, ergibt sich aus fol-
gender Uebersicht, die sich ausgezeichnet zu graphischer Dar-
stellung eignet (nach W. Frohlich, Chemie):

WeiBbier = 3% Siiwein — 16%
Miinchener — 4% Branntwein = 30%
Obstwein — 6% Likor — 45%
Rheinwein = 10% Cognac — 55%
Bordeaux = 11% Rum — 65%
Champagner — 12% Absinth = 70%

15. Physiologische Wirkungen. Tiefen Eindruck macht auf
die Schiiler erfahrungsgemif eine wissenschaftliche, objektive
einwandireie Schilderung der physilogischen Wir-
kungen regelmidfBigen starken Alkoholge-
nusses (Schnaps-Konsum!) auf die einzelnen Or-
gane des menschlichen Korpers. (Lektion). Vergiftung der
Keimzelle (Vererbung!) Reizung der Schleimhiute von Mund
und Rachen. Entziindung der Magenwand.

Verdiinnung des Magensaftes und damit Schwichung der
Verdauungs- und keimtotenden Kraft.

Aufschwellung der Leber (Fettleber), spidter Schrumpfung
(Zirrhose), Verhirtung (ein durstiges Leberli!)

VergroBerung der Nieren (Ueberanstrengung), spiter
Schrumpiniere.

Verdnderung. Degeneration der Blutkérperchen. Gestei-
gerte Herztitigkeit, Erweiterung der Blutgefie (Rotung der
Haut, Nase).

Am leichtesten lassen sich die Folgen einer Alkoholvergii-
tung nachweisen an Nervenund Gehirn:

a) Anregung (Heiterkeit), Aufregung (Nervositit), Reizung
(Streitlust, Vergehen und Verbrechen). Ein Drittel bis zwei
Fiinftel aller Verbrechen und Vergehen fallen dem Alkoholis-
mus zur Last.

b) Erschlaffung, Ermiidung, Schwichung, Lihmung
(Schwanken, Unsicherheit, Zittern, Leistungsunfihigkeit, Un-
falle). Alkohol verschlechtert das Arbeitsergebnis.

¢) Irresein, Geisteskrankheit, Delirium tremens. Ein Vier-
tel aller zum ersten Male in die Irreanstalten aufgenommenen
Minner lit an alkoholischen Geisteskrankheiten. (Taschenbuch
fiir Alkoholgegner).

16. Besprechung und Erklirung folgender Anschauungs-
bilder und Plakate:
a) Altviterisch (Gutes Beispiel).
b) Fortschrittlich (Gegenbeispiel).
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¢) Die Unterstiitzung der Alkohliker und
ihrer Familien pro Jahr erfordert 20,000,000 Fr.

d) Sprechende Zahlen. Statistik iiber Fiirsorge-
Einrichtungen in der Schweiz (Opier des Alkohols).

e) Jihrlicher Verbrauch von Branntwein
bei Steueransatz in Litern pro Kopi

in der Schweiz 7,58 1 0,25 Fr.
in Frankreich 4,64 1 200 Pr
in Deutschland 2,49 1 2,50 Fr.
in Belgien 227 1 3:75 Fr.
in England 2,171 19,50 Fr.

17. Vorzeigen und Besprechen der ,Kleinwandbilder* der
Schweiz. Zentralstelle zur Bekimpiung des Alkoholismus in
Lausanne. Bilder, biographische Notizen hervorragender
Minner, die sich durch MiBigkeit, Niichternheit, Enthaltsam-
keit ausgezeichnet und Grofies, ja Vorbildliches geleistet haben
z. B.: Livingstone, Stanley, Nansen, Amundsen, Sven Hedin. —
]%incoln, Edison —, Ritola, Nurmi, Chamberlain, Lindbergh,

yrd.

18. Was konnt Ihr tun, um gesunde, tiichtige Menschen zu
werden? (Lektion). Hinweis auf Abstinenz-Bewegung. Zu-
sammenschlul der Enthaltsamen in Verbidnden: Jugendbund,
Abstinenz-Vereine; Alkoholireie Wirtschaften, Volkshiuser:
das blaue Kreuz.

19. Antialkoholunterricht. Die weitere Ausgestaltung der
gewonnenen Einsichten in verschiedenen Fichern zu einem
eigentlichen Antialkoholunterricht richtet sich ganz
nach der Einstellung des Lehrers zur Alkoholirage. Es ist viel
Takt erforderlich; vor allzuviel Belehrung oder gar fanatischer
Propaganda sei gewarnt. Erfahrungsgemal wirken die Experi-
mente und Demonstrationen mit dem brennenden Alkohol so
liberzeugend, dall jedes einzelne ganz von sich aus die nitigen
Konsequenzen zieht fiir das zukiinftice Verhalten den alkoholi-
schen Getrinken gegeniiber. Und damit diirite der Beweis ge-
leistet sein, dall der eingeschlagene Wegz, mehr die positive
Seite der Obst-Verwertung als die negative des Alkohols zu
betonen, zum Ziele fiihrt.

Die Boten des Todes.
Von Ernst Otto Marti.

Eine kleine Schiilerauffiihrung nach dem Stiicke ,.Die Bo-
ten des Todes' (Briider Grimm), veriaBt von drei Schiilern
der 7. Klasse Marbach.

Personen: Der Riese.

Der Tod.
Ein Junge.

Biihneneinrichtung: (Anm. des Lehrers!) Als Biihne dient

das Pultpodium, das wir von jeher als kleine Schulbiihne ge-
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brauchten. Benotigten wir mehr Platz, so galt die Umgebung
des Podiums als solcher. Ein Koifer, sonst unsere Schatz =
d. h. Bilderkiste, dient als Sitzgelegenheit.

Die Personen treten in gewohnlicher Kleidung auf. Daran
wurde bis heute noch nie Anstof genommen, das beweist, daBl
die Kinder sich ohne vielen duBerlichen Aufwand in die Dar-
stellung hineinleben konnen. Kleine Ausstattungsgegenstinde
(Pilgerstab, Hirtenhut, Trinkilasche usw.) bringen die Kinder
aus eigenem Antrieb selber zur Schule. Das vereinfacht das
Ganze ungemein und spart viel Zeit und Miike.

Methodisches: Da solche Kinderauifithrungen nicht der
bloBen Ergotzung dienen sollen, ist es vielleicht bei diesem
oder jenem Stiicke gut, wenn der Lehrer den Stoff, der als
Vorlage diente, vorher selber vorliest. An die Auffithrung
reiht sich die Besprechung durch die Zuhorer und Mitspielen-
den. Diese Aussprache wird vom Lehrer recht sorgfiltic an
Hand des geschriebenen Manuscriptes dahin gefiihrt, dafl die
Kinder einsehen, wie viei in ihnen steckt. Sieht man ja Kindern
beim ungezwungenen Spiele zu, dann merkt man, wieviel
schiopferische und nachschaffende Krifte eigentlich in jedem
Kinde brachliegen, die einer Auswertung im Schulleben direkt
rufen. — Das selbstverfalite Manuskript hat zudem den Vor-
teil, dall die Kinder die von ihnen selber gefundenen Reden
und Wechselreden recht frei und gelungen vortragen, dal} sie
in ihrer Leistung leben und aufgehen und natiirlich bleiben.
Was soclche Leistungen aber fiir die gesamte iibrige Schular-
beit bedeuten, ermilit nur der, der den Kindern die Erlaubnis
¢ibt, frei zu schalten und zu walten. Von einer andern Wir-
kung in die Zukunft aber verspreche ichh mir ein Weiteres:
darf man nicht hofien, daB} fiir die schauspielerische Leistung
mehr Verstindnis angebahnt wird, daB das Wertgefiihl fiir
Stiicke, wie sie heute noch landlaufig der Oeffentlichkeit ge-
boten werden diirfen, sich verfeinert und die Pose langsam
vor der ernsten kiinstlerischen und dilettantischen Leistung
erblaBt? Oder befiirchtet man ein weiteres Anwachsen der
Zahl schauspielerhaft sich auffithrender Menschen im tidglichen
Leben? Ich glaube, daB wir diese Gefahr zu hoch einschitzen.
Gerade die Besprechung der Darstellungen gibt uns die Mog-
lichkeit, im veredelnden Sinne zu wirken. Selbstverstdandlich
diirfen diese Besprechungen aber nicht die Freude lihmen
und toten. Besser als Kritik des noch nicht recht Gelungenen
und des Millungenen ist hier das Lob aller positiven Leistun-
gen, das Mutmachen. Die Kinder werden so von fruchtloser
Kritik- und Oppositionslust abgelenkt, das heifit, sie lernen sie
gar nicht kennen. Dieses totlichste aller Gifte! — Und nun
zum Stiicke selber! — —

Riese: Wie ist heute wieder ein schoner Friihlingstag er-
wacht! Jetzt hat es mich aus meiner michtigen Burg ins Tal
herabgelockt. Durch den weiten, tiefen Wald bin ich iiber
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Stock und Stein hierher gekommen. Die liebe Sonne scheint
so freundlich und lacht mir ins Gesicht. Und die Bauern — die
arbeiten so eifrig und zufrieden. Sie gonnen sich keine Ruhe.
Ich fiihle mich so wohl und . . . .

Tod: Halt! — Bis hierher und nicht weiter! —

Riese: Was? .... Wie? .... Was sagst du da?

Tod: Nicht weiter!

Riese: Du willst mich nicht mehr weiter ziehen lassen?
Mich, den GroBten und Machtigsten im ganzen Land! —

Tod: Du willst mir nicht gehorchen? Glaubst du? — Nein,
bis auf den heutigen Tag bin ich aller Menschen Sieger gewe-
sen. Es haben sich schon manche gegen mich gewehrt. Und
doch ist es ihnen nicht geraten. Auch dich werde ich gewin-
nen.

Riese: Wer bist du eigentlich, daB du so unverschiamt re-
den darist?

Tod: Ich? — Ich bin der T o d!!

Riese: Komm, wir wollen sehen, wer weiter kommt von

uns beiden!
(Gebirde des Niederschlagens.)

Hier liegst du, du feiger Kerl! Du wirst nicht mehr auf-
stehen. Da wirst du verderben! Jetzt sind wir frei. Wir kon-
nen tausend Jahre leben und bleiben immer gesund und frisch.
— — S0 — nun mufB ich aber weiter, meiner Heimat zu. Bald
wird es dimmern. Und nun: Auf Nimmerwiedersehen....

Tod: Ja — hier liege ich kraftlos... (immer mit stockender
Stimme) — Jch mag mich nicht erheben. Aber die Menschen —
die werden nicht mehr sterben konnen. Es wird so viele Men-
schen geben, dal} sie nicht mehr nebeneinander stehen konnen.
Und es gibt keine Krankheiten mehr. Und die Doktoren, die
armen Doktoren, sie miissen verhungern, denn sie konnen ihr
tagliches Brot nicht mehr verdienen. Ach, ach ....

Junge (sinzt): Ein StrauBlein am Hut’,

ein’ Stab in der Hand,

so zieht der Wanderer

von Land zu Land.
(bricht ab)

Um Gotteswillen, wer liegt denn hier? — Ein Mensch? —
— Was ist denn dir passiert? — — Du armer Kerl... Dich

wird wohl jemand iiberialien haben?
(Nimmt sich des Daliegenden an.)

Tod: Ja, mir ist wirklich etwas passiert. Und zwar etwas
Schreckliches. — — Ach, lieber Mann, hilf mir doch! — —
Junge: Ja gewil}, ich helfe dir recht gerne. Komm, ich
gebe dir einen stiarkenden Trank.
(Gibt ihm zu trinken.)
Tod (sich langsam aufrichtend): O, wie mir das so wohl tut!
— Jetzt glaube ich, ich werde wieder gesund.
Junge (lachend): Warum auch nicht!
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Tod: Weillt du aber auch, wem du geholfen hast? — —

Junge: Ja — einem hilisbediiritigen Menschen.. ..

Tod: Nein! — — —

Keinem Menschen, sondern dem — — — Tod.

(Der Junge erschrickt.)

Junge: Ach Gott! —

Tod (ihn sanit festhaltend): Aber diesmal habe ich Hilie notig
gehabt. Dafiir wirst du auch belohnt. ... (Der Junge will sich los-
machen.) [ch werde dich nicht iiberfallen, wenn ich dich hole,
nein, sondern ich schicke mir meine Boten voraus.

Junge (ireudig einschlagend): Das freut mich, von dir nicht
iiberfallen zu werden. Und so fiihle ich mich hoffentlich noch
lange sicher. Denn das Leben ist mir doch gar zu lieb!

Tod: Leb wohl! — — (Tod ab.)

Junge: Ach, was ist mit mir los? Mich fingt es zu grim-

men an. — Ich habe doch nichts Ungesundes gegessen? — —
Nur saure Leber und Salat. — Die werden einem doch den
Magen nicht verderben? — — Ist wohl noch eine Schnecke

mit den griinen Blittern hinunter gerutscht und jetzt will sie
wieder hinaaf (1), — — —

Uuuuuuuu . ... meine Schmerzen .... Unuuuuuu . ... mein
Gott, au .... wie wird es noch herauskommen mit mir? — —
Uuu — — So ein Grimmen — ein Grimmen im Bauch, — und
jetzt wieder Zahnweh.... Uuuuu.... es hort einfach nicht auf.
Schmerzen und Weh auf allen Seiten (immer stirker sich windend
und klagend). Und jetzt die Kopfschmerzen. ... Uuuuuu. ... aber:
Sterben muB ich nicht, denn der Tod wird ja vorher einen

B oten senden, damit ich mich noch riisten kann. (Pause. Der
Junge erholt sich wieder und richtet sich wieder auf.)

* = &

Ach, wie fiihle ich mich jetzt so wohl! O, daB ich jetzt
wieder gesund bin! Ich will dafiir Gott von Herzen danken,
dall er mich wieder so hergestelit hat.

(Der Tod erscheint.)

Was? ... Du kommst schon wieder! — — Brauchst du
wieder Hilfe? — — Ist dir schon wieder etwas geschehen? —
Oder? — Was hast du ... was willst du? ....

Tod: Ja, ich komme, dich zu mir zu nehmen.

Junge: Was? .... Du willst mich von der schonen Welt
plotzlich wegnehmen und mich nicht weiter leben lassen? — —

Ted: Nein — jetzt nehme ich dich mit.

Junge: Aber du hast mir doch versprochen, erst deine
Boten auszusenden, bevor du mich abholst. Du hast dein Wort
gebrochen! — — '

Tod: Kannst du dich nicht erinnern, wie dich unldngst
Krankheiten und Schmerzen befallen haben. Das waren die
Boten des Schreckens.....
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Junge (traurig nickend mit dem Tode abwandernd): Nun soll's

denn so sein — muB ich mich in Gottes Namen drein schik-
Kot = =
(Beide ab.)

Es ist ja klar, daB solche Leistungen nicht von einem
Tage auf den andern reifen. Ich habe schon seit Jahren in
meiner vierklassigen Oberschule Versuche solcher Art unter-
nommen, die mich lange nicht alle befriedigt haben. Es kommt
da ja auch auf den Jahrgang, die Zusammensetzung der be-
treffenden Klassen an, fernerhin vor allem auf ein groferes
oder geringeres Talent in den Schiilern selber. Ich weil}, daBl
z. B. einige Kinder aus Familien stammen, deren Glieder schon
je und je die AnldBe der Dorfvereine mit ihrer natiirlichen
Darstellungsgabe bereicherten. Interessant diirfte zu verneh-
men sein, dafl Klassen, die einen oder mehrere Schiiler mit
solchem Talent aufweisen, auch nicht eines Klassengeistes und
eines Klassenfiihrers entbehren, der die Absichten des Lehrers
meistens willig unterstiitzt und so Eckstein der Gemeinschait
werden kann. Ich sehe das gerne. Die Kinder haben mir auch
schon mitgeteilt, dal sie meistens aus sich einen Spielleiter
bestimmen, der die jugendliche Rolle des Hauptdramaturgen
und Regisseurs iibernimmt. Trotzdem kénnten ja nicht solche
Ergebnisse mit einiger Geduld und Aneiferung in dieser Sache
reifen, wenn nicht das Gemeinschaftsleben einer solchen
Klasse auf schiatzenswerter Hohe stiinde. Und da diinkt mich,
hitten alle einen groflen wirklichen Gewinn: Kindergemein-
schaft, Schule, Leben und Lehrer. Mag sich auch der oder
jener Ausdruck fiir ein Gewolltes noch nicht finden, wo ist es
nicht so? — — Den Kindern bedeutet diese Mehrbelastung
eigentlich keine Last. Sie tun es willig und opfern gerne Zeit
und Miihe. Allerdings darf man z. B. auf dem Lande von
Bauernkindern nicht erwarten, dal sie im Sommer, wo alle
kriaftig in der elterlichen Landwirtschait mithelien, dazu im-
stande wiren. Aber fiir die langen Winterschulmonate bedeu-
tet eine solche Bereicherung des Gemeinschaftslebens einen
immersprudelnden Quell herzlicher Freude. Und darum moch-
ten wir diese kurzen Feierstunden nicht missen.

Fiir solche Darbietungen eignen sich sehr viele Stofie. Ich
habe erfahren, dall den Kindern eigentlich selten etwas miB-
lingt. Doch sei eines bedacht: Einfach und kurz nur soll auf
dieser Stufe die Fabel sein. Die Hauptsache ist hier noch
nicht das stilgerechte Dramatisieren, sondern die Freude. einen
Stoff sich kindlich zurecht zu legen; man darf nicht erwarten,
als wiren die Kinder mit einem Male Erkenntnisse und Er-
leuchtungen fihig, die wir den Erwachsenen nicht zutrauen
diirften. Fiir den Lehrer aber halte ich, abzesehen von aller
geistigen Forderung der mitarbeitenden Kinder, den tiefen
Einblick in das Kind als das wichtigste Ergebnis.
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Unterrichtsgesprich

mit einer 5. Méidchenkle;_sse im 1. Quartal iiber den Gallapiel
an einem Eichenzweig. *)

Von J. Kiibler.

Eine Schiilerin unserer Klasse brachte einen Kkleinen
Eichenzweig, an dessen Cnde sich eine Gallenwucherung in
der Grofle eines mittieren Apfels befand.

ich halte den Zweig vor den Kindern in die Hohe.

Kind: Das ist ein (Gallapfel an einem Eichenzweig.

Kind: Ich habe auch schon kleinere gesehen, aber unten
an den Eichenblattern.

Kind: Ich sah auch schon solche an Blittern, aber jene
waren ganz rund und viel kleiner als dieser da.

Kind: Man konnte fast meinen, dies wire ein richtiger
Apfel, er sieht ganz dhnlich aus.

Kind: Das kann doch kein Apfel sein, an Eichen wachsen
keine Aepfel.

Lehrer: Ihr wiBt doch, wo sonst Aepfel entstehen.

Kind: Aepfel wachsen nur an Aepielbiumen.

Kind: Aepiel gibt es doch nur aus Apfelbliiten.

Kind: Ja, ist denn dieser QGallapiel nicht aus einer Bliite
entstanden?

Kind: Die Eichen blithen doch nicht, ich habe noch nie
Bliiten gesehen an Eichbdumen.

Lehrer: Wirklich? Wer sah schon Eichenbliiten?

— Stillschweigen! —

Aber habt ihr noch nie die Friichte des Eichbaums ce-
sehen?

Kind: Doch, das sind die Eicheln, die man unter dem
Baume zusammenlesen kann.

Lehrer: Zeichne mir an die Wandtafel eine Eichel. Das
stimmt, die Eicheln sind die Friichte der Eiche. Aber ihr wiit
doch aus fritheren Besprechungen, daBl eine Frucht nicht so
ohne weiteres am Baume hidngt!

Kind: Wenn es eine Frucht geben soll, mull es zuerst
eine Bliite gehabt haben.

Kind: Aber dann muBl doch die Eiche auch bliihen, sonst
gibe es ja keine Eicheln.

Lehrer: Jawohl, blithen mull die Eiche auch, das ist rich-
tig. Aber warum habt ihr noch nie Bliiten gesehen?

Kind: Sie sind vielleicht so klein, dall man sie nicht sieht.

Kind: Wahrscheinlich sind die Bliiten nicht weil oder
rot, darum sieht man sie nicht.

Kind: Die Eiche ist auch ein hoher Baum. Wenn man
hinaufsteigen wiirde, konnte man vielleicht die Bliiten sehen.

*) Etwas gekiirzt. Besonders sind die Erklirungen des Lehrers zu-
sammengefalit. Die Beitridge der Schiiler entsprechen dem Stenogramm.
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Kind: Vielleicht sind die Bliiten griin und so versteckt in
den Blittern.

Lehrer: Nicht wahr, jetzt wire es schon, wenn wir eine
Eichenbliite hiitten, aber die Bliitezeit dieses Baumes ist leider
schon voriiber. Im nidchsten Jahre wollen wir uns beizeiten
dahinter machen. Sie sind wirklich klein, unscheinbar und vor
allem nicht farbig, und zudem hidngen sie hoch. Sie besitzen
aber wie alle Bliiten einen Fruchtknoten, aus dem sich im
Laufe des Sommers die Friichte, eben die Eicheln entwickeln.

Aus unseren bisherigen Besprechungen ergibt sich nun
fiir unseren Gallapfel mancherlei!

Kind: Er ist nicht die Frucht der Eiche.

Kind: Er ist nicht aus der Eichenbliite entstanden.

Kind: Wenn er die Frucht wire, miiite aus ihm wieder
eine neue Eiche entstehen, wenn man inn in den Boden legen
wiirde.

Lehrer: Vergleicht jetzt einmal nur diesen Gallapfel mit
seinem Namensvetter dem Speiseapiel. Hier haben wir einen,
der ungefiahr gleich grol5 ist.

Kind: Der Gallapfel ist nicht eBbar.

Kind: Ich mochte ihn nicht anbeillen.

Kind: Ich glaube sogar, er ist giftig.

Kind: Er ist auch kleiner als ein rechter Apfel.

Kind: Er hat auch keinen Butzen und keinen Stiel.

Lehrer: Bleibt nicht nur am Aeufleren hingen, geht in die
Tiefe, in den Apfel hinein!

Kind: Ein rechter Apfel enthidlt Kerne.

Kind: Man sollte den Gallapfel aufschneiden, dann sieht
man, ob er auch Kerne besitzt.

Lehrer: Wir wollen noch warten mit dem Auischneiden,
wir konnen sicher auch so finden, ob er Kerne enthilt.

Kind: Ich glaube, der Gallapfel kann keine Kerne enthal-
ten, denn er ist ja keine Frucht.

Lehrer: Das ist’s eben, Frucht und Same bildet sich aus
dem Fruchtknoten oder der Samenanlage, das wissen wir ja
schon ldangst. Dieser Gallapfel muBl auf andere Weise ent-
standen sein.

Damit wir nun weiter kommen, will ich ihn aufschneiden.

Beobachtet gut und sprecht!

Kind: Jesses!

Kind: Puu!

Lehrer: Mit diesen Ausruien allein kommen wir nicht ans
Ziel, ihr miiBt reden.

Kind: Im Gallapfel drin sehe ich viele Wiirmlein.
Kind: Wie sind denn die da hineingekommen?
Lehrer: Das ist eben die Frage!
Denn hort, auch in jenen Galldpieln, die sich an der Unter-
seite der Eichenblitter so hidufig finden, lebt ein solches Tier-
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chen — M aden nennt man sie, nicht Wiirmlein. Und diese
Arten QGalldpiel sind nicht die einzigen, auch an Rosenbaum-
chen konnen wir solche finden.

Kind: Wir haben auch schon an unsern Rosenbdumchen
oehabt, sie sehen aber ganz anders aus als dieser da, es ist,
als ob sie mit Moos iiberzogen wiren.

Lehrer: Habt ihr sie nicht getdfinet?

Kind: Nein, der Vater brach sie ab und warf sie fort.

Lehrer: Schade, ihr miiit sie das nachste Mal 6finen,
dann seht ihr auch dort drin eine solche Made.

Nun aber, wie kommen sie denn hinein?

Kind: Mein Vater hat gesagt, eine Wespe lege ihre Eier
in den Gallapfel und daraus gebe es dann diese Maden.

Lehrer: Das ist schon fast richtig. Aber Luise, ich meinte
doch die Wespen leben in Erdlochern oder in jenen grauen,
runden Nestern unter dem Dache?

Kind: Ja, der Vater sagte, das sei keine gewohnliche
Wespe, sondern eine andere.

Lehrer: Gewifl! Schaut, wie es z. B. eine grofle Familie
der Katzen gibt, ihr kennt ja die Tiere, die dazu gehoren,
(werden genannt) oder Pflanzenfamilien wie die Getreidearten,
so gibt es auch verschiedene Wespen.

Wir aber kennen nur die gelbe Wespe, vor deren Stich
wir uns fiirchten.

Diese Wespe aber, die in die Eichenzweige ihre Eier
legt und diese Geschwulst, den Gallapiel, verursacht, ist viel
kleiner, nicht einmal so grol wie eine Fliege.

Hier sent ihr die Abbildung.

(Wihrend ich zeige, erklire ich die Funktion der Lege-
rohre im QGegensatz zum Stachel der gewohnlichen Wespe
und beantworte diesbeziigliche Fragen.)

Und jene Wespe, die die Eichenblidtter ansticht, ist wieder
eine andere, sowie auch jene, die auf die Rosenbiaumchen geht.

Sie alle gehoren in die Familie der Gallwespen. und
iede legt ihre Eier an ganz bestimmte Orte.

Kind: Das ist aber merkwiirdig.

Lehrer: Was kommt dir so merkwiirdig vor?

Kind: DaB diese Wespen wissen, wohin sie ihre Eier
legen miissen.

Lehrer: Nun seht, das ist eins von den Wundern, die kein
Mensch erkldren kann.

Kind: Es ist grad so, als ob diese Tierlein Verstand
hitten.

Lehrer: Kennt ihr den Kohlweifling? —- Gut. — Wit ihr,
wohin der seine Eier legt?

Kind: Er legt sie an die Kohlblitter.

Kind: Ich glaube darum, daB die Maden, die ausschliipfen,
gleich ihr Fressen finden.
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Lehrer: Natiirlich! Aber hier sagen wir nicht Maden
sondern Raupen, weil diese viele kleine Fiilchen haben,
die Maden aber haben keine.

WiBt ihr noch mehr Beispiele? Denkt an den Maikifer!

Kind: Der Maikifer iegt seine Eier in die Erde.

Kind: Aus jenen Eiern gibts Engerlinge und die leben
doch im Boden drin und finden dort ithre Nahrung.

Kind: Und die RoBiliege legt ihre LEier auf das Fleisch.

Lehrer: Doch nur darum, daB die Maden gleich gutes
Futter finden, wenn sie aussclhiliipien.

Aber warum lacht ihr dort hinten?

Kind: Lydia sagte: Die Lduse legen ihre Eier an die
Haare. (Gelachter.)

Lehrer: Dies Beispiel ist nicht schlecht! Die Laus wird
schon wissen, warum sie das tut, nicht wahr?

Ihr seht aus diesen Beispielen, wie wunderbar alles ein-
gerichtet ist, wie weise der Schopfer fiir alle seine Geschonfe
gesorgt hat.

Kind: Es ist auch merkwiirdig, wie die Vogel im Friihling
ihr Nest wieder finden, wenn sie aus Afrika zuriickkommen.

Lehrer: Ja, es gibt viel Wunderbares in der Natur.

Merkwiirdig ist auch, dafl der Saft von Gallipfeln an einer
Eiche, die in widrmeren Lindern wichst, frither zur Herstel-
lung von Tinte verwendet werden konnte.

Kind: Ist das die Eisengallustinte? Ich las diesen Namen
an einer Flasche.

Lehrer: Der Name wird wohl daher kommen, wenn man
auch heute die Tinte aus anderen Stofien herstellt.

Kind: Aus was macht man den jetzt die Tinte?

Lehrer: Diese Frage kann ich euch im Moment nicht be-
antworten, ich werde es spiter tun.

Weil wir aber von den Wespen gesprochen haben, mochte
ich euch zum Schlusse noch von einer recht grausamen Art
erzihlen. Diese Wespe namlich legt ihre Eier weder in Eichen-
zweige, noch in Rosenstimmchen, sondern in den Leib der
lebenden Kohlraupe, von der heute auch die Rede war.

Kind: Aber das ist ja furchtbar.

Kind: Schliipfen denn diese Eier auch aus?

Lehrer: Gewii. Und dann?

Kind: Fressen dann diese Maden die Raupe auf?

Kind: Mul} sie daran sterben?

Lehrer: Nicht sofort, aber natiirlich geht das Tier lang-
sam zu Grunde.

Schaut hier diese Abbildung.

Kind: Das ist aber schauderhaft. Das Tier muB doch
viel leiden bis es tot ist.

Lehrer: Schon ist ja das gerade nicht, aber es kommt
doch recht oft vor, daB ein Tier auf Kosten eines andern lebt
und dabei groB3 und fett wird.
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Doch von diesen Schimarotzern wollen wir ein andermal
sprechen.

(Vergleiche hiezu den Radiovortrag von Albert Ziist: ,,Die Verwirk-
lichung des Arbeitsschulgedankens™ im Februarheit des 1. Jahrganges der
Neuen Schulpraxis.)

Tiergemeinschaften.

Wir sind vielfach immer noch gewohnt, in der Natur
nichts anderes zu sehen als ein groBes Schlachtfeld mit einem
stindigen riicksichtslosen Kampie aller gegen alle. Aber der
,wKampif ums Dasein® wird durchaus nicht immer auf blutigem
Wege ausgefochten; ja wir sehen vielmehr, daBl Friedfertig-
keit, Zusammenhalten und gegenseitige Hilfe auch unter den
Tieren viel wirksamere Mittel zur Selbstbehauptung sind als
Vernichtungskampf bis aufs Blut. Der aufmerksame Naturbeo-
bachter findet viele Beispiele dafiir. Es war das Verdienst des
russischen Gelehrten Peter Kropotkin, darauf hinzuweisen,
dall Zusammenschlull zu gegenseitiger Hilfe die Erhaltung des
Einzelnen und der Art weit besser sichert als die fiirchterlich-
ste Bewaffnung. Wiirde doch diese Erkenntnis, die unver-
niinftige Tiere ganz instinktmiaBig anwenden, sich auch der
Mensch zu Nutze machen! Wieviel Leid gidbe es da weniger
auf der Welt!

Wir wissen, dall der Lowe, dieses fiirchterliche Raubtier,
trotz seiner glinzenden Bewafinung von den Krallen bis zu
den Zihnen immer seltener wird und dem Aussterben entge-
gengeht. Auch unsere heimischen Réauber: Fiichse, alle Mar-
derarten, der Biar und unsere grofien Raubvogel nehmen trotz
bester Ausriistung an Zahl stark ab. Anderseits beobachten
wir, dall die wehrlosesten Tiere trotz einer Unzahl von Fein-
den — man denke z. B. an die Feldmaus — nicht auszurotten
sind. Sie behaupten ihr Dasein ohne BlutvergieBen. Worin
liegt das Geheimnis dieses erfolgreichen Lebenskampfes? Sie
werfen der QGefahr die Masse entgegen und iiben praktisch
die schlichte Wahrheit, der sich der Mensch so gern ver-
schlieBt: , Einigkeit macht stark® oder anders ausgedriickt:
»vereinigt, werden auch die Schwachen maéachtig!* So bilden
viele Tiere Gemeinschaften und Zweckverbande, wie wir an
einigen Beispielen andeuten wollen.

1. Reisegesellschaften Wer dichte da nicht zu-
niachst an unsere Zugvogel! Wir sehen im September die gro-
Ben Schwalbenansammlungen, beobachten ihre Uebungsiliige
und sehen endlich das Hauiflein aus unserem Orte aufbrechen,
um sich dem groBen Heerzuge nach Siiden anzuschlieBen.
Ebenso ist es bei den Staren, bei Krihen, Storchen, Wilden-
ten u. v. a. Kleinere Zugvogel schlieBen sich meist den groBlen
Ziigen an, um dadurch die Vorteile gemeinsamen Reisens mit-
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zugenieBen: groBere Sicherheit und das Gefiihl der Geborgen-
heit, Geselligkeit, dic den Weg verkiirzt und weder Langweile
noch Bangigkeit aufkommen l4B8t. — Selbst Hochzeitsreisen
werden oft in groBen Gesellschaften unternommen. Denken
wir nur an die grollen Ileringsziige.

2. Jagdgesellschaften. Jedes Kind hat im Herbste
schon die groBen Spatzenziige beobachtet, die Felder und
Garten durchstreifen. Und doch ist der Spatz sonst ein unver-
triglicher Streithansel. Im Herbste lernt er das Zusammen-
halten aus Niitzlichkeitsgriinden. Wir denken weiter an die
Schwirme der Stare. Wie eine graue Wolke fallen sie pliin-
dernd in Kirschgirten oder Weingirten ein, wobei sie duflerst
vorsichtig sichern. Auif den hochsten Spitzen der Biume sind
die verlaBlichsten als Beobachter postiert, die jede nahende
Gefahr sofort melden. Dann schwirrt der Schwarm wie eine
Schrotladung auseinander. Achnliche Beuteziige unternehmen
Feldtauben und Kridhen. Von den winterlichen Raubziigen der
Wolie habt ihr auch schon gehdrt oder gelesen, ebenso von
den ungeheuren Schwirmen der Wanderheuschrecken.

3. Wohnungsgenossenschaiten. Unter man-
chem Scheunendache habt ihr sicher schon ganze Reihen
Schwalbennester gezihlt. In Sandbriichen, Lehmegruben oder
an steilen Uferwinden siedelt die Uferschwalbe meist in sehr
zahlreichen Kolonien. — Auf alten Pappeln nisten Dutzende
Krihen gemeinsam. Flederméiuse iiberwintern gern gemein-
schaftlich. Manchmal findet man in einem Versteck viele Tiere
zu einer Traube zusammengeschlossen. Denken wir weiter
an die Erdhohlen der Murmeltiere, an die nordischen Vogel-
berge, aber auch an unsere Ameisen, Humeln, Wespen und
Bienen!

4., Schutzbiindnisse. Die Rebhithner leben vom Som-
mer bis in den Winter hinein in Familienverbinden (Ketten),
mehrere Kehe bilden unter dem Schutz eines starken Bockes
Rudel. Von Elefanten und Paarhufern ist bekannt, dal sie in
der Wildnis ein Herdenleben fithren, das ihnen gegenseitigen
Schutz und grofite Sicherheit gewihrt.

5. Selbst reine Geselligkeitsvereine gibt es unter
den Tieren. Im Sommer siehst du an der Oberfliche des Was-
sers die Fischlein in groBlen Scharen spielen, iiber dem Wasser
tanzen die Miicken im Sonnenscheine und im Mondlicht sam-
meln sich oft Hasen und Wildkaninchen zu tollen Spriingen.

6. Auf der hochsten Stufe sozialer Verbidnde stehen die
staatenbildenden Tiere, die weitgehende Arbeitstei-
lung iiben, wodurch sie einerseits bewundernswerte Leistun-
gen errcichen, anderseits dem Einzelwesen zu hochstem Wohl-
stande verhelfen. Hier sei nur noch einmal an die Bienen er-
innert. Der Zweck des Zusammenlebens ist nicht nur augen-
blickliche Hilfe, sondern die Sorge fiir das Wohl aller reicht
weit in die Zukunft hinein (Vorratsspeicher fiir Notzeiten).
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Diese wenigen Beispiele zeigen deutlich den sozialen Zug
der Tierseele. Sie zeigen auch, daB soziale Tugenden dem
Einzelnen wie der Gemeinschaft zum Segen gerecichen. Das
Gemeinschaftsleben gewihrt dem Einzelnen groBeren Schutz,
mehr Sicherheit, ermoglicht Arbeitsteilung, die wieder zu hoch-
sten Leistungen befidhigt, es fordert Vertriglichkeit und soziale
Tugenden, wirkt also veredelnd auf den Charakter und bringt
Geselligkeit, die die Lebensireude erhoht. -d-

Auf der Stralie.

(GGesamtunterrichts-Skizze fiir eine 3. oder 4. Klasse.
Von Albert Verdini.

Die Strafle ist der Ort, wo sich unsere Schiiler sowohl in
lindlichen wie in stiddtischen Verhiltnissen sehr viel aufhal-
ten. Aus diesem QGrunde wollen wir heute versuchen, in die-
ses Erlebnisgebiet etwas tiefer einzudringen und es uns nutz-
bar zu machen. Der stets wachsende Strallenverkehr zu Stadt
und Land und die damit verbundene erhohte Unfallgefahr wiir-
den allein eine eingehende Besprechung rechtfertigen. Die
folgende Unterrichtsskizze ist das Ergebnis einer Wochen-
arbeit in einer 3. resp. 4. Klasse. Soweit die schriftlichen Ar-
beiten Aufnahme fanden, sind sie korrigiert. Die Skizze will
zur Erarbeitung durch den Schiiler selbst anregen. Die Bau-
steine, aus denen sich die schriftlichen Arbeiten zusammen
setzen, sind im freien Unterrichtsgesprich gesammelt worden.
Am Schlusse lidBt sich dann leicht eine Einschitzung und
Ueberpriifung der personlichen Arbeit vergleichen.

1. Gesamterfassung durch freies Unterrichtsgesprich:
Schulweg, StraBennamen, Nachsehen auf dem Ortsplan, Be-
griindung der StraBenbezeichnung, Staats-, Gemeinde-, Feld-,
WaldstraBen, Wege.

Unterschiede zwischen den einzelnen StraBen:
bekiest, gewalzt, geteert, gepfliastert etc.

Fahrbahn und Trottoir.

Beobachtungen auf der Stralle:
Was wir auf der Strafle alles sehen konnen!
Was wir auf der Strafle alles horen konnen!
Plakatsidule, Wirtschaften, Liden, Médnner tragen Plakate fiir
Kino, Theater, Feste, Hiihnerausstellung, Zirkus, Messe, Af-
fichen bei Handwerkern, Wohnung, Zimmer zu vermieten usw.
Die StraBen bei Nacht.
Die StraBlen bei Regenwetter.
Von den StraBenarbeitern.
Eine StraBe ist gesperrt!
Die verschiedenen Verkehrsmittel.
Vom Kehrichtwagen.
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Vom Sprengwagen.
Vom Tram oder Autobus.
Vom Wegweiser.
Wem ich tiglich begegne: Fabrikarbeiter, Geschiftsleute,
Bauarbeiter, Brieftrager, Milchmann etc.
Zu welchen Tageszeiten groBer Verkehr, warum?
Verkehrsordnung und Regeln. Verkehrspolizei. (Hier 148t
sich sehr gut fiir den Unterricht verwenden die Tabelle von
Peter, Cailler, Kohler: ,Kinder gebt auf die Auto acht! Seid
aufmerksam und vorsichtig!*) Wie sich einmal ein Ungliick
ereignete.

2. Sprechen und Aufschreiben: StraBennamen: Haupt-
straBe, Grenzstralle, Haldenstralle, BergstraBe, Unterseestrafie,
Ziegeleistralle, Bahnhoistrafle, Pestalozzistrale usw.

Fuhrwerke auf der Stralle: Auto, Velo, Motorrad, Milch-
wagen, Lastauto, Traktor, Kohlenwagen. (Verschiedene je
nach liandlichen oder stidtischen Verhiltnissen).

Worter mit s und ss nach Diktat. z. B. Strasse, (Gasse,
Tasse, Kasse, Haus, Maus, Fass, Fuss, Russ, fassen, lassen,
hassen, Hase, Nase, nass, Biss, bis.

Wortfamilie von fahren: Fahrt, Fahrer, Fuhrwerk, Auto-
fahrt, Bahnfahrt, Schiffahrt, Fahrkarte, ausfahren, anfahren,
umfahren etc.

Wesfallformen: Was wir auf der Strafie horen: Das Rat-
tern des Wagens, das Signal des Autos, das Pfeifen des Milch-
mannes, das Bellen des [Tundes, das Knallen der Peitsche, das
Platzen des Veloschlauches, das Lirmen der Kinder, das Re-
den der Leute, das Klingen der Glocken usw.

Mehrzahlbildungen mit bestimmtem und unbestimmtem-
Artikel.

Satziibungen mit an, auf, neben, zwischen, heriiber, hin-
iiber, diesseits, jenseits, hier, dort. Satziibungen mit- wenn.

Was wir uns auf der StraBe merken miissen:

Rechts gehen, rechts ausweichen, links iiberholen, (die
einfachsten und notwendigsten Verkehrsregeln). Als Aufsitz-
chen: Mein Schulweg.

Eine Viertelstunde am Fenster.

Ratsel: Sag, was mufB sich fleifig dreh'n

soll der Wagen vorwirts geh'n?
Erzihlen: Die Bremer Stadtmusikanten.

3. Lesen: Eine StraBle wird gebaut. Thurg. Lesebuch IV.
Der Fuhrmann und sein Pferd. (E. Schneider).
Hans im Gliick (Gebriider Grimm).
In der Stadt (Ziirich III).
Hinterm Sprengwagen (O. Giinther).
Ein Gesprich auf der StraBe (Jos. Pazelt).
Der Radfahrer (Jos. Pazelt).
Der Schulspaziergang (A. Pletschner).
Bei uns daheim (Otto Fritz: ,.Bei uns in Karlsruh*).
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4. Rechnen: Wir schreiten eine Strecke ab, grolle und
kieine Schritte, Unterschied in der Schrittzahl.

4er Reihe, Wagen- und Autorédder.

Entfernungen schidtzen und messen: m und km. Abmes-
sen eines Kilometers.

Bestimmung der Zeit, um einen km in ebenem Geldnde
abzuschreiten (bei normaler Gangart). Wegstunden-Berech-
nungen mit aufgerundeten Zahlen.

Spez. Beispiele in den 4 Operationen:

1. Auf einem Wagen sind 17 q 50 kg Steine geladen, auf
einem andern 14 q 75 kg Gesamtgewicht! Unterschied!

2. Ein Spazierweg ist 1000 m lang. Auf ciner Seite stehen
Zierbdume im Abstande von 8 m.

3. Zwischen zwei Dorfern wird eine StraBe von 8 km
568 m Linge erstellt. a) Die Héilfte ist gebaut.

b) Am Rande werden Zierbiume mit 7 m Abstand ge-
pilanzt.

¢) Ein FuBweg kiirzt die Strecke um 480 m.

d) Die alte StraBe war 1 km 260 m linger.

4. Ein Lastwagen legt jede Viertelstunde 760 m zuriick.
Berechnet wie weit er in 2 Std. kommt!

5. Zeichnen: Firmen- und StraBentafeln, (Aufschrift mit
Redis-Federn), Auto-Warnungstafein, Wegweiser. Plan: Mein
Schulweg (aus dem Gedichtnis), Personen auf der StraBe, ein
Umzug, verschiedene Stellungen, z. B. ein StraBenarbeiter
beim Wischen der Strafle. (Schneebeli, Witzig, Rothe.)

Der Sprengwagen (Illustration).

Die Strallenlampe.

6. Werktitigkeit: Basteln einer Plakatsdule und Bekleben
mit Zeitungsausschnitten als Miniatur-Plakate. (Zur Plakat-
sdule eignen sich die Hiillen von Knorr's groBlen Suppenwiir-
sten vorziiglich).

Ausschneiden aus Karton mit Messer und Schere ver-
schiedene Verkehrstafeln: Dreieckige und runde Formen.

Ausschneiden und Kleben eines Personenautos.

Lastauto aus grauem Packpapier, Details mit Farbstiften.

Zwei- oder vierarmiger Wegweiser (Karton).

Schnitt durch eine Strafle mit den verschiedenen Leitun-
gen: (Qas, Wasser, Telefon, — Elektrizititskabel, Kanalisa-
tion (als Ton-Modell).

7. Singen: Wanderlieder in reicher Auswahl, z. B. Ein
StrauBchen am FHute.

8. Turnen: Lektion fiir die Dauer von ca. 40 Minuten.

Wie die Leute auf der Strafle gehen, langsam, schnell,
egrolle und kleine Schritte. Es ist Zeit zur Schule, wir miissen
laufen. Galoppieren wie ein Pierd. Armheben sw. und Senken.
Armschwingen sw. und swh. Armheben sw. Kauern mit Arm-
senken bis zum Beriihren des Bodens (Riese und Zwerg, oder
iiber einen Zaun schauen und sich verbergen). Spreizen 1. u. r.
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sw. mit Armschwingen sw. Gritschstellung: Armheben sw.
Kniebeugen 1. schrig vorwirts und Armsenken zum Beriihren
des Bodens. (Zweiteilig).

Gratschstellung: Schulterhalte der Arme, Rumpischwin-
gen 1. s. w mit Armstrecken r. aufw. und Armbeugen r.

Doppelhiipfen mit Spreizen. Tiefes Kniebeugen mit Arm-
beugen zur Schulterhalte. Dauerlauf % Min. laufen, = Mi-
nute gehen, 3—5 Mal ausgefiihrt, Atemiibung.

Balliibungen: Jidgerball in einfacher Form. Die Hasen
stehen nummeriert an einer Seite des Spiclieldes. Die Jiger
verteilen sich im Spielield. Es ist stets nur ein Hase im Feld.
Wird er getrofien. verlilit er es, und die folgende Nummer
kommt an die Reihe.

Von ,spielendem® Rechnenlernen.

Von Hermann Bihnemann.

Von vornherein sei gesagt: Es soll hier nicht fiir eine
neue Methode, irgendwelche Rechenschwierigkeiten zu iiber-
winden, geworben werden. Die gibt es schon genug! Hier soll
aber von neuen Moglichkeiten die Rede sein, die dem Kind die
Lust an der so notwendigen Uebung erhalten und schliefllich
noch steigern konnen. Mit einer gewissen Beschriankung aller-
dings: von ,,spielendem Rechnenlernen“ nich't im Kollektiv-
unterricht (Klassenunterricht®), sondern im Individualunterricht
(Einzelunterricht), der ,stillen Beschiftigung, die in unseren
weniggegliederten Schulen bisher so wenig fruchtbar ist, die
aber in unserem neuen Sinne geniitzt, aullerordentlich ertrag-
reich werden konnte (sogar fiir Schulen mit wenig oder nur
einer Klasse.)

Der Individualunterricht, den unsere wenigge-
gliederten Schulen notgedrungen in ihrer ,.stillen Beschifti-
gung* pilegen miissen, ist von jeher ihr Stiefkind. Es hingt
nicht nur von der Geschicklichkeit des einzelnen Lehrers ab,
die zur Verfiigung stehende Zeit recht zu niitzen, eine gut an-
gelegte stille Beschiftigung verschlang bisher auch allzuviel
kostbare Zeit fiir die Einweisung der Schiiler in ihre Arbeiten
und fiir die Korrekturen. Das gilt fiir das Rechnen, wie fiir je-
des andere Fach. Recht oft nimmt sich der Lehrer nicht diese
Zeit, weil sie ihm fiir den Kollektivunterricht besser geniitzt er-

*) Ein ,,spielendes* Rechnenlernen ist dabei natiirlich auch sehr leicht
moglich. Darauf soll hier aber nicht eingegangen werden. Wie es jedoch
sehr einfach betrieben werden kann, dafiir gibt es geniigend Beispiele, u. a.
auch bei Berthold Otto. In seinen ,Lateinbriefen® zeigt er z. B. — natiir-
lich an anderem Stoff —, wie solch spielender Lernbetrieb mit Hilfe der
Sekundenuhr oder mit Wettarbeit und ,,Lotterien* moglich gemacht wer-
den konnte.
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scheint. Das ist verstdandlich. Trotzdem darf die viele kostbare
Zeit, die in der stillen Beschafticung zur Verfiigung steht, nicht
weiter so wenig geniitzt bleiben. Es sind Moglichkei-
ten vorhanden, die eine Besserung fiir den
Rechenunterricht ohne weiteres gestatten.

In einem lingeren Schulversuch habe ich es unternommen,
solche Moglichkeiten zu finden und auszubauen. Es stand von
vornherein fest, dal mit der Losung des Problems der stillen
Beschiaftigung im Rechenunterricht eine Mehrbelastung fiir den
Lehrer nicht erwachsen durite. Der Versuch zeigte auch bald,
daBl das nicht nur im Sinne des Versuchs selbstverstindlich,
sondern auch ohne weiteres moglich war. Das Schwergewicht
in jedem Individualunterricht ( und das ist ja die Unterrichts-
form der stillen Beschiftigung) muf nidmlich nicht beim Lehrer,
sondern bei den Bildungsmitteln liegen. Das ist eine
Tatsache, die von den Pionieren des Individualunterrichts. der
Maria Montessori und den Anhangern des Dalton-
planes, seit langem erkannt ist. In unseren Volksschulen hat
man sie allerdings bisher nicht beachtet.

Fiir den individuellen Rechenunterricht ergaben sich aus
dieser Erkenntnis z. T. ganz neue Wege. Es stellte sich heraus,
daBl unsere Rechenbiicher und die Tafel bzw. das Rechenheft
allein nur recht unzulidngliche kindgemiBe Bildungsmittel fiir
stille Einzel- oder auch Gruppenbeschiftigung sind. Messen
1aBt sich der Wert der Bildungsmittel sehr einfach an dem Bil-
dungsefiekt, den sie haben und an ihrer Beliebtheit bei den
Kindern. Als wertvollste Bildungsmittel in diesem Sinne zeig-
ten sich innerhalb einer recht reichhalticen Sammlung aller
moglichen Arbeitsmittel fiir den Rechenunterricht Rechen -
lehrspiele. Sie haben einen hohen Bildungseffekt und
bildeten in ca. 90 Prozent aller Fille d i e beliebtesten Rechen-
arbeitsmittel {iberhaupt. Infolgedessen wurde ihnen besondere
Pilege zugewandt, und im Laufe des Versuches entstand eine
Rechenspielsammlung, die bis heute ganz hervorragende Er-
folge fiir unsere stille Beschiiticung im Rechnen gezeitigt hat.
(Versuche in anderen Schulen bestitigen diese Erfahrungen.)

Das Prinzip unserer Lehrspiele fiirdenRechen-
unterricht (es miissen natiirlich Spiele mit L e h r charak-
ter sein) ist, das Kind mit ihnen spielen und dabei unbewuft
iernen zu lassen. Sie wurden so konstruiert, dafl jede Mithilfe
des Lehrers bei der Beschiiticung mit ihnen unnotig ist. AuBer-
dem enthalten sie Selbstkontrollen fiir die Kinder, die jeden
Fehler auffallen lassen und so zur Berichtigung zwingen. Das
ist beides gerade fiir die stille Beschiitigung der weniggeglie-
derten Schulen wertvoll. Bei der Verwendung der Spiele brau-
chen keine oder nur sehr kurze Anweisungen fiir die kind-
liche Beschiiticune gegeben zu werden (die Kinder suchen sich
von sich aus gern selbst ihre Arbeit); Verbesserungen
sind nicht mehr notig, weil sich das Kind selbst berichtigt. Da-
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zu schafit aber das Kind mit stirkstem Interesse und dement-

sprechend hochster Eigentitigkeit.

Doch wie lernen wir nun ,,spielend” Rechnen? Bevor auf
unseren praktischen Unterrichtsbetrieb eingegangen wird, sei
erst das Material beschrieben. Die Rechenlehrspiele entstan-
den unter Aunlehnung an einzelne Gesellschaftsspiele. Beson-
ders das Lotto und das Domino erhielten dabei umgeformt be-
sondere Bedeutung.

Eine lottodhnliche Spielform hat besonderen
Wert, weil an ihr nahezu alle Recheniibungen vorgenommen
werden konnen. Das Spiel (alle Spiele habe ich in Tiiten bzw.
Papiertaschen untergebracht) besteht aus zwei kleinen Karton-
tafeln (10 mal 16 Zentimeter), von denen jede in 16 gleiche
Recitecke (2,5 mal 4 Zentimeter) aufeeteilt ist. Dazu gehoren
im ganzen 16 kleine Kéirtchen in der Grofle der Rechtecke. Auf
den Kirtchen stehen Aufgaben (z.B. ,25 Rp. + 18 Rp. =)
und auf den Tafeln die entsprechenden Resultate (z. B. ,,43 Rp.*
1. a.), und zwar so, dal} nur die Hilite der Rechtecke mit Zah-
len beschrieben wird, ndmlich die zweite und vierte senkrechte
Reihe — je vier Resultate untereinander — damit vor iedem
Ergebnis Platz fiir das entsprechende Aufgabenkirtchen bleibt.
(Siehe die Figur.) Das darf das Resultat nicht abdecken, damit

43 Rp. 52 Ro.
28 Rp. 30 Rop.
17 Rp. 87 Ro.
65 Rp. 91 Rp.

eine Nachkontrolle fiir Fehler jederzeit moglich ist. — Die Kin-
der 10sen nun die Aufgaben der Kirtchen und legen sie zu den
entsprechenden Resultaten. Bei falschen Losungen fallt der
Fehler sofort auf, weil sich die Zahl dann nicht unter den Re-
sultaten findet. So kann sich das Kind selbst berichtigen. —
Mit solchen Spielen konnen 1—2 Kinder spielen, auch um die
Wette. Dann nimmt jedes eine Tafel und sucht schnellstens die
Aufgabenkirtchen fiir die Resultate auf seiner Tafel zu finden.
— Dieses Spiel kann fiir Uebungen bis ins achte Schuljahr
hinein verwendet werden. Auch bei schriftlichen Uebungen ist
¢s beliebt. Denn es bleibt sich gleich, ob die Losung im Kopf
oder schriftlich gefunden wird. Fiir lingere Aufgaben kann
man die Aufgabenkiirtchen etwas groBer machen (ebenso na-
tiirlich auch die Felder, auf die sie gelegt werden). Man kann
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dann auch lingere eingekleidete Aufgaben darauf schreiben.
Die Moglichkeiten dafiir sind unbegrenzt.

Besonders wertvoll sind einige Variationen dieses Spiels.
Fin Kaufspiel iibt das Errechnen des Einkaufspreises ir-
gendwelcher Waren. Es hat aui den Aufgabenkirtchen ge-
wisse Warenmengen angegeben, z. B. ., Pid. Zucker” u. &.
Das Kind soll ausrechnen, was die Waren kosten. Dazu liegt
dem Spiel ein Preisverzeichnis bei, das alle notwendigen An-
gaben enthdlt. Der Kauipreis findet sich wieder als Resultat
auf einer Spieltafel.

Ein Uhrenspiel iibt das Kennenlernen der Uhr. Auf den
Spieltafeln befinden sich bei ihm kleine Zifferblitter, die be-
stimmte Zeigerstellungen haben. Zu diesen miissen Kirtchen
gelegt werden, die entsprechende Auigaben enthalten, z. B.
.5 Min. vor Y26 Uhr* usw.

Besonders beliebt sind Wiege- und Melspiele.
Beim ersteren stehen auf den Aufgabenkiértchen Namen von
Dingen aus dem Klassenraum, die gewogen werden sollen,
z. B. . Kiste* oder ,Ball" oder ,, Tintenfall”* u.a. Die Kinder
wiegen -—— eine Waage mull natiirlich vorhanden sein — diese
Dinge und legen die Auigabenkidrtchen wieder zu dem Ge-
wichtsresultat, das auf den Spieltafein steht (das Gewicht der
Dinge mull zu dem Zweck natiirlich festgestellt und in das
Spiel eingetragen sein). — Beim MeBspiel stehen auf den
Aufgabenkartchen Dingnamen und Langenbezeichnungen, z. B.
,, Lisch, hoch*, ,.Schrank, breit" usw. Die Kinder messen die
Gegenstinde und legen die Kirtchen wieder zu den entspre-
chenden MalBzahlen, die als Resultate auf den Spieltafeln stehen.

Auch fiir Uebungen im Kennenlernen der Mafle und
Gewichte eignet sich diese Spielform gcut. Auf die Kirt-
chen werden dann Auigaben geschrieben, wie z. B. ,.4 Dtz. ?
Stck.” u. a. Und auf der Tafel findet sich das Resultat ,,48 Stck.”

Sogar fiir die ersten Recheniibungen iiberhaupt 148t sich
diese Spieliorm als Zahlbildspiel verwenden. Zeichnet
man auf die Aufgabenkirtchen Dinge (Ringe, Bille, Kreuze
u. a.) und schreibt man in die Felder der Spieltafeln die ent-
sprechenden Zahlen, so konnen sich die Schulanfinger daran
..spielend* Zahlbegrifie und Zahlen erwerben, indem sie die
Dinganzahl feststellen und sie zu der entsprechenden Zahi le-
gen. (Sehr erleichtert kann dieses Spiel durch Verwendung
eines sogenannten ,.Fithrers®™ werden, der die Zahlen von 1—10
und hinter jeder Zahl die entsprechende Dinganzahl enthilt.
Daran konnen sich auch Kinder, die noch nicht alle Zahlen
von )1—10 kennen, diese ohne jede Hilie mit dem Spiel erwer-
ben.

Dominoahnliche Spiele sind unsere Rechenkreise und
-reihen. Die Rechenkreise bestehen aus kleinen Kirtchen,
die Teilstiicke eines kreisiormigen Kartonstreifens sind. Auf je-
dem Stiick steht eine Aufgabe, deren erste Zahl immer das Re-

281



sultat des vorhergehenden Aufgabenkirtchens bildet. So er-
zibt sich folgender Spielverlauf: das spielende Kind legt ein be-
liebiges Kirtchen auf den Tisch und 10st die darauistehende
Aufgabe (z. B. ,,3 + 6 =*). Das Resultat (,,9”) findet sich als
Anfangszahl der Aufgabe eines anderen Kirtchens (z.B.
.,.9—3“). Dieses wird an das erste angelegt und daraui seine
Aufgabe gelost. So werden fortlaufend die Kreisstiicke ange-
setzt, bis der Kreis fertig gelegt ist. — Die Rechenreihe
hat dasselbe Prinzip. Sie setzt sich nur aus kleinen Rechtecken
als Aufgabenkirtchen zusammen. Bei ihr mull das erste Kiirt-
chen markiert sein, und das letzte enthilt nur das Resultat.
Beim Losen der Aufgaben und Anlegen der Kirtchen entsteht
eine Reihe. — Beide Spiele konnen in allen Variationen der be-
kannten Dominospiele gespielt werden. Man achte aber beim
Herstellen beider Spiele darauf, dafl jedes Resultat nur einmal
vorkommt, sonst schleichen sich leicht Fehler ein, die ein Fer-
tiglegen unter Umstinden unmoglich machen. — Wertvoll an
den Spielen ist wieder, daBl sie die kindliche Selbstkontrolle
beim Spiel ermoglichen. Nur mit richtigen Losungen kann
Seespielt” werden. Die Mithilfe und Korrekturen des Lehrers
sind wieder nicht notig.

Zuletzt ist das Geldspiel zu nennen. Es iibt den Um-
gang mit unseren Miinzen. Zum Spiel gehdren zwei Spielta-
feln, auf denen QGeldbetrdge angegeben sind, z. B. ,,2,85 Fr.”
oder ,,.87 Rp.* o. d. Hinter jedem Betrag ist soviel Platz, daB
die Summe in Miinzen dahinter gelegt werden kann. Die Aui-
gabe der spielenden Kinder ist es, diese Geldbetrige mit Hilfe
von Pappmiinzen, die abgezihlt zu jedem Spiel gehoren, zu le-
gen. Dabei kommt es auch darauf an, jede Summe mit der ge-
ringsten Anzahl von Miinzen abzuzihlen. So wird wieder eine
Selbstkontrolle erreicht. Jeder Betrag kann nur in einer
Form gelegt werden. Fehlen Miinzen am SchluB, so wurde ir-
gendwo falsch gelegt, und das Kind kann sich berichtizen. Auch
dieses Spiel konnen zwei Kinder um die Wette spielen. Dann
sucht jedes scine Tafel zuerst mit den notigen Miinzen zu

belegen.

Wie nun unser .. spielendes’ Rechnenlernen praktisch aus-
sieht, licgt auf der Hand. Es geniigt, das Spielmaterial — mog-
lichst in grofler Zahl — bereitzuhalten. Die Kinder benutzen es
unaufgefordert. Ob man es ilinen zu ganz freier Benutzung
bereithilt, oder ob man bestimmte Uebungen vorschreibt, das
sei dem Einzelfall iiberlassen (obgleich natiirlich grodere Frei-
heit im ,,5piel* groflere Bildungswirkung garantiert). Dafl Re-
cheniibungen mit diesem Material aber ganz wesentlich anzie-
hender sind als das bisherige Aufgabenlosen mit Tafel, Stift und
RKRechenbuch, ist verstindlich. Fiir den Abteilungsunterricht
bzw. die ,stille Beschiitigung® sind lange Einweisungen der
Schiiler und auch Korrekturen nicht mehr nétie. Hilt der Leh-
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rer iiberhaupt noch Hinweise auf gewisse Uebungen fiir ange-
bracht, so ist das mit kurzen Worten zu machen. Allgemein
sind aber Recheniibungen an Spielen so beliebt bei den Kin-
dern, daB sich jeder selbst gern die Uebung sucht, die ihn an-
zieht. Die Kinder schrauben dabei ihre Anforderungen an sich
entsprechend ihren Bildungsbediirfnissen selbst hoch genug.
Weitgehende Freiheit bei der Auswahl der Spiele hat sich je-
denfalls als sehr wertvoll erwiesen. Wihrend der ,,stillen Be-
schiftigung® herrscht in unserer Kiasse jetzt die Form vor,
dafll die Kinder sich in sehr weit gestecktem Rahmen die Be-
schiftigung suchen konnen, die sie anzieht. Das ist zweifellos
der giinstigste Bildungszustand, der denkbar ist. Er ermoglicht
es dem Kinde, daB es auf s e in e r Bildungsstufe an d e m Stoff
schafft, dessen Erarbeitung fiir es notwendig ist. (Das geschieht
natiirlich unbewuBt.) Damit wird stirkstes Interesse und dem-
entsprechend groBte Aktivitit erreicht, die wieder hochste Lei-
stungsmoglichkeiten — vielleicht sogar das Leistungsmaximum
— schafit. — Bei anormalen Kindern werden natiirlich trotz-
dem Hinweise auf die Beschiftigung angebracht sein, wie ja
auch der Lehrer Kontrollmoglichkeiten bei allen Kindern stiin-
dig behilt. Aber er wird sie bei der Beliebtheit der Spiele und
ihrer Bildungswirkung wenig anwenden brauchen.

Man wende nicht ein, daB Kinder iiber das Spielen dieser
Art nicht zur Arbeit kimen, daB eine ,,Arbeitshaltung* bei einer
Beschiftigung mit den Spielen nicht moglich sei. Dem ist ent-
gegenzuhalten, dall solche Beschiftigung im edelsten Sinne
,.kindgemadBe Arbeit™ ist. Aus dem freien Spiel der Kriite her-
aus entscheidet sich das Kind zur Losung der Aufgaben eines
Lehrspiels. Ohne ,,Arbeitshaltung” — intensiver Hinwendung
auf die Losung der Auigaben — 148t sich kein Lehrspiel zu
Ende fithren. Ueberdies tritt die Spielform mit dem Schwieri-
gerwerden der Aufgaben in spiteren Schuljahren so stark zu-
riick, daB von einem eigentlichen ,,Spielen* schlieBlich kaum
noch die Rede sein kann. Die Spielform gibt dann nur noch
den angenehmen Rahmen fiir die Moglichkeit ,kindgemaBer
Arbeitsleistung. So wird mit der Benutzung der Spiele ein un-
merkliches, natiirliches Hiniibergleiten vom Spiel zur Arbeit
erreicht. Die Lehrspiele sind aiso gewissermalen eine Notwen-
digkeit, die erst die restlose Aktivierung der kindlichen Lei-
stung moglich macht, sie lassen erst eine eigentliche ,,kind-
liche Arbeitshaltung™ erreichen. —

Ein erfreuliches Moment, das bei der Arbeit mit den Lehr-
spielen besonders auifillt, ist das, daB sie in ganz hervorragen-
dem MafBle individuelle Schularbeit ermoglichen. Sie werden
jeder Veranlagung gerecht. Der Begabte geht — das beweist
unsere Praxis jeden Tag — weit iiber den Durchschnitt, ent-
sprechend seiner Anlage, hinaus. Ihn fesseln die schweren
Spiele. Der Unbegabte verweilt solange auf der Stufe, deren
Uebung ihm so notwendig ist, wie es ihm beliebt. Ermiidungs-
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erscheinungen werden bei diesem spielenden Lernen natiirlich
nur in geringem MaBe ausgelost. — Praktisch ist aullerdem
eine erfreuliche Erscheinung iiblich: Der normale Schiiler
wird von schwierigen Spieliibungen angezogen. Er sucht
sich meistens durch seine Klassenkollegen, die die Uebung
schon ,.konnen®, unterrichten zu lassen. So wird mit den Spie-
len ein Bildungsmoment in den Unterrichtsbetrieb hineingetra-
gen, das fiir die selbsttitige Schiilerarbeit das Ideal iiberhaunt
erreichbar erscheinen 1dBt: das Kind driangt zur Bildung.

SchlieBlich sei noch etwas gesagt iiber die Verwendung
der Lehrspiele in klassenweisem Individualunterricht — nicht
nur fiir einzelne Abteilungen — wéihrend einer Zeit stiller Be-
schiftigung. Praktisch wiirde das eine stille Beschifticung
aller mit z. T. gegebenen oder gewihlten (das wire anzustre-
ben) Stoffen sein. Der Wert eines solchen klassenweisen Un-
terrichts sollte nicht unterschitzt werden. Dabei wird der
Lehrer fiir Beobachtungen frei. Er kann seine Schiiler in ihren
individuellen Neigungen studieren, kann fordern, wo es not-
wendig ist, und das einzelne Kind kommt zu wertvoller, unge-
storter Eigenarbeit. — In diesem Rahmen erhalten die Spiele
auch fiir die mehrklassige Schule Bedeutung. Ihr stindiger
Nur-Kollektivunterricht kann durch solchen Individualunter-
richt sicher eine hervorragende Ergidnzung erhalten. Besti-
tigungen dafiir liegen schon vor.

s 5
JKleptomanie.
VonJosei Krait.

Bei Beobachtung meiner neuen ZweitkldBler stach mir ein
aufgeschossener, zarter Junge sofort in die Augen. Seine Haare
waren nach Middchenart sehr lang, er trug schwarze Samthos-
chen und Krawatte, schien iiberhaupt von der Mutter auffal-
lend herausgeputzt. — In der Pause sah ich ihn abseits von
den andern, wie er ihren Spielen zusah. Sie wollten ihn in-
stinktiv nicht, denn schon sein Aeulleres sagte ihnen, dall er
nicht zu ihnen gehorte.

Am Nachmittag erschien die Mutter: Mondédne, Oester-
reicherin, sie hatte den Knaben aus vorehelichem Verhiltnis
mit ihrem Manne, mit dem sie nicht zusammen lebte. Zum
Abschied kiilte sie den Jungen vor seinen Kameraden ab und
verabschiedete sich mit: ,,Adieu, Schatzi, sei recht lieb!* Er
wurde feuerrot, sah mich verlegen an, blickte dann um sich,
ob es kein Kamerad gesehen habe. In der nichsten Pause horte
ich, wie die Buben ihn hidnselten: ,,Adieu, Schatzi!*“ Ein nase-
weises Miadchen meinte vertraulich zu mir: ,,Aber wie die
Frau C. angestrichen ist.*

Die Mutter hatte mir verschiedene Scheren gebracht, die
B. nach Hause geschmuggelt hatte und von denen sie nicht

284



wuBte, wem sie gehorten. Nachher stelite sich heraus, daB er
sie in der ersten Klasse seinen Kameraden entwendet hatte.
Sie hatte mich auch darauf aufmerksam gemacht, dafl er mit
neun Jahren noch den Daumen iutschte, gerne .,mauste” und
.ilunkerte*, was ihr sehr peinlich wire. Er hitte auch zu
Hause schon Geld und der Putzfrau eines Tages vier Franken
aus der Manteltasche gestohlen. Die Diebstihle waren in kei-
ner Weise raffiniert ausgefiihrt, und in der Auswahl der Gegen-
stinde zeigte Bruno sich gar nicht willerisch. Notizhefte,
Tintenlappen, Geld, Radiergummi, Zettel, Loschblitter, ganz
gewoOhnliche und alltagliche Dinge verschwanden. Bei den
jeweiligen Untersuchungen stellte sich der Junge mir gegen-
iiber sehr feindselig ein und leugnete auch noch, wenn er von
den Beweisen an die Wand gedriickt war. SchlieBllich kam
ein Trdnenstrom, ein Gestidndnis, Versprechungen, so etwas
nie wieder zu tun, und die Geschichte bezann wieder.

Als ich seine feindselige und miBitrauische Einstellung be-
merkte, hiitete ich mich, ihn barsch und strenge zu bestrafen.
Ich versprach ihm auch, der Klasse von allem nichts zu sagen,
wenn er sich gut halte, was ich auch sonst nicht getan héitte.
Es half alles nichts. Die Wurzeln des Uebels mulliten oifenbar
tiefer liegen. Der Verdacht stieg in mir auf, er wolle sich mit
den kleinen Diebstahlen an seinen Kameraden und seiner Mut-
ter unbewuflt fiir etwas riachen. Einen Hinweis darauf gab
mir der Umstand, daBl er nur in der Schule und zu Hause stahl.
Das ablehnende Verhalten der Klasse lief die Vermutung be-
areiflich erscheinen. Die Mutter hatte auch ihr Teil Schuld
daran, indem sie ihm durch ihre Affenliebe den Anschlufl an
die Buben unmoglich machte. Rachegefiihle auch gegen sie
waren somit verstindlich. Ich war mir nunmehr klar bewuft,
dafl die kleptomanen Neigungen des Jungen nicht als Krank-
heit an sich, sondern als AeuBlerungen eines tiefer liegenden
Konfliktes zu betrachten seien. Ich muflite also nicht nur der
Stehlsucht begegnen, sondern auch die Ursachen des Konfilik-
tes beseitigen, oder wenigstens mildern.

Eines Tages schickte ich Bruno unter dem Vorwande
einer Dienstleistung weg und sprach mit der Klasse. Ich er-
zidhlte, daB B. recht einsam war, daBl er zu Hause keine QGe-
schwister hatte, keinen Freund, mit dem er spielen konnte,
daB die Mutter den ganzen Tag nicht zu Hause war (sie hatte
selbstindigen Beruf auBer Hause). Nun sei es sicher nicht
schon von Buben und Midchen, diesen Kameraden, der sonst
schon den ganzen Tag allein war, in der Pause von den Spie-
len auszuschlieBen und nicht mit ihm lustig zu sein; und das
nur wegen seiner Kleidung und wegil er andere Manieren hatte
als sie. Das Resultat war {iberraschend, und ich erinnere mich,
dall ein Bube meinte, er konne ja car nichts fiir seine Kleider,
die ziehe ihm eben seine Mutter an; selber hitte er sie wohl
nicht so gewihlt. Die Buben waren, offenbar hauptsidchlich
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meinetwegen, begeistert von der Aufgabe B. zu helfen. Es
wurde verabredet, vom ganzen Gespridch nichts verlauten
zu lassen.

Wenn in der Folge auch des Guten viel zu viel getan
wurde und die Buben ihre Rolle nicht immer mit Selbstver-
stindlichkeit und Natiirlichkeit spielten, so taute der Junge
doch sichtbar auf. Anfangs, so plotzlich in den Mittelpunkt des
Interesses gestellt, verlor er vor Freude den Kopf und spielte
den Hanswurst. Immerhin war das schon viel. Auch das In-
teresse am Unterricht wurde lebhafter, die Arbeiten sorgfil-
tiger, mit mehr Liebe gemacht. Ein ausgeglicheneres Verhalt-
nis zu den Kameraden stellte sich nach und nach ein.

Durch Nachhilfestunden kam ich mit Bruno in engeren
Kontakt. So hatte ich mehr Gelegenheit, ihm zu zeigen, daBl
ich ihn wie jeden andern Buben behandelte und lieb hatte. Er
wurde zutraulicher, und als er gelegentlich wieder gestohlen
hatte, versuchte er zwar zu leugnen, aber er tat es nicht mehr
mit der fritheren Hartnickigkeit. Als er alles eingestanden
hatte, bekam ich noch heraus, dall er zu Hause aus Furcht vor
Strafe auch immer alles ableugnete. Ich versicherte ihm. dall
er mir immer alles sagen konne, auch wenn ich ihn nicht aus-
frage und daB ich ihn nicht weniger lieb habe, wenn er mir
auch etwas Schlechtes von sich berichtete. Es ging nicht
lange, so gestand er mir einige Male Diebstidhle, bevor ich
noch von ihnen wufBlte. Auch wihrend des Unterrichtes zeigte
er mehr Mut im Gespriach und im offenen Bekennen von ge-
legentlichen kleinen Unartigkeiten.

Jetzt hielt ich den Moment fiir gekommen, ihm die Ver-
waltung der Sparkassemarken und des dafiir einlaufenden Gel-
des anzuvertrauen. Er erfiillte, so lange er noch bei mir zur
Schule ging, sein Amt ganz vorbildlich. Das ihm damit er-
wiesene Vertrauen war ihm eine weitere Stiitze und in der
dritten Klasse zeigte er keinen einzigen Riickfall, von dem ich
wiilte. Auch beim Lehrerwechsel zeigte sich die Besserung
als dauerhaft.

Redaktion: Albert Ziist, Wartensteinstraie 30 a, St. Gallen.
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