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DIE NEUE
SCHULPRAXIS.

1. Jahrgang. August/September 1931, Heft 8/9.

Der Ferien wegen und um zwei lingere Artikel ohne Zerlegung auf
verschiedene Hefte bringen zu konnen, werden August- und September-
nummer zu einem Doppelheite vereinigt.

Fiinfsinniges Anschauen.

Von Paul Staar, Schulinspektor.

Pestalozzi sagt einmal, es sei ganz heiter wie der Unter-
richt dahin hat kommen konnen, dem Weliteil Europa seine
fiinf Sinne ohne MaB zu verengern und ganz besonders die
Augen auf das vergotterte Heiligtum der neuen Erkenntnis,
die Buchstaben und Biicher nidmlich derart einzuschridnken.
daB sie zu bloBen Buchstabenaugen werden. Es kann nicht
geleugnet werden, daB den Sinnen ein starkes Téatigkeitsver-
langen innewohnt, ein funktionales Bediirinis, ein unermiid-
liches Getriebensein sich die Welt zum geistigen Besitz zu
machen. Was dem Kind unter die Hinde fillt, wird in voller
Neugierde und Sinnenbetriebsamkeit untersucht und auspro-
biert, sei es nun die Weckuhr mit ihrem mystischen Rider-
werk oder das Piippchen mit den mechanischen SchlieBaugen.
Pestalozzi denkt ebenfalls an die Selbstkraft der Sinne, wenn
er sagt: Das Auge will sehen, das Ohr will horen, der Ful}
will gehen, und die Hand will greifen. Es dridngt den Sinnen-
menschen, sich Brunnen zu bohren zu seinen geistigen Nédhr-
quellen. Man begreift es deshalb um so weniger, wie das
Kind, dessen Leben eigentlich nur Bewegung und Triebtétig-
keit ist, im Schulhaus, das nur Mitteilungsunterricht kennt,
gezwungen werden kann, auf seinem Gedéchtnisspeicher
Brosamen des Wissens aufzustapeln, und aus Biichern den
Bodensatz der Erkenntnis zu holen, statt die Welt des Ge-
genstindlichen im Netzgeflecht seiner reizempfindlichen
Sinne einzufangen, seinen Sinnenhunger an der Wirklichkeit
zu stillen, seinen Sachsinn, den Hang zu gegenstédndlicher
Beobachtung zu befriedigen. Wo sinnliches Beteiligtsein aber
aufhort, zerbrockeln die Seelentore, die Wegoifner des Gei-
stets. Die Absonderung von der Dingwelt lahmt rasch den
Eroberwillen der Sinne, den Spiirsinn fiir die feinen Abwan-
delungen der Alltagswelt, bedingt einen lethargischen Seelen-
zustand und hemmt den seelisch-geistigen Stoffwechsel.
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Sinnestitigkeit will gelernt sein, wenn sie der rechten
Besitzergreifung der Erscheinungswelt dienen soll. Tausend
und mehr gehen durch den Alltag mit fliichtigem Blick, und
die Wahrnehmungsbilder, die auf den Fangschirm der Netz-
haut fallen, sind vielfach schwach, verworren, eigentlich nur
Bruchstiicke vom reichen Bilderstrom der Umgebungswelt.
Die Seelenplatten sind bestindig belichtet, so daB ein Bilder-
chaos entsteht, Abbilder, die sich gleichsam decken und ver-
decken. Es heilit sicherlich mit Recht: Was ist das Schwerste
von allem? Was dir das Leichteste diinket! Mit den Augen
zu sehen, was vor den Augen da liegt. Wenig Kinder wissen
die Gestalt der Kirchenienster nach dem Gedichtnis zu zeich-
nen, obwohl sie tdglich mehrmals daran vorbei miissen. Nicht
drei von dreilig Buben bringen es fertig, das Steinkreuz, das
just am Schulhaus steht, im grobsten UmriBB zu zeichnen, noch
wissen sie zu sagen, ob das Schulhaus ein Schiefer- oder ein
Ziegeldach hat. Wer ist imstande das Tapetenmuster, ja auch
nur die Farbe der Tapeten eines Zimmers das man seit Jah-
ren bewohnt, mit Sicherheit anzugeben? Federer gesteht, dafl
er jahrelang in einem Hause wohnte, ohne zu wissen, ob es
drei oder vier Fenster in der Fassade oder eine Doppeltiire
am Eingang hatte. Wie Flugsand gleitet die Alltdglichkeit
iiber unsern Seelenspiegel. Im Hastschritt des Lebens kommt
es eigentlich selten zu einem rechten Augenerlebnis. BloBes
Wahrnehmen, Augenblicksempfindung miilite gesteigert wer-
den zu bewulltem Sehen, zu aufmerksamer Beobachtung, zu
verweilendem Ansehen. Schlimmer ist wohl noch, daB der
Mensch durchweg in sein Augenbild hineintrdgt, was er aus
Biichern und vom Horensagen weil}, subjektive Zutaten und
fremdartiger Vorstellungsbestand also, die der sachlichen Zu-
verlissigkeit und Wahrhaftigkeit Abbruch tun. Ein Tassen-
rand in etwas Abstand erscheint auf der Netzhaut als Ellipse,
er wird jedoch als Kreis gedeutet. Er wird eigentlich zu
einem Projektionsphinomen des Gedidchtnisses. Das Wissen
um die Beschaffenheit des Tassenrandes beeinfluBt die Vor-
stellung, die eigentlich nur ein Verschmelzungsprodukt zwi-
schen der Wahrnehmung des realen Dinges und eines subjek-
tiven Gedichtnisfaktors ist. Biihler sagt wohl mit Recht, daf}
ohne Uebung das Kind nicht imstande ist, seinen gegenwar-
tigen Qestaltseindruck aus der Beeinflussung durch {riihere
Erfahrung herauszulosen. Welche Farbe hat ein dicker, knor-
riger Eichenstamm? fragt Volkmann. Er antwortet: Alle Welt
meint wohl graubraun mit etwas griinem Moos gemischt. Man
weiB es, aber man sicht weder die hellen Sonnenlichter noch
die blauvioletten Schatten, die zahllos den Baum umspielen
und dessen Farbe ginzlich verindern. Ein Schatten unter
griimem Laubwerk sieht anders aus als der Schatten, den
sommersiiber die Hiuser in die StraBen werfen. Ein Ziegel-
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dach ist nicht knallrot, wohl aber violettbraun. Der Milch-
krug auf dem Kiichengestell erscheint gleichmaBig weil}, wih-
rend tatsdchlich die ,,beschattete Seite viel dunkler ist als die
belichtete*. Wenige Menschen sehen, wie Lichtwechsel, Luft-
bewegtheit und Wolkenschatten die Landschaft zauberhaft
verwandeln. Wenig sehen die blauen und violetten Tone
eines fernen Hohenzuges, die blaugriinen Wogen eines wind-
bewegten Aechrenfeldes, die blauen Baumschatten, die sich
iiber frischgefallenen Schnee hinstrecken. Auch das Kind hat
eigentlich nur Gedidchtnisfarben, um einen Ausdruck Herings
zu gebrauchen, der mit diesem Wort die Beeinflussung der
Farbwahrnehmung durch das Wissen bezeichnet. Aus DBii-
chern her weill es, daB der Himmel blau, das Gras griin, das
Wasser farblos ist, den perlmutterfarbenen Himmel, den oli-
vengriinen Strom etwa, sieht es nicht. Die Farbenwunder
seiner Heimatwelt bleiben ihm iiberhaupt verschlossen. Es
ist nun freilich wahr, daBl erst die Impressionisten mit ihren
farbensinnlichen Augen die Mannigfaltigkeit der Farben, d. h.
die koloristischen Valeurs der Natur, den Zauber des Kolorits
iiberhaupt, entdeckten. Maler wie Monet, Liebermann und
Kenoir, deren Auge auf die feinsten Empfindungsdifferenzen
eingestellt ist, l0sen die Natur eigentlich in Licht und Luft aui.
Monet malt zwei Getreideschober in fiinfzehn Bildern, die im
Wandel und Wechsel von Jahres- und Tageszeit die iiber-
raschendsten Lichteffekte, den schéristen Kontrast von Licht-
und Schattenwerten aufweisen. Jahrhunderte hindurch war
das Auge des scharfen Sehens entwohnt worden, es war ce-
radezu lichtscheu geworden. Die Polizei mulite noch die
ersten Bilder, die Manet ausstellte, gegen Téatlichkeiten der
Pariser schiitzen. Die Manetsche Sonne machte ihnen Augen-
schmerzen, wie v. DBroecker sich ausdriickt. Allméahlich
wurde das Auge feinfiihliger, farbfreudiger, das Sehen inten-
siver. Das Gefiihl fiir Farbenharmonien und Farbenrhythmus
wurde vielfach gesteigert durch die absolute Malerei Kan-
dinskys, der die Farbe vom Gegenstandlichen loslost und ihr
Eigenwert zuerkennt. Der Mensch wurde wieder Augen-
mensch wie Diirer, van Eyck und Holbein, die Maler mit dem
starken Wirklichkeitssinn, der starken Augensinnlichkeit, es
waren. Vor der Pfingstpracht der Welt, wo das Land in
Buntheit erstrahlt, fiel es ihm wie Schuppen von den Augen.

Es obliegt nun dem Unterricht, dem Kinde, dessen Auge
nach Farbe geradezu diirstet, den koniglichen Reichtum der
Farben aufzuweisen und seinen Farbensinn zu erziehen. Es
geniigt nicht ein Lied von der ,,goldenen Abendsonne* zu sin-
gen, das Kind mull vielmehr einmal sehen, wie das Abendrot
den Saum der Wolken rotlichgolden anbrennt und goldener
Abendschein die Fluren iibergieflit. Wieviel Kinder sehen sich
ctwa die Rosapracht eines blithenden Apielbaumes an, wie sie
es tun sollten! Warum unternimmt man nicht alljihrlich einen
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Maiengang durch das Bliitenparadies unserer Dorfer und der
Gemarkung, um dem Friihling mit klugen Beobachteraugen
it die Bliitenwerkstatt zu schauen? Die Bliiten sind weif,
sagt das Kind. Mit nichtem. Die Aprikosenbliite ist wohl rein-
weil}, jedoch nach aullen zu rosa iiberlaufen. Die Bliite der
RoBkastanie trigt einen roten Fleck im weiBlen Kleid. Der
Ahorn hat gelblich griine, die Linde mattgelbliche, der Holun-
der weillgriine Bliiten. Jeder Baum ein Bliitenstinder, jede
Flur ein Bliitenmeer! Der Schulmann soll es doch mit Avena-
rius halten, der einen bei der Hand nimmt, zum bliihenden
Kirschbaum hinbegleitet und mit dem guten Rat entldBt: Leg
dich darunter, nach oben schau — dies Funkeln in Weil}! Das
Farbenspiel auf der Sommerflur, vom Mohn, der am Wegrain
aufflammt bis zu den silbrigen Luftwellen, die iiber dem hei-
Ben Boden flimmern, dem milden Griin der Grasflichen,
die wie weite Landzungen in den Bann hineinwachsen und
dem Flurweg, der wie graue Seide in der Sonne glitzert, bie-
tet wiederum Anschauungsstoff, der doch kaum zu iiberbieten
ist. Ein neues Farbenwunder ist die Blumenwelt: ziegelrot
die Lichtnelken, schneeweif3 die Kerbeldolden, leuchtend gelb
der Lowenzahn, purpurn die Disteln, lilafarben das Schaum-
kraut, karminrot die Bliitenkopfe des Klees, mennigrot der
Ackergauchheil, blaBrot violett die Herbstzeitlose, dunkelblau
der Rittersporn. Und erst der Herbstwald, der sich zum Ster-
ben legt! Hier spriiht es wie gelbliches Licht empor, dort
leuchtet es auf, wie ein brennender Dornbusch in vergliihen-
dem Rot, lauter Zauberfarben. Wohin man blickt, eine wahre
Augenweide! Die Abwandlung der Farben, das QGriin etwa
an Baum, Strauch und Anger, die individuelle Besonderheit
des Gelb im bunten Gewiirfel der sommerreiien Feldbreiten,
das Rot am Karminrot der Hagebutten, das Gelblichrot der
Judenkirsche und das Scharlachrot der Vogelbeere wird zum
Gegenstand schirfster Beobachtung, nicht minder die Farb-
tonungen des Himmels im Wechsel der Jahreszeiten —
schwefelgelb, Kkristallgriin, goldrosig, bleigrau, blaBgolden,
wetterschwarz, seidigblau, weifleckig, griinlich flimmernd.

Nicht nur fiir Licht und Schatten, sogar auch fiir Formen,
Linien und Bewegungsrhythmus mull das Auge erzogen wer-
den. Die wandernde Schule macht am Wegrain halt und be-
obachtet den sdenden und mihenden Bauer, die Biuerin, die
im Kartoffelacker ausruht, gestiitzt auf den Hackenstiel, die
Aehrenleserin, die in gebiickter Haltung wie ein verwachse-
nes Weib daherschleicht. Gebirden, Gesichtsausdruck und
Gangart werden einmal studiert, wenn die Gelegenheit giin-
stig ist: beim Anstreicher auf der Leiter, beim Bauer hinter
dem Pflug, beim Maurer auf dem Baugeriist, beim Hindier
am Ladentisch, beim Kind am Sandhaufen, beim Steinklopfer
am StraBenrand. Es fillt z. B. auf, daB der Bauernknecht mit
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einem schweren Mehlsack auf dem Riicken in die Kniekehlen
sinkt. Eine grasende Kuhherde, tummelnde Pierde, Pferde an
der Trinke, watschelnde Enten, Libellen,, die flink am Bach-
ufer dahinschieflen, eine kletternde Katze, ein Ackergaul am
Pflug, eine Schafherde auf der Weide — iiberhaupt alles, was
da fleucht und kreucht steht Modell zu Naturstudien. Wel-
cher Bewegungsreichtum etwa bei fallenden Herbstblittern!
Sie rieseln hernieder, sie tasten sich behutsam und vorsichtig
zu Boden, sie zittern hernieder, sie taumeln daher, sie gau-
keln hernieder, sie wehen davon, sie wirbeln zu Boden, sie
schrauben sich durch die Luft, sie schweben daher, sie fallen
im Zickzack. Wie reizend ist es, die Lerche im Luftmeer mit
offenen DBlicken zu verfolgen! Sie steigt lotrecht ,empor,
schwebt, wirbelt und funkelt wie ein winziger Punkt im
Raum, stoft plotzlich im Gleitflug nach unten, erst langsam,
bedichtig, behutsam geradezu nach der Richtung tastend,
dann blitzschnell, voller Flugsicherheit und Richtungsgewif3-
heit, huscht wie ein behender Schatten iiber die Flur dahin
und entschwindet im Nu dem Blick. Die Struktur der heimi-
schen Biume mit ihrem charakteristisch durchgebildeten
Kronwerk bietet ebenfalls eine Fiille von Beobachtungsmog-
lichkeiten: die Birke mit ihren Hiangezweigen und ihrem vor-
nehm schlanken, silbrigen Stamm, die Kriippelgestalt einer
wetterzerschlagenen Buche, der Baumgreis im Obstgarten,
der breitidstige Kastanienbaum im Schulhof, der Kirschbaum
mit den wunderlichen Ueberwallungen, die Weide mit dem
struppigen Haarschopf, der krongewaltige Eichsolitir auf dem
Kirchplatz, die Tanne mit ihren zackigen UmriBllinien. So-
viel Baumarten, soviel Strukturformen! Unendliche Gestalt-
fiille! Jahraus, jahrein gibt es auch am Wolkenhimmel Bil-
der in unendlicher Zahl zu sehen: goldig angehauchte Wol-
kenberge, Wolkenfetzen, die wie graues Linnen hin und her
gezerrt werden, Wolken, die sich ducken und strecken wie
Katzen, die gebliht, wie lange Fahnen daherschweben, die
sich tiirmen am Horizont formlos grau, Wolken, die wie
wie Rauchgekriusel, wattige Wolken, Wolken, die wie graue
Sicke am Himmel hangen, die phantastisch zerrissen aus-
sehen, — ein gespenstisch riesiges Bilderspiel, wie Wilhelm
von Scholz sich ausdriickt.

Endlich ist das Auge zu schulen im Abschidtzen von Grd-
Ben und Entfernungen und im Fernsehen. Uebungen im
Schitzen und Messen entwickeln ganz besonders das Augen-
maB, den Sinn fiir GroBenverhiltnisse, der dem Kind vollig
abgeht. Im Freien kann es die Abstinde von Telegraphen-
stangen und StraBenbdumen, die Breite des Baches, die Linge
eines Bergpfades und hundert andere Entfernungen abschit-
zen. Es erkennt bald, daB bei Entfernungschidtzung recht viel
Irrtiimer und Tduschungen unterlaufen, wenn es an Vorsicht
fchlt. Bei Nebelwetter werden Entfernungen gewdohnlich
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liberschitzt, weil die Gegenstinde verschleiert sind und die
Einzelheiten und Umrisse unter den Nebelhauben undeutlich
erscheinen. Im Nebel wachsen Mensch und Ding iiber ihre
Ausmalle hinaus, mitunter gar ins Riesenhafte und riicken
scheinbar weiter ab. Bei heller Beleuchtung und in reiner,
klarer Luit hingegen wird die Entfernung leicht unterschitzt.
Mancher Gebirgswanderer, der aus der FEbene stammte,
glaubte sich in nidchster Nidhe eines Dorfes, wihrend er es
erst nach stundenlanger Wanderung erreichte. Strecken, die
irgendwie eingeteilt sind, sei es von StraBenbdumen oder
Telegraphenstangen, erscheinen grofler als ein leerer Ab-
stand. Die Ruhepunkte des Auges tragen Schuld daran.

Der Unterricht bleibt jedoch einseitig, wenn er alles Heil
vom G(esichtssinn, dem Augengedichtnis, erwartet. Gewill
ist dieser Sinn am vollkommensten ausgebildet, er vermittelt
auch neun von zehn Wahrnehmungen, die dank ihrer Ge-
genstindlichkeit bald herrschend im BewuBtsein sind und wie
Schlingpilanzen den iibrigen Sinnesbestand iiberwuchern.
Goethe nennt das Auge vor allem das Organ, womit er die
Welt erfaBte. Gottiried Keller, wie Goethe vorwiegend vi-
suell begabt, nennt die Erfahrung die Bliite des Gesichtssin-
nes, und den selbstindigen Geist ihre Frucht. Vornehmlich
durch das Auge macht der Geist die Welt zu seinem Besitz,
sagt Hans Thoma. Man gewinnt doch niciht eine Anschau-
ung von der Banane etwa, wenn man sie im Schaufenster
der Fiuchthandlung sieht und Gestalt, Gride und Farbe
wahrnimmt. Wer einen Gegenstand nur mit dem Auge
wahrnimmt, gewinnt eigentlich nur ein Spiegelbild — ein
[3ild iiberhaupt, ein verschleiertes, unzulidngliches Bild der
Wesenwirklichkeit und Naturhaftigkeit. Man muB die Frucht
vielmehr in der Hand halten, um Gewicht, Oberflichenbe-
schaffenheit und Druckfestigkeit zu erfahren, zudem Duit
und Geschmack erproben, wodurch erst Klarheit und Deut-
lichkeit der Vorstellung bedingt wird. Wahre Anschauung,
d. h. vollsinniger Eindruck setzt sich aus vielfachen Sinnes-
daten zusammen: Farbe, Form, Ton, Geruch und Geschmack.
Wahre Anschauung, d. h. klarer BewuBtseinsinhalt wird
erst in voller Sinnenaktivitit gewonnen. Der Komponist
Scriabin suchte seine Musik durch ein Farbenklavier und
Diifte zu steigern, indem er gleichzeitie den Gesichts-, den
Gehor- und den Geruchssinn erregte.

Harmonische Sinnesschulung, Uebung und Betitigung
aller Sinne, stellt das Gleichgewicht, das im Unterricht all-
zuoft gestort wird, wieder her. Comenius fordert bereits dic
Vielgliedrigkeit der Anschauung, das Anschauen mit allen
fiinf Sinnen. Es gelte als eine goldene Regel, dall alles, so
weit moglich, den Sinnen vorgefilhrt werde, ndmlich das
Sichtbare dem Gesicht, das Horbare dem Gehor, das Riech-
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bare dem Geruch, das Schmeckbare dem Geschmack, das
Derithrbare dem Tastsinn. Gerade die Eigengeartetheit der
Seelenveranlagung, die Seher, Horer, Taster und Beweger
kennt, fordert, allen Sinnesgebieten Rechnung zu tragen,
nicht minder der Drang nach Ganzheit und Geschlossenheit.
Mitten im Wald ist jeder Sinn begliickt, ruft Anton von Per-
fall aus, von dem triefenden Moos geht ein seltsamer herber
Duft aus, im Ohr klingen die kleinen Stimmen der Wasser-
geister, das Auge ruht friedselig auf dem smaragdenen
Schimmer, der sich im Quell spiegelt. Allen Sinnen erzihlt
der Friithling ein Traummairchen, sagt Bogumil Goltz. Soll es
wohl dem Schulkinde gegonnt sein, den Friihling mit allen
Sinnen, voll lebendiger Wirklichkeit, zu erfassen, nicht nur
als Augenwahrnehmung? Es fehlt noch ein gut Stiick Weg
zu dieser allgemeinen Mobilmachung der Sinneskrifte, zu
dieser Erziehung zur Volltitigkeit und Totalitit, die erst
Vielseitigkeit und Beweglichkeit des Geistes bedingt. v.
Sallwiirk fordert ebenfalls, es miisse als Elementargrundsatz
fiir jede Art von Erkenntnis gelten, den Gegenstand von
allen Seiten aus zu betrachten. Er hilt ganz besonders dar-
auf, das Kind auf den Trug der Sinne hinzuweisen und es dar-
iiber zu belehren, da man ihn vermeiden kann, indem man,
wo immer es moglich ist, den Gegenstand, den man kennen
lernen will, nicht blof der Beobachtung durch einen Sinn
aussetzt, sondern ihn in verschiedene Lagen bringt, damit er
uns durch alle fiinf Sinne sage, wie er eigentlich ist.

Dem Gehorsinn schon ergeht es herzlich schlecht. Man
nennt Dichter, die wie Eichendorii und Annette von Droste-
Hiilshoff die Natur vorwiegend durch das Ohr wahrnehmen
und erleben. Ein geschultes Ohr aber, das also mit feinster
Unterschiedsempfindlichkeit fiir Ton und Gerdusch ausge-
riistet ist, ist recht selten. Andreas Naumann horte im
Dunkeln die Vogelart, die vorbeizog, am Gerdusch des blo-
Ben Fluges. Wer hort denn das sachte Rauschen des Aeh-
renfeldes, das Geknister der Libellen iiber dem Wiesenwei-
her, das Knirschen des Pfluges in den harten Ackerschollen,
das Kreischen einer verrosteten Tiirangel, das Zirpen des
Heimchens, das Rieseln der Schilfhalme, das Ticken des
tropfelnden Wasserhahnes, das Aechzen einer Diele? Las-
sen wir das Kind auf die Sprache der Natur horchen! Tau-
sendstimmig singt die Welt. Aus dem Walde her kracht der
Axtschlag, kreischt die Sige, fliistert das Laub, ruckst die
Wildtaube. Wer ein Weilchen am StraBenrande hockt, hort
wie der Fernsprechdraht summt, wie der Lastwagen klap-
pert, wie die Dampfwalze keucht, wie Karren rasseln, wie
das Auto schnarrt, wie die Raben lirmen. Am Bach f{liistert,
gurgelt, rauscht, murmelt, pliatschert und lispelt es, ein eigen-
artices Wassergelirm. Im Uhrgehiuse knarrt das Pendel,
die Gewichte schnarren, das Tiirlein kreischt auf. Am Bahn-
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damm hort man es zischen, dchzen, stohnen, liuten, donnern,
drohnen, pfeifen. Vom Bahnhof her dringt ein Surren und
Summen, ein Fauchen und Dréhnen, ein Stampfen und Zi-
schen ans Ohr, daB man unwillkiirlich aufhorcht. Ein Fuhr-
wagen idchzt und quietscht daher. Fritz Reuter 148t den
Spatz auirichtig klagen, daB die Menschheit die Vogelspra-
che nicht mehr versteht. Die Schule kann es nicht verant-
worten, taub an diesem Sangeswunder im Konzertsaal der
Natur vorbeizugehen, am Finkenschlag aus blithender Hecke,
am Amselsang aus duftendem Gestriduch. Wenn das Kind mit
Dieffenbach von , Musizieren, Pfeifen, Zwitschern, Tirilieren*
spricht, so gebraucht er ein Wort, dem ein anschaulicher
Hintergrund fehlt. Es muB aufmerken, wenn es den Ful}
in den raschelnden Laubteppich des herbstlichen Waldes
setzt, wenn der Schlitten durch den Schnee knirscht, wenn
die Funken vom Ambof knattern, wenn die Sige surrt, wenn
die Hummeln iiber das Feld lduten, wenn das Reisig unter
seinem Full knistert. Melde mir die Nachtgerdusche, Muse,
die ans Ohr des Schlummerlosen fluten! singt Conrad Ferdi-
nand Meyer. Das Kind fingt die Stimmen der Didmmerung
und der Nacht auf, Morgenstimmen, Stimmen aus Busch und
Hain, Stimmen aus dem Steinbruch, Stimmen aus den Hei-
matgassen. Wie Weiland Ulysses sich die Ohren voll Wachs
stopfte, um nichts zu horen was um ihn vorging, und der Lie-
der Schonheit nicht zu fassen, so will die Schule dem Kind
das Ohr verstopfen, im lidrmenden Tausenderlei des Welt-
und StraBengewirrs.

Es geht den niedern Sinnen ganz und gar stiefmiitterlich
ab. Tasterfahrung und Tastanschauung kennt die wandernde
Schule eigentlich nicht. Man muB jedoch den Wert der Tast-
empfindungen hoch anschlagen, wenn man bedenkt, dali He-
ien Keller, die taub, stumm und blind ist, einzig und allein
auf das Aufnahmeorgan des Tastsinnes angewiesen war, um
sich die Welt zu erobern. Sie gesteht selbst: Meine Hénde
sind fiir mich, was fiir dich horen und sehen zusammen sind.
RaumbewuBtsein und plastisches Sehen werden ermoglicht
durch gemeinsames Wirken von Gesicht- und Tastsinn, wie
seit Wundt allgemein bekannt ist. Tiefstes Verstindnis nennt
die Sprache ,begreifen”. Jedermann weifl auch, da man den
Daten des Tastsinns, wenn nicht gerade unbedingtes Ver-
trauen, so doch hohe Glaubwiirdigkeit schenkt, nicht aber
den Gesichts- und den Gehorsurteilen. Das Gesicht verlei-
tet uns zu dem Urteil, ein Stab, der schief ins Wasser gehal-
ten wird, sei gebrochen. Der Tastsinn berichtigt den triige-
rischen Augenschein durch Ueberpriifung des Augenbildes‘.
Schopenhauer nennt den Tastsinn den ,griindlichsten Sinn‘_.
Man muB unbedingt Ratthey zustimmen, wenn er sagt: Wir
machen das Begreifen einer Sache den Kindern um so leich-
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ter, je mehr wir sie begreifen lassen. Rousseau sieht lieber,
dafl ein Zogling ,,die Augen in den Fingerspitzen als im La-
den des Seifensieders habe®. Heraus mit den Hinden aus den
Hosentaschen, wenn die Schule drauBlen ist! Wer anders als
die Hand belehrt uns, dal die Aprikose samtfilzig behaart ist,
dall der Stengel des Sumpfherzblattes kantig ist, daB die Ze-
hen des EichhOornchens scharf gekrallt sind, daB die Blitter
der Mistel hart sind, und sich ledrig anfiihlen, daB die Wei-
dengerten biegsam sind, dal der Sandstein briichig ist, daB
das Haargewand der Distel sich fein wie Spinngewebe an-
fiihlt, daB die Blidtter des Natternkopies stechend steifhaarig
sind, daBl die Knospen der Kastanie klebrig sind, daBl die
Haare des Maulwurfs duBerst weich sind und sich leicht nach
vorn wie nach hinten umlegen, dall die Blitter des Maiglock-
chens einen Wachsiiberzug haben, daB der Butterpilz einen
klebrigen Hut hat und hundert andere Tatsachen, die dem
Blick sich verbergen, den Fingerspitzen jedoch offenbaren?
Es ist wirklich an der Zeit, daB im Unterricht die taktilen
Werte zu Ehren kommen und das Handwissen gepilegt wird
an handgreiflicher Wirklichkeit. Die Hand des Kindes, die
eigentlich in ewiger Unruhe ist, voller Sehnsucht nach Be-
tatigung, voller Gier nach Handlung, fordert Beriicksichti-
cung im Erziehungsgeschaft. Sie hilft allererst die Korper
auf ihr Gewicht, ihre Druck- und Zugfestigkeit, den Biegungs-
widerstand und die Torsionskraft priifen.

Man hat den Geschmack den unselbstindigsten aller
Sinne genannt, weil er losgeldost von andern Sinnen, nament-
lich dem Gesichtssinn, ganz und gar unzuverldssig ist. Im
Freien muB die Zunge dem Kind jedoch sagen, daB der Bir-
kensaft, aus dem die Russen den Birkenwein herstellen, sii-
lich ist, daB die Blitter der Kapuzinerkresse einen brennen-
den Geschmack haben, der stark an Senf erinnert, dall ein
junges Roggenkorn milchig, der Sauerklee erfrischend sduer-
lich, die Bliitenihren des Wegerichs schokoladenhaft, ein
Rapskornchen o6lig schmeckt, dal Sauerampfer und Aarons-
stob Oxalsaure enthalten, dall die Wolfsmilch einen &dtzenden
Saft absondert. Die Blatterflechten, die sich an Buchenstam-
men ansiedeln, hinterlassen einen recht bittern und lang an-
haltenden Geschmack. Es wird das Kind interessieren, zu er-
fahren, daB die Blatterflechte wihrend der Kontinentalsperre
das Chinin ersetzte. Ein Kind schneidet den Gallapfel ent-
zwei, den es an einem Eichblatt entdeckt und schmeckt die
gallenbittere Gerbsdure an der Schnittfliche. Ein anderes
zerbeiBt die Frucht des Wiesenkiimmels und erkennt den
wiirzigen Geschmack, ein anders saugt den Honig aus den
Bliiten des Bienensaugs, wieder ein anderes entdeckt mit der
Zunge im Sporn des Veilchens den Honigraum. Bitterklee
und Knoéterich, Tausendguldenkraut und Mauerpfeffer, Boks-
bart und Wermut, haben ebenfalls dem Geschmacksinn et-
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was zu sagen. Kostproben im (Gasthaus der Natur gehoren
zu den guten Gewohnheiten auf Klassenwanderungen. Es
fallt auf, daB recht viele Pilanzen wie etwa Engelsii}, Sauer-

ampfier, Essigbeere, Bitterklee, nach ihrem Geschmack be-
nannt sind.

Geruchsempfindungen endlich sind fiir unser geistiges
Leben insofern bedeutsam, als sie vielfach imstande sind,
einen ganzen Schwarm Erinnerungsbilder wachzurufen. Batty
Weber sagt, in den ersten Augusttagen 1914 seien die Stra-
Pen angefiillt gewesen mit dem scharf-bittern Geruch der
Gerbsiure, die dem funkelnagelneuen Zaum- und Sattelzeug
und den Stiefeln der Truppen entstromte und er konne seit-
her an keiner Gerberei vorbeigehen ohne die beklemmende
Erinnerung an den Kriegsausbruch. Hermann Hesse erzihlt,
daB allemal, wenn er am Meere den eigentiimlichen aus
Wassergeruch und Teerbrodem gemischten Duft in die Nase
bekam, ein Seeplitzlein vor dem Heimathaus vor seinen Augen
aufstand, allwo der Vater in Hemdirmeln mit dem Pinsel an
einem Nachen hantierte und schwefelgelbe Zitronenfalter he-
rumtaumelten. Noch scharf bei den Naturvolkern entwickelt,
verkiimmert der Geruchssinn mehr und mehr bei den Kul-
turvolkern. Bonsels erzihlt, dall sein Diener Panja die Dor-
fer auf seiner Indienfahrt roch, ehe sie erreicht wurden.
Blinde bekunden durchweg starke Geruchsfihigkeit. De Ami-
ci 1aBt einen Blindenlehrer erzihlen, daBl seine Schiiler, wenn
sie zu zweien durch die StraBe gehen, sofort alle Liden am
Geruch erkennen, auch da, wo andere keinen Geruch wahr-
nehmen und daf sie mit Sicherheit auf der Wiese Veilchen
pfliicken. Weill denn nun das vollsinnige Kind, daB die ,Heide
durchwiirzt von Wohlgeriichen ist* wie Storm sagt? Merkt
es, daB ,.siiBe, wohlbekannte Diifte* ahnungsvoll durch Friih-
lingsland streifen, wie Morike sagt? Merkt es auch, daB ,,die
morgenjunge Welt in Duft gebadet liegt”, wie Richard von
Schaukal singt? Weifl es, daBB ,,jede Bliite voll siiler Diifte
Schaum ist, wie Wilhelm Miiller singt? Ludwig Richter
nimmt im groBviterlichen Kaufmannsladen wahr wie ein Ge-
ruch von siiBem Fleisch, kriftigem Pfeffer und Majoran die
Luft durchwiirzt. Arno Holz nimmt wahr, dal das Wiglein,
das ihn allemal an der letzten Poststation abholt und nach
der Heimat bringt, nach Teer und Leder riecht. Napoleon be-
kennt auf St. Helena, daB er seine Heimatinsel Korsika mit
verbundenen Augen am Duft der Macchien erkennen wiirde.
Der Franzose Baudelaire schafft gar die ,,Poesie der Diifte".
Im Freien soll das Kind angewiesen werden, zu achten auf
den duftigherben Erdgeruch, der den frischgepiliigten Schol-
len entstromt, den harzigen Duft des Tannenwaldes, den sii-
Ben Apfelgeruch, der zur Herbstzeit aus dem Keller dringt,
die wiirzige Waldluft, auf den starken Geruch mancher Laub-
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blatter wie des Birenlauchs, der Wiesensalbei, des Bilsen-
krauts, aui den sduerlichen Geruch, der dem Ameisenhaufen
entstromt, auf den rettichartigen Geruch des Kartoffelbovi,-
stes, den Harzduft frischgeschnittenen Tannenholzes, auf den
wiirzigen Duft, der vom Aehrenfeld abweht, auf den Holun-
derduit, der iiber die Gartenmauern steigt, den modrigen Ge-
ruch des feuchten Mooses, den Vanilleduft der Lindenbliite.
Paul Georg Miinch verlangt von seinen Schiilern allerorts
Geriiche einzusammeln, Nasenproben aus Kiiche und Laden
zur Schule zu bringen. Montessori riat das Kind in die Kiiche
zu bringen, wo es am Geruch der Gewiirze, der Spezereiwa-
}rien und der verdorbenen Speisen den Geruchsinn bilden
ann.

Es gilt sich jedoch zu hiiten vor dem isolierten Ueben
einer Teilfunktion. Man hat ndmlich gefunden, daB ,,je mehr
eine physische Teilfunktion sich vorherrschend zur Geltung
bringt, um so mehr wird das Funktionsganze der Seele ge-
lockert, seine Einheit zum mindesten gefihrdet.” Die Funktio-
nen, die geiibt werden, miissen stets ,,in inniger Verwoben-
heit mit dem gesamten iibrigen Kindesleben belassen wer-
den®, wie Lotte Hoffmann sich ausdriickt. Frobel fordert es
bereits, wenn er den Lehrer mit dem Girtner vergleicht, der
seine Gewichse ,,im allseitigen Naturzusammenhang zur Voll-
kommenheit und allen Forderungen entsprechend erzieht.
Montessori hingegen beldflt es bei einem isolierten Ueben,
wenn sie anriat, das Ueben des Tastsinns etwa mit verbunde-
nen Augen vorzunehmen. Andere lassen das Kind auf dem
Klassenausflug die Augen schlieBen und halten ihm Pflanzen,
und Bliiten zur Bestimmung unter die Nase. Einmal ist kein-
mal! darf man wohl mit dem Sprichwort sagen. Wer jedoch
grundsitzlich die Sinnenfunktionen isoliert, tut dem Sinnen-
leben Gewalt an. Comenius aber fordert bereits: Wenn et-
was von mehreren Sinnen zugleich erfallit werden kann, so
filhre man es ihnen zugleich vor.

Es kann nicht oft genug wiederholt werden: Die Schule
hat den Sinnenmenschen im Kinde zu bilden — den ,,Sinnen-
milliondr Mensch®, der sinnengliickhaft seiner geistigen Be-
reicherung und Ausreifung entgegenzieht. Sie kann es, indem
sie die Welt, das Riesenprovianthaus des Geistes, wieder in
Greifnihe bringt und das Kind in allseitiger sinnlich-seeli-
scher Betriebsamkeit hidlt. Wenn alle Sinnesfenster sperran-
gelweit geoffnet sind, wichst die Erntefreude des Kindes zu
einem freudigen Sichzueigenmachen der Welt. Ueber den al-
ten Anschauungsunterricht aber geht es hinaus, wenn der
Unterricht es nicht mehr bewenden 148t bei Sachnamen und
Sacheigenschaften, sondern allseitig sinnliches Betétigtsein
anstrebt, um die spezifische Funktion der Sinne, wie Peter-
sen sich ausdriickt, zu entwickeln, zu berichtigen und zu ver-
feinern. Je empiindsamer aber die Sinne sind, um so besser
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wirken sie als Mahner und Berater, als Lehrer und Begliik-
ker. Recht sehen und horen ist der erste Schritt zur Weisheit
des Lebens, sagt Comenius in der Ueberzeugung, dafl das Le-
ben eigentlich bildet. Auch Pestalozzi setzt die Erfahrungs-
anschauungen vor das Wortwissen, das — um mit seinen
eigenen Worten zu reden — QGeist und Herz schwicht und
die wesentlichen Fundamente des Hausgliicks untergribt. Le-
bens- und Berufssegen aber quillt unablidssig aus der objekt-
betonten Erfassung des Lebensraumes.

Leitgemalie Heimatkunde auf der Unterstufe.

Von Willi Steiger.

Alle Heimatkunde muB8 auch Weltkunde sein.

Heimat ist nicht mehr bloB dorflicher Wohnort und seine
Umgebung. Heimatkunde, die iiber diesen Kreis nicht hinaus-
reicht, miindet in abgeschiedener Enge, die den Blick nur
iiber StraBenbreite schweifen 1dBt, in einer Sackgasse, aus
der keine Wege in die Weite fiithren.

Alle Arbeit ist Teilarbeit geworden. Nichts fertigt ein
Mensch mehr allein. Viele Hiande sind riithrig an verschieden-
sten Orten, um nur einen Gegenstand herzustellen. Die Ar-
beit verbindet. Grenzen schwinden, werden nicht nur durch
die modernsten Verkehrsmittel iiberwunden.

Heimatkunde in der Schule kann sich darum nicht mehr
beschrianken auf die Betrachtung des Wohnorts und seiner
Umgebung. Heimatkunde hat auch die Aufgabe zu erfiillen,
die Fdden der Weltverbundenheit aufzuzeigen. Und diese
Aufgabe ist nicht nur an die Oberstufe gebunden. Das klein-
ste Kind iBt heute Bananen, die vor dem Kriege noch seltene
[ecikerbissen fiir begiiterte Feinschmecker waren. In jedem
Kriamerladen gibt es Orangen. Datteln, Feigen, Kokosniisse
sind nicht mehr unbekannt, auch dem Armen sind sie erreich-
bar. Was ist natiirlicher, als von diesen Dingen aus Heimat-
kunde, Weltkunde zu treiben?

Als ich einmal einige Fachstunden damit auszufiillen hatte,
mit neunjdhrigen Kindern die allernidchste Umgebung griind-
lich zu durchiorschen, litt ich schmaihlich Schiffbruch. Die Klei-
nen fanden es fad, Dinge zu besprechen, die ihnen nur zu
bekannt waren. Sie kannten ja alle Winkel und Schliche und
Verstecke um den Ort. Tieferes Schiirien und Forschen etwa
in geologischer oder siedelungsgeschichtlicher Richtung kam
nicht in Frage. Da schickte ich die wissensdurstige Gesell-
schaft auf Entdeckungsreisen in die Kiiche. Und was da so
nach und nach gefunden wurde, war fiir alle iiberraschend.
Mit allergroBtem Eifer stiirzten sich die Forscher in ihre Ar-
beit. Der Reiz des Fremden, des Unbekannten spornte sie an.
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Kaifee wurde mitgebracht und dazu die Geschichte vom Kaf-
fee erzdhlt. Negerkinder, Negerfrauen und Negerminner ha-
ben ihn gepiliickt, in Siidamerika. Die Neger stammen aber
aus Afrika. Ihre GroBeltern sind als Sklaven dahin verkauft
worden. Sklavenjagd, Sklavenhandel und Sklavenbehandlung
-— davon erzihlt uns der Kafiee. Jetzt sind die Neger frei,
aber arm. Das Kaffeepfliicken wird schlecht bezahlt. Auf dem
Kopf wird der Kaffee zum Hafen getragen. Ganze Schiife . fiil-
len sich, bringen Reichtum dem Besitzer. Sechs Wochen oder
langer sind die griinen Kaffeebohnen auf dem Meere gereist,
ehe sie nach Hamburg gekommen sind. Von da wanderten sie
nach Ziirich in die Rosterei, zu unserem Kaufmann, in die
Einkaufstasche, nun in die Schule, dann in die Kaffeemiihle
und wenn Besuch kommt, in die Tassen. Und Tante riihmt:
Ein herrlicher Mokka!

Die Geschichte vom Kakao ist aus einem Anschauungs-
bilde ersichtlich. Eine Frucht wird mitgebracht, Kakaoschalen,
Packungen von Schokoladetafeln. Ein Stiick der braunen Lek-
kerei wird geteilt und gegessen. Wer hat alles schon arbei-
ten miissen, damit wir diese Schokolade essen konnen? Die
fremden Minner mit den komischen Hiiten, ihre Frauen, Ma-
trosen, Heizer, Hindler, Eisenbahner, Autofiihrer, die Arbei-
terinnen in der Schokoladenfabrik, die Verkauferinnen im Ge-
schift. '

Vom Leben der Chinesen wissen die Teebldtter zu be-
richten. Von Kindern, die niemals zur Schule gehen konnen,
wurden sie gepfliickt. Die haben gar keine Schule. Tee-
schachteln werden mitgebracht, Teesorten gezeigt, gerochen.
DaB es kleine Kinder gibt, die sich nicht fiir Chinesen interes-
sieren, ist mir undenkbar. Und daB diese schiefdugigen Men-
schenbriider auf der anderen Hilfte der Erde den Tee fiir uns
pflanzen, pflegen und piliicken, macht sie nur noch wichtiger.

Immer brauchen wir den Globus. Nicht, daB die Kinder
sich schon darauf zurecht zu finden wiiBten; es wird ihnen
nur gezeigt: Hier wohnen die chinesischen Kinder, hier wachst
der Tee, und so weit herum, um die halbe Erde muf} das
Schiff fahren, das den Tee zu uns bringt. ..

Peter war mit seinem Vater in einem Kulturfilm und hatte
dort Erdkunde getrieben so, wie sie die Schule noch nicht
quiziehen kann. Wenn ich Schilderungen fremder Volker und
ihrer Linder im Film sehe, bin ich stets neidisch, komme mir
mit all meinen geographischen Schulmeisterwahrheiten immer
vor wie ein Hinterwildler. Der Bildstreifen zeigt doch alles
viel einprigsamer, viel lebendiger, echter. Peter erzahlte
vom Pflanzen, Wachsen und Ernten der Bananen gerade so
anschaulich wie ein Bauernkind von der Kartoffel. Dall erst
Wirmeeinrichtungen auf besonderen Schiffen, Eisenbahnen
und Autos den Transport von Bananen zu uns moglich ge-
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macht haben, daBl durch diese Maschinen &e} Anbau erst solch
ungeheure Ausmafle annehmen konnte, alles hatte ihm deut-
lich der Film gezeigt.

IFeigen, Mandarinen, Zitronen und Apfelsinen verbanden
uas mit Italien. lhre Reise ist nicht so weit. Viele fahren nur
mit der Eisenbahn von Italien bis zu uns in die Markthalle
hinein. Hanna hat gesehen, wie die Kisten ausgeladen und
verkauft wurden. ,,Italia* stand an dem Wagen. Von da her
kommt auch das gute Olivenol.

Rosinen aller Arten wurden in kleinen Proben mitge-
bracht und dngstlich behiitet — die schmecken doch gar zu
gut. Vollig neu war den Kindern, dal Rosinen an Weinstok-
ken wachsen. Ich empfahl ihnen, nur recht viel zu essen, lie-
ber Rosinen als Schokolade zu kaufen. Wenn Miitter klagen:
wAch, mein Kind it so schlecht!* frage ich nur: ,,Rosinen
mag es auch nicht?*“ ,Ja, da kann es nicht genug kriegen!™
~Sehen Sie, die Rosinen enthalten Stoffe, die ihr Kind braucht.
Und was Sie ihrem Kind anbieten, verlangt der Korper nicht.
Sie geben IThrem Kind reichlich zu essen und lassen es doch
hungern! Geben Sie lieber weniger, aber nur Bekomm-
liches!** Und wenn ich den Kindern sage: ,Hier drin in je-
der getrockneten Weinbeere hat die heiBe Sonne in Persien
ganz wunderbaren Zucker gekocht!® wirkt der Unterricht
bestimmt zu Hause fort. Rosinen und frische Weintrauben
werden anerkannte Nahrungsmittel und verdringen von Ge-
burtstags- und Weihnachtstischen die allzureichlich vertre-
tene Schokolade.

Der Reis spinnt diesen Faden weiter. ,JIch habe den
feinsten mitgebracht!* rief Hanna, deren Eltern ein Kramer-
lidchen haben. Erich traute sich gar nicht, seinen zu zeigen.
Er hatte Naturreis, ungeschilt und unpoliert. Er ist so, wie
ihn die Inder ausgedroschen haben. Das Lehrmittelzimmer
lieferte uns ein Bild vom Reisbau der Chinesen. Hier begeg-
neten sie uns also wieder. Jetzt erfuhren wir von ihrer so
bescheidenen Lebensweise und von der bedeutenden Rolle,
die der Reis in ihrem Haushalt spielt. Weiter erzdhlte ich die
bekannte Geschichte von dem deutschen Kriegsschiff, dessen
Besatzung von versenkten Schiffen her Nahrungsmittel im
UeberiluB hatte, und sich doch ergeben muBte, weil alle Ma-
trosen krank wurden. Ein amerikanischer Arzt heilte die
Kranken in wenig Tagen mit Apfelmus und Absud von —
Kartofielschalen. Das Schiff war verloren, weil die Besatzung
sich falsch erndhrt hatte. Wenn wir Schulhiihner hitten,
wollten wir einmal in einem Stall gesunde Hiihner mit Natur-
reis, in einem anderen ebenso gesunde mit geschiltem Reis
fiittern. Die den ,feinen“ Reis zu fressen bekommen, legen
bald nur weichschalige Eier, es fehlt ihnen Kalk, schlieBlich
werden sie so krank wie die Matrosen und sterben, wenn ihr
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Futter nicht gewechselt wird. In der Reisschale steckt also
gerade das Beste fiir den Korper. Wollten die Inder und Chi-
nesen polierten Reis essen, wiren sie ldngst gestorben, an
der Beriberikrankheit. Ja warum macht man sich aber dann
erst die Miihe, Reis zu schilen und zu polieren, gar noch mit
Chlor zu bleichen? Er wird doch dadurch nur teurer. Die
Hausfrauen wissen eben noch nicht Bescheid, vielleicht nicht
einmal der Kauimann. Das Teuerste gilt immer als das Beste.

Der Sammeleifer der Kleinen lieB immer neue und immer
mehr Dinge auftauchen. Es wurde schon eine ganz stattliche
Sammlung, eine kleine Ausstellung in der Klasse. Da kamen
geprelite Aprikosen. Davon gab’s wieder zweierlei: bleiche,
wenig schon aussehende und leuchtend rote. Die bleichen
sind die guten, die billigen; die andern sind gefirbt, mit
Schweiel sogar! Die meisten kommen aus Kalifornien, Ame-
rika sagen die Kleinen einfach. Von dort kommen auch die
schonen roten Aepiel, Biichsenfleisch und vor allem der Wei-
zen fiir die Weihnachtsstollen.

Dafi der so wohlbekannte und wenig beliebte Lebertran
einem Meeresriesen, dem ungeheuren Walfisch das Leben
gekostet hat, machte die erst so verachtlich betrachtete Me-
dizinpulle zu einem Gegenstand hochster Bewunderung.

Das kleine Gewiirzschriankchen, das fast in jeder Kiiche
sein beschauliches Dasein fiihrt, enthdlt Kostbarkeiten, die
frither nur die Tische der reichsten Kaufherrn und der Ko-
nige kannten: Zimt, Pieffer, Muskat, Nelken, Ingwer. Der
Kiimmel wohnt mit im gleichen Gebdude. Auf die Frage, wo
mag denn der Kiimmel herkommen? raten die Kinder alles,
nur nicht unsere Wiese. Unser schlichtes heimisches Ge-
wiirz wird mit zu den fiirnehmen Auslindern gerechnet.
Ueber seine Herkunft wissen die Kinder meist ebensowenig
wie iiber die Graupen, die sie fiir Verwandte vom Reis halten.
Unglaubhaft erschien den Kindern, daB Zimt nichts anderes
sein sollte als Baumrinde. Erst als sie die Rollen wirklich
in Handen hatten und die kleinen Astlocher sahen, waren sie
ganz iiberzeugt.

Vanille wurde dargestellt als rankende, sich aufwirts
windende Vertreterin des Urwalddickichts. Papageien, Affen,
Elefanten, Neger mit scharfen Buschmessern sind seitdem den
Kindern untrennbar verbunden mit der wohlriechenden
Frucht.

Und Datteln erinnern stets an die Wiiste, an die Oase.
Auf hohen Palmen sind sie gewachsen, von barfiiBigen Ara-
bern heruntergeholt und auf Kamele geladen. In langen
Mairschen durchzog die Karawane die Wiiste, ehe sie mit den
Datteln, die vor uns lagen, den Hafen erreichten. Einige
Kerne dieser Wiistenfrucht hatte ein Kind im Friithjahr in
groBe Blumentopfe gesteckt. Die keimten schon und erreich-
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ten eine Hohe von 25 cm. Den Winter iiber blieben sie frisch
in der Schulstube iiber der Heizung, und nichsten Sommer
sollen sie wieder ins Freie. Die ganze Klasse freut sich schon
auf die Dattelernte zur Schulentlassung.

All die fremden Giste in unserer Klasse wurden im Bild
festgehalten. Jedes Kind malte nur zwei oder drei. Alle
wihlten wir gleiche GroBe, damit wir alle Bilder mit dem
Epidiaskop gemeinsam betrachten konnten. Das war eine
feine Wiederholung. AuBerdem luden wir die Kleinsten der
Schule ein und gaben denen ab von unserer Weisheit
UeberfluB.

Zu sprachlichen Uebungen eignete sich der Stoff vorziig-
lich. In Form miindlicher Aufsitze sollten die Kinder erzih-
len lernen. ,,Es war einmal ein Schiffsjunge. Der durfte mit
nach Afrika fahren. Das Schiff hielt in Kamerun. Da gingen
die Matrosen an Land. Die Neger kamen und guckten das
Schiff an. Der Junge schenkte den Negern Knopfe, Taschen-
spiegel, Messer, eine Mundharmonika, und dafiir kriegte er
Bananen und Erdniisse...“ Dann wurde die Ichform ge-
wihlt: ,JIch bin ein KokosnuB}. Ich bin auf einer ganz hohen
Palme gewachsen. Die stand auf einer Insel im Meer. Da
war es sehr heil. Eines Tages kam ein Affe auf meinen
Baum geklettert und hat mich auf den Boden geworfen. Dort
standen ein paar Kinder, die warfen mich auf einen grofien
Haufen, wo schon sehr viel Kokosniisse lagen...* ,Ich bin
eine Kaffeebohne. Als ich geboren wurde, gab es so unge-
heuer viel Kafiee, daB er ganz billig wurde. Unsere Farmer
wollten das aber gar nicht. Da wurden ganze Schiffe voll
geladen und im Meere drauBen ausgeschaufelt. So sind
meine (eschwister ertrunken. Und ich wurde teuer ver-
kautt...."

Die wichtigste Verarbeitung des neu erworbenen Wis-
sens stellte aber die Ausstellung dar. Alle Dinge wurden in
Kiastchen gesammelt, mit kleinen Schildchen versehen, die
Namen und Herkunft verrieten: Zimt aus Indien. Olivenol
aus Italien. Datteln aus der Wiiste. Kaffee aus Brasilien usw.
Die Arbeit, die die Kleinen nicht erledigen konnten, iiber-
gaben wir einer Oberklasse. Die zeichnete Gewiirzschriank-
chen und neben jedes Kistchen ein Symbol des Landes, aus
dem sein Inhalt gekommen ist. Geschickte Madchen bauten
ihre Puppenstube zu einem Gemiiseladen aus, in dem es all
die aus fremden Lindern gekommenen EBwaren zu kaufen
¢ab. Eins dieser Liadchen wurde in einer Ecke aufgestellt.
Fiaden fiihrten von jeder einzelnen Ware aufwirts zu Bildern
und Text an der Wand und gaben so iibersichtlich und klar
alle Auskunft iiber Nam’ und Art und Herkommen.

In dem Zusammenhang: ,Was wir essen“ konnte nur
ein kleiner Teil unserer Verbundenheit mit der Welt zum
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Ausdruck kommen. In einem anderen: ,,Was wir anziehen*
zeigt sich unsere Abhidngigkeit von anderen Volkern noch
deutlicher. ,,Das Kleid von Annelies** hieB da ein Thema. Wir
gerieten nach Aegypten, nach Siidamerika in die Baumwoll-
ielder, erlebten noch einmal die Not der ausgebeuteten Neger,
der Arbeitsklaven, die zupften und zupften und Ballen schlepp-
ten. Die Verarbeitung der Baumwolle hatten einige Kinder
in der groBen Textilausstellung gesehen. Ewalds Jumper be-
schifitigte uns lange. Wir reisten nach Australien, besuchten
die Buschmanner. Dann ritten wir iiber unbegrenzt groBle
Schafweiden. Ganze Berge von Wolle tiirmten sich auf. Mit
elektrischen Maschinen wurden die Tiere von englischen
Farmern geschoren. Die Wolle wurde nach England ge-
schickt und dort gekauft. Deutsche Fabriken verarbeiten sie
und liefern an die Geschéifte. In einem solchen Laden hat
dann die Mutter vom Ewald den warmen Jumper gekauit.
Das Leder unserer Schuhe stammt aus RuBland. Geschich-
ten vom Winter und von Woélfen sind damit verbunden.

Zu dem Thema: ,,Was wir sonst von fremden Volkern
bekommen* fanden wir noch vielerlei. Petroleum kommt
aus Amerika. Zwei groBe Gesellschaften kdmpfen um den
Vorrang. Jedes Kind kennt die Namen, die jede Dorfstrafle
zieren: Shell, die englische und Dapolin die amerikanische.
Kein Auto konnte fahren, wenn wir nicht Benzin kaufen konn-
ten. Wir schrieben einmal auf, wer alles Benzin braucht.

Selbst so winzige Dinge wie etwa Flaschenkorke oder
Badeschwimme haben eine ganze (Geschichte. Jene wachsen
auf stattlichen Eichen in Nordairika oder Spanien, diese wer-
den von gewandten Tauchern ohne jedes Hilfsmittel mit zu-
geklemmter Nase unter Lebensgefahr vom Meeresboden her-
aufgeholt. Manch armer Teufel, der recht viel Schwimme
vom Felsen losreiBen wollte, kam nur als Leiche wieder her-
auf. Daran wird wohl kein ABC-Schiitze denken, wenn er
sich ein Schwiammchen fiir seine Schiefertafel kauft. Ihn
kiimmert auch nicht, daB er auf dem Riicken gewissermallen
einen toten Seehund trdgt. Ein treu blickendes Tier sonnte
sich auf einer Eisscholle, da gab’s einen Knall — und das un-
schuldige Tier willzte sich in seinem Blute. Aus dem Fell
wurde dann ein Schulranzen gemacht. ‘

Beim Gummi notierten wir: Hosentriager, Taucheranziige,
Faltboote, Drehbleistifte. Gummischwitzkidsten, Fiillfeder-
halter, Fiiller dazu, Kinderwagenreifen, Fahrradmaintel,
-schlduche, -griffe, Patentschniirsenkel, Turnschuhe, Punkt-
roller, Gummisauger, Unterlagen, Gasschliuche, Parfiimsprit-
zen, Zahlplatte fiir Geld, Bademiitzen, -schuhe, Gummischuhe,
Kabelisolierung, Telephonhorer, Radiogerit, Autohupen,
Gummischiirzen, -mintel, Wringmaschinen, Radiergummi usw.
Ohne langes Suchen nannten die Kinder mehr als hundert
Dinge, zu denen der Gummibaum den Rohstoff liefern muB.
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Nur aus Mangel an Raum konnten diese Gegenstinde nicht
alle herbeigeschleppt werden. Ein ganzes Zimmer hitte der
Gummi allein fiir sich beanspruchen konnen.

Wie kiimmerlich miiBten wir uns behelfen, schickten
iremde Volker uns nicht von ihrem UeberfluB! Die Hunger-
und Notjahre wihrend und nach dem Kriege sind uns Erwach-
senen noch in grausiger Erinnerung, die Kinder aber wissen
¢gar nichts davon. Sie sehen bei solch einfacher Betrachtung
der Weltwirtschaft schon, wie eng die Menschen aller Erd-
teile miteinander verbunden sind, wie keins ohne das andere
leben kann, wie die groBe Welt doch klein geworden ist und
wie alle Menschenbriider fiireinander leben und schaffen. So
lernen schon die Kleinen sich fiithlen als Glieder in der groBen
Kette der Menschheit, die das Erdrund umspannt. Vergniigt
nehmen sie heute hin, was fremde Hinde fiir sie gebaut und
gepflanzt haben. Stolz sollen sie spiter mithelfen, Erzeug-
nisse ihres Fleiles, ihrer Heimat der Welt als gute Gegen-
leistung anzubieten.

Die menschliche Gestalt.
Von Joseif Ettel.

Schulende Uebungen.

Es erscheint fast unmoglich, mittels einer gemeinsamen
Klassenbesprechung die Feinheiten einer Einzelform auf die-
ser Altersstufe weiterbringen zu wollen. Es miissen aber
doch Uebungen und Aufgaben vorgenommen werden, die je-
dem Kinde Gelegenheit geben, sich auf seiner Denkstufe aus-
zuleben, um dann ein Stiick vorwirts zu kommen. Dabei wird
es darauf ankommen, die entstehenden Formen gefiihlsmilig
kritisch zu betrachten und aus eigener Erkenntnis, aus eige-
ner Empfindung heraus eine Steigerung oder Verbesserung
des Qestalteten zu erreichen. Wenn ich ,,Verbesserung"
sage, so meine ich damit eine qualitative Steigerung im Sinne
selbsterkannter Besserbeurteilung. Wir verlassen uns hier
canz auf die Erkenntnis durch das Auge und ziehen begrifi-
liche Ueberlegungen nur im Notfalle heran. Zu derartiger
Schulung eignet sich besonders das Malen mit dem breiten
Borstpinsel. Statt Farbe verwende ich Tinte oder Nigrosin,
das man in Wasser vorher auflost (200 ¢ in 1 1 Wasser).

Wir iiben zunichst die Vorderansicht. Die Betrachtung
der Natur leitet die Uebung ein. Ein Kind stellt sich auf den
Tisch, es werden die Namen der Korperteile genannt: Kopf,
Hals, Schultern, Oberkorper.: Beine (Ober- und Unterschen-
kel, FuB), Arme (Ober- und Unterarm, Hand). Nun wird die
.groBe Form* der Hauptteile festgestellt: Kopf: oval, Hals:
schmaler als der Kopi, Schultern: breiter als der Kopf und
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leicht abfallend. Wir machen auf wichtige Teilungspunkte
aufmerksam: Beckenlinie — Ellbogen, Fingerspitzen — hal-
ber Oberschenkel, Beinlinge = Oberkorper plus Kopf. Diese
Betrachtung ist deshalb notwendig, damit die spitere Ver-
stindigung iiber die entstehenden Zeichnungen allgemein ver-
stdndlich vonstatten geht. Kommt es doch hiufig vor, daB

die Benennung einzelner Korperteile noch auf Schwierigkei-
ten stoBt.

Wir versuchen nun, eine menschliche Figur (Knabe oder
Midchen) in Vorderansicht mit dem Breitpinsel zu gestalten!
Wir beginnen mit dem Kopfe. Dann wird der ,Hals*“ ange-
setzt. Er ist schmaler als der Kopf. Meistens wird der Hals
zu diinn gemacht. Dann wird der ,Korper* gemalt: Die
»ochultern* werden anfangs wagrecht erscheinen. Durch Be-
trachten der Natur versuchen die Kinder, die abfallende Be-
wegung wiederzugeben. Die GliedmaBen werden zunichst
ohne Knickung als gerade Streifen fixiert. Arme und Beine
sind zunidchst gleich breit, es handelt sich vor allem um das
Erfassen und Erfiihlen der richtigen Liange. Arme und Beine
werden meist zu kurz gemacht. Zum SchluB kann der ,,Ful}*
angedeutet werden, womit unsere Malerei fertig ist (Abb. 1).
Die Arbeit wird nun vom Schiiler begutachtet. Er erkennt
selbst Mingel und Fehler und versucht, durch Wiederholung
der Aufgabe eine Verbesserung zu erzielen. So entstehen
Reihen von Schattenfiguren. Der Schiiler wird dabei von sei-
nen Nachbarn und vom Lehrer derart unterstiitzt, dal diese
beratend eingreifen, wenn das eigene Erkennen und Verbes-
sern der Mingel auf Schwierigkeiten stoBt oder unmdoglich
erscheint. Die guten und mittelmidBigen Zeichner arbeiten
ziemlich selbstindig (sie sollen dazu erzogen werden!), mit
den Schwachen muf3 sich der Lehrer befassen, indem er un-
ter Diktat arbeiten 1dBt. Der Schiiler arbeitet dann tadellos,
wenn seine Erkenntnis so weit ist, Flachen und Flecken zu
einer harmonischen Einheit zusammenzuschlieBen. Dafiir gibt
es auch besondere formale Uebungen. Von dem Nuraneinan-
derreihen muB der Schiiler zum Arbeiten mit dem Blick auf
das Ganze erzogen werden. Das geht aber nicht auf einmal.

Die nichste Aufgabe kann lauten: Male Midchen! Auf
die fertige Silhouette wird das ,,Kleid* dariibergemalt. So ent-
standen Abb.2, 4 und 5. Die nichste Aufgabe kann die ,,Be-
wegung* durchiiben. Es konnen Arme, Beine oder beide zu-
¢gleich verschiedene Bewegungen ausfiihren (Abb. 3, 6 und 8).
Auf dieselbe Art wird die Seitenansicht der menschlichen
Figur geiibt. Die Kinder wihlen sich dabei die Aufgaben
selbst oder der Lehrer verlangt oder diktiert bestimmte Lo-
sungen, z.B. stehendes Midchen (Abb.9 und 11), gehende
Kinder (Abb. 12), Figur nach rechts schauend (Abb. 13), Ab-
schiedswinken (Abb. 10), Gratulanten, Spazierginger, u.dgl.
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Die Primitiven begniigen sich mit Wiedergaben von Ruhestel-
lungen, die Begabteren befassen sich mehr mit bewegten Fi-
guren.

1. Klassenauigabe: Lidndliches Brautpaar.

Einfithlung (Konzentration): Lehrgesprach iiber ldndliche
Hochzeit, namentlich iiber das Aussehen des Brautpaares.
Wie ist es angezogen? Verschiedene GroBen der Personen.
Das ,,Einhdngen*, Vormachen durch die Schiiler, Liuterung
der Vorstellung durch Schauen und Betrachten. Welche
Lage haben die Oberarme? Die Unterarme? Die Hande?

Uebungsreihe: 1. Stelle ,,Mann“ und ,Frau* als Schat-
tenfiguren nebeneinander (Mann groB, Frau kleiner), ohne
dabei auf Kleidung und das ,,Einhingen,, zu achten! (Abb. A,

_ Tafel II). 2. Dasselbe mit
Beachtung der Kleidung
(Abb.B). 3. Dasselbe mit
Gestaltung des ,,Einhin-
i gens" (Abb. C). 4. Dasselbe
mit Farben (Abb.D). Diese
4 Arbeiten wurden auf ei-
nem grofBlen Zeichenblatt 30
mal 40 cm in 2 Stunden aus-
gefithrt. In der folgenden
Doppelstunde wurde das-
selbe Thema als Reinzeich-
nung folgendermaBen gear-
beitet: Zeichenblatt 20 mal
30 cm. Entwurf mit Linden-
kohle, Korrektur, Malen mit
Wasserfarben und Spitzpin-
sel, Ausziehen mit Spitzpin-
sel (Tafel III). Die Figuren
sind so grofl wie moglich
zu zeichnen! Andere mog-
liche Techniken: gleich ma-
len mit Spitzpinsel und
Wasserfarben, Malen mit
Plakatfarben, Buntpapier-
Tafel III. Schnitt.

2. Klassenaufgabe: Kinder auf der Biihne.

Einfiihlung: Wir hatten letzthin eine Feier. Knaben und
Midchen erschienen auf der Biihne und sangen Lieder. In
derder folgenden Zeichenstunde wurde davon gesprochen und
dann die Aufgabe gestellt: Singende Kinder auf der Biihne.

Ausfiithrung: 5. Schuljahr Madchen: Zeichenblatt 30 mal
13 cm, Redis 2 mm, Tusche. Der Rand wird mit einer Linie
eingefaBt, die Figuren werden gleich mit der Redis hinge-
schrieben. Ein Verbessern der gezeichneten Figur gibt es
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nicht. GroBte Sammlung und Achtsamkeit ist daher notwen-
dig. Die Erfahrung hat ergeben, daBl auf dieser Altersstufe die
Figuren bei vorhergehendem Vorzeichnen nicht besser wer-
den. Das Zeichnen ist hier ein Hinschreiben und es zeigt sich,
dafl die dabei entstehende personliche Type mit ganz gerin-
gen Verdnderungen wiederholt wird. Eine qualitative Ver-
besserung der (estalten findet nicht statt.

Die Redisfeder hat ihre eigene Sprache. Sie erzeugt je
nach der GroBe verschieden starke Linien. Alle Linien sollen
gleich stark sein, ein ruhiges Ziehen ist daher Notwendigkeit.
Wer sich mit dieser Technik eingehend befassen will, der
lese die Schrift Rothes ., Das Zeichnen mit der Redisfeder*.
Erst spiter, wenn die Kinder den Ausdruck der Redis durch
Eigenarbeit entdeckt und verstanden haben, sollte man —
wieder auf hoheren Stufen — Bleistiftzeichnungen nachtriag-
lich mit dieser Feder ausziehen lassen, weil bei den Kleinfor-
men oft technische Umformungen notwendig werden.

Tafel VI.
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Die Middchen zeichneten in einer Doppelstunde 2 bis 3
Blitter. Jedes folgende Blatt sollte eine Steigerung aufwei-
sen: besserer Aufbau der Figuren, mehr Abwechslung, ge-
schlossenere Flachenfiillung u. dgl. Das wurde vorher mit der
betrefienden Schiilerin vereinbart. Die Tafeln IV und V brin-
gen einige Losungen. Tafel IV: 1 = von einer Primitiven, 2
und 3 = Durchschnittsleitsungen. Tafel V: Hochstleistungen
der Klasse.

6. Schuljahr Middchen (Tafel VI): Die hohere Altersstufe
driickt sich in einer sicheren und reiferen Gestaltung der Fi-
guren aus. Format dasselbe wie in der 1. Klasse, Technik:
kolorierte Bleistiftzeichnung. Die Arbeitszeit ist natiirlich be-
deutend linger (4 bis 5 Stunden). Es fragt sich, ob die aufge-
wendete Zeit zu dem erzielten Gewinn in einem richtigen
Verhiltnis steht. Bei der kurz bemessenen Zeit, die unserem
Fache zukommt, ist daher bei jeder Aufgabe vorher genau zu
iiberlegen, mit welchen Mitteln in der kiirzesten Zeit der
groflite Effekt erreicht werden kann. Effekt als Vermehrung
geistiger Kraft, nicht Anblickswerte der Zeichnung. Das heifit
mit anderen Worten: Wir werden uns mit Versuchen im bild-
haften Gestalten begniigen miissen und in den meisten Fillen
dazu solche Techniken wihlen, die in der kiirzesten Zeit die
Durcharbeitung eines Problems ermoglichen.

5. Schuljahr Knaben: Zeichenblatt 40 <X 15 cm. Kolo-
rierte Bleistiftzeichnung (Tafel VII und VIII). Arbeitszeit:
2 Stunden. 1/VII ist eine primitive Zeichnung, 2/VII und 1/VIII
gehoren dem Durchschnitt an, 2/VIII ist Hochstleistung der
Klasse. Die Primitivitidt der Schiiler zeigt sich sowohl in der
Gestaltung, als auch in der Beherrschung der Technik. Fiir
diese Fille werden meiner Meinung nach Uebungen einge-
schaltet werden miissen, die die rein technische Seite des
Zeichnens und Malens pilegen.

Vom Milchmann.
Skizze fiir die Unterstufe.

Von Alb. Verdini.

Der Milchmann ist, vorab in groBeren Ortschaiten, eine
so bekannte Personlichkeit, daB niemand verlegen sein wird,
Ankniipfungspunkte fiir eine Lektion zu finden, von der aus
sich dann alle andern logisch eingliedern lassen. Dall der
Milchmann zur Abwechslung auch einmal eine Frau sein
kann, schadet nichts. Wenn wir nach dem Namen fragen,
wird diese ,, Aufklirung* sofort sich einstellen.

1. Sprache: Freies Erzdhlen durch die Schiiler selbst,
mit Vorteil in der Mundart, weil die Fiille der Eindriicke und
bereits Gesehenes und Erlebtes auf dieser Stufe nur in der
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Mundart zum ,,sprudelnden Quell* wird. Es ist dann Aufgabe
des Lehrers, diese Wiisserlein zu fassen und in die richtige
IBahn zu leiten. Wie der Milchmann sich ankiindet: Alle
Tage zur gleichen Zeit, er ldutet zwei- dreimal, er pfeift. Oder
die Mutter hat den Milchhafen, den Kessel, das ,,.Becki* etc.
im Hausgang schon bereit gestellt. Wir brauchen alle Tage
2, 3, 4 Liter Milch. Woher hat der Milchmann die Milch? Er
hat selber Kiihe oder holt die Milch bei den Bauern, in der
Molkerei etc. ab.

Wir wollen dem Milchmann zuschauen, wie er die Milch
schopft, mif3t.

Tatigkeiten: tragen, heben, schopfen, fiillen, messen,
leeren, verschiitten, aufschreiben, bezahlen.

., Milchworter* als Aufschreibe-Uebung:

Milchmann, Milchwagen, Milchkanne, Milchtanse, Milch-
kessel, Kuhmilch, Ziegenmilch etc.

Silbentrennung und Schreiben der Worter mit dem zu-
gehorigen Artikel.

Kleine Aufsidtzchen: Der Milchmann, oder: Der Milch-
mann kommt. Ich lasse hier zwei aui diese Weise niederge-
schriebene III. Klasse-Schiilerarbeiten folgen. Der aufmerk-
same Leser wird daraus die vorangegangene Besprechung
leicht herausfinden. Die Arbeiten sind hier korrigiert wieder-
gegeben.

Der Milchmann: Unser Milchmann heit Herr Hu-
gentobler. Er tridgt die Kanne. Er klingelt, wenn er kommt.
Der Milchmann bringt uns Milch und den anderen Leuten
auch.

Der Milchmann kommt: Der Milchmann hat ge-
pfiffen. Ich springe die Treppe hinunter mit dem Milchhafen.
Der Bossart schopft 2 Liter heraus. Er schreibt es in ein
Buch. Das Pferd hat einen Gewichtstein am Lederriemen.
Einmal ist eine Kanne vom Wagen gefallen. Der Milchmann
hat geflucht.

2. Lesen: Verungliickte Milchfuhr.
(Thurg. Lesebuch III. KI.)
GroBle Not. (Thurg. Lesebuch II. KI.)

3. Rechnen: Einfithrung in das Litermal.

Mit den in jeder Unterstufe vorhanden sein sollenden
geeichten Liter- und Deziliterflaschen aus Glas (1 1, 5 dl, 3 dl,
2 dl, 1 dl) und 1 1 GefdB aus Blech lassen wir Wasser-
mengen messen. Die Schiiler nehmen 10 >} 1 dl und fiillen
damit das LitergefiBl, wobei sie bei der Glasflasche nach
jedem eingegossenen dl auBen einen Kreidestrich anbringen.
Die Striche sind nicht gleich weit auseinander. Warum?

1 Liter = 23X 5dl, 53X 2 dl, 3 Dreier- und 1 Einer u.s.f.

Abkiirzungen von Liter, Deziliter und Hektoliter im

Rechnen: 1, dl, hl.
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2, 3,414 32, 33, 35 Rp.

Alle Tage, 2, 3,4 1. In 1 Woche, im Monat Juli etc.

Wir spielen Milchmann und rechnen mit Geld (Schul-
miinzen):

Was kaufen wir per Liter? Was kosten andere Fliissig-
keiten? (Im Laden, in der Wirtschaft).

4. Zeichnen und Papierarbeiten (ev. Modellie-
ren): Milchkanne, LitermaB, Milchtopf, Tasse, Herd mit Pfan-
nen: Die Milch wird gekocht. Verzieren einer Tasse mit ge-
stanzten Klebefiguren, oder Bemalen einer modellierten Tasse.

Fiir die Unterstufe diirfte die Behandlung des Themas
auf diese Weise vollstindig geniigen, umsomehr als sich von
hier aus leicht Fidden in andere Gesamtunterrichtsgebiete
spinnen lassen.

Handwerk - gewerbe - industrie.

Ein kulturgeschichtlicher lingsschnitt.
Von Karl Stieger.

Die tiere besitzen in allen formen werkzeuge zum ergrei-
fefen und zermalmen der beute, oder zur abwehr feindlicher
angriffe. Wir denken da an das gebill der raubtiere, die stoB-
zahne des elefanten, die hauer der schweine, die geweihe und
horner der wiederkduer, die saugzangen und stechapparate
der niedern land- und wassertiere etc. — Andere tiere schiit-
zen sich mit knochenpanzern, schreckfarben, formveridnde-
rungen mit giften oder eckelstoffen. Dritte tiere wieder
zeichnen sich durch schnelligkeit und beweglichkeit, durch
starrheit in der ruhe, durch unempfindlichkeit gegen verlet-
zungen oder schnelle heilbarkeit aus.

Der naturmensch mag solche eigenschaften, die uns durch
nichtgebrauch verioren gegangen oder geschwicht sind, auch
besessen haben. Aber auch er muBite sich im korperbau zu
den einzelnen tieren im nachteil finden. Die anhaftenden kor-
permingel suchte er darum durch werkzeuge und waf-
ien auszugleichen.

Vorbild fiir das zu schaffende werkzeug war ihm der
eigene koOrper und der der tiere. Er muBlte nur sich selber
nachahmen, um die verschiedensten werkgerite zu erfinden.
In den schneidezihnen war das messer, in den fingern die
gabel, in der hohlen hand der 16ifel, im arm und der geballten
faust der hammer, im arm und der hand die schaufel, im ver-
hirteten zeigefinger der bohrer, in den fingerndgeln die grab-
und kratzwerkzeuge vorgebildet. Der urmensch aber mubte
den weltgeschichtlichen schritt tun, indem er anfing, die vor-
gebildeten werkzeuge aus seinem leib hinaus in den raum
zu verlegen. So wurde er schopifer einer vollstindig neuen
natur, der technik.
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Als naheliegendste erfindung wird wohl der hammer
gelten diirfen. Der jidger sah bald ein, daB seine faust mit
einem bequem zu umfassenden stein, der vorn schwer und
dick war, bedeutend gestirkt wurde, ihm also eine viel si-
cherere waffe gewihrte. Aber auch eis aufklopfen, muscheln
und niisse aufschlagen, half ihm der stein. So war ihm der
stein nicht nur waffe, sondern auch werkzeug. Waffe und
werkzeug sind darum in dieser Zeit ein und dasselbe. Erst
viel spéter trennten sich die begriffe.

Hammer bedeutet in der germanischen urzeit nichts an-
deres als schlechthin ,stein (Hammerfest = Felsenstadt).
Besonders geeignete steine wurden aber bald von méinnern
und frauen aufbewahrt, zu dauerndem gebrauch. Man vervoll-
kommnete ihn noch durch bearbeiten mit andern steinen.
Nach dem material bezeichnete man dieses werkzeug auch
fernerhin als hamar = stein. Soviel er auch verbesserte durch
bohren und anbringen eines holzstiels, immer blieb es ein
,c2hammer*. Selbst als der stein durch metall (eisen) ersetzt
wurde, blieb der name beibehalten.

Neben dem herstellen von steinbeilen, steinhdmmern,
steindxten, erlernte und erfand er auch das anfertigen der
kleidung aus tierhduten, das flechten von wanden aus
dsten und zweigen, das formen von tongefiBen (schidel),
das errichten vonpfahlbauten, das erzeugen vonfeuer
durch aneinanderreiben harten und weichen holzes, das zer-
kleinern der getreidekoOrner zwischen zwei flachen
steinen, das braten des erlegten wildes am spieBe, das
verwenden der fischgeridte zu pfeilspitzen, das bauen
von totenkammern aus gewaltigen steinen, das zube-
reiten von tee aus heilsamen kridutern, das ziichten der
haustiere etc.

Was das tier nicht kann, hat der mensch geleistet, er hat
die werkzeuge aus dem korper wirklich in den raum hinaus
verlegt.

Statt unserer hinde hilt der topf fliissigkeiten und
rollende korner; statt der faust schligt der hammer den
pfahl in den boden; statt der hand durchwiihlen hacke,
spaten und pflug den acker; statt der finger kratzen
rechen und egge iiber die erde; statt der arme um-
fassen zaun und mauer unsere habe, ziechen starke zug-
tiere und lastziige unsere giiter, heben winden und krane un-
sere lasten und winken signale uns nachrichten zu; statt un-
serer fuBspuren breiten sich wege und stege aus. Fiir
unsere beine rennt das fahrrad, das auto, die eisenbahn
und das flugzeug. Fiir unsern leib schwimmt der dampfer.
Fiir die zahne kauen die miihlen, fiir die stimme ru-
fen klingeln, glocken und dampfsirenen. Fiir unsere
augen werden die lichtstrahlen gelenkt von mancherlei
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linsen fiir nihe und ferne und werden lichtstrahlen erzeugt
von allen beleuchtungskorpern. Die schrift, der druck und
das buch vervollkommnen unser gedichtnis, die kleidung
ersetzt den schiitzenden haarpelz. Mit dem radio horen
wir weiter, als das feinhorigste tier und mit dem feldste-
cher sehen wir besser, als der scharfsichtigste vogel, etc.

Eingeleitet wurde diese menschliche kultur durch die ur-
werkzeuge der naturmenschen. Es sind das: hammer, beil,
meiBel und bolhirer. Als material dienten ihm wohl: stein und
holz, muscheln, knochen, gerite und horner.

Nicht jedermann besaBl aber eine gleich geschickte hand,
um wehr und werkzeug herzustellen. Es zeigte sich bald, daB3
der eine ein guter steinkiinstler war, der andere, mit der
starken hand und dem guten auge wollte am liebsten jagen,
jener hatte freude am bauern, dieser verstand am besten aus
tierfellen kleider zu bereiten, wihrend sich ein anderer als
geborener schmuckkenner entpuppte. Der jdger iiberlieB das
schnitzen und schleifen von wehr und werkzeug dem stein-
kiinstler und tauschte dafiir bei ihm wildbret aus. Der
bauer tauschte mehl und gemiise um kleidung. Jeder tauschte
von seinem iiberfluB an das, was ihm mangelte. Als dann das
geld als dritter wertmesser entdeckt und von den romern
eingefithrt war, widmete sich der einzelne erst recht nur
noch seiner lieblingsarbeit. Der iibergang vom tauschhandel
zum geldverkehr brachte erst die lebensmoglichkeit des
handwerks. Leicht konnte er nun sein arbeitsprodukt in
geld umsetzen und mit dem gelde konnte er kaufen, was ihm
beliebte und wieviel ihm beliebte. Den iiberfluB seiner lei-
stung konnte er in form des geldes leicht aufbewahren, ohne
auf verlust rechnen zu miissen. Mit lieb und lust konnte je-
der seinen, ihm eigenen beruf ausiiben, womit er sich vom tie-
rischen nahrungserwerb kluftartig zu trennen begann.

Von den verschiedenen handwerken und gewerben, die
nun in den siedelungen entstanden, haben viele familienna-
men ihren ausgangspunkt. Da sprach man bald von einem:
Karl der schmied, Karl der miiller, Karl der wag-
ner. Als man dann spater nur noch von einem Karl Schmied,
Karl Wagner sprach, war der heutige geschlechtsname in sei-
nem grunde gebildet. Der beruf des vaters blieb dem namen
nach der familie fiir immer haften, auch wenn die sohne ganz
andere berufe erlernten.

Mit der ausbreitung des handwerks, wuchsen auch die
trager dieser namen. Man muBte darum auf weitere unter-
scheidungsmerkmale sinnen, andere schreibweisen oder zu-
sammensetzungen. So entstanden neue formen: Miihlner,
Miihler, Moller, Teichmiiller, Waldmiiller, Hammermiiller,
Neumiiller, Miihlmann etc. Aus Schmied: Schmidt, Schmidt-
chen, Schmitz, Messerschmied, Goldschmied, Kupferschmied,
Pfannenschmied, Kleinschmied etc.
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Unter den handwerkern genoB, besonders nach erfindung
des metalls, das schmiedehandwerk besonderes an-
sehen. Daher die redensart: Es ist kein dorilein so klein, ein
hammerschmied muf} drinnen sein®. In sagen tritt der schmied
gern als held auf: ,,Wieland, der schmied*, ,,Jung Siegfrieds
einkehr in der waldschmiede®.

Das dlteste gebrauchsmetall ist bronze, ein gemisch von
kupfer und zinn. Spiter wurde kupfer und eisen, aber auch
gold und silber verarbeitet.

Mit dem metall scheidet sich immer mehr das werkzeug
von der waffe.

Bald unterschied man ,stoBwaffen (dolch, lanze),
hiebwaffen oder schlagwadffen (schwert, streit-
axt, streitlanze, keule und morgenstern). Die hellebarde war
stoB- und schlag- und reiBwafie. Zu deren schutz erfand man
schutzwafien (schild, helm und panzer).

Mit der erfindung des pulvers war dann die moderne
waffentechnik eingeleitet. '

Aber groBartiger entwickelte sich die technik der werk-
zeuge. In der landwirtschaft, im transport, im handel etc.
iiberall ging man zur selbstindigen schaffung der metallwerk-
zeuge iiber. Als durch die kreuzziige handel und verkehr zu
blithen begannen und die stddte sich fiillten, trat auch der
ungeheure aufschwung des mittelalterlichen handwerks auf.
In der stadt, mit ihren vielseitigen bediirinissen war absatz
genug vorhanden. Hier stromte das volk bei kirchweihen,
mirkten und volksfesten von weit her zusammen und brach-
ten das handwerk zu wohlstand und ansehen.

In der bliitezeit des handwerks kam auch der brauch
des wanderns auf. Von einem rechten handwerker verlangte
man, daB er als geselle von ort zu ort gefahren, von mei-
ster zu meister gewandert sei und dabei von jedem et-
was neues hinzu gelernt habe. Er mulite also im wortlichen
sinn: ,erfahren* und ,bewandert” sein. Deshalb schniirten
die handwerksgesellen des ofteren ihre biindel und zogen auf
die walz. Auf ihren fahrten durch das land pflegten sie bel
den zunftmeistern vorzusprechen (den handwerksgruB3 her-
sagen). Dadurch erhoben sie anspruch auf ein geschenk fiir
die weiterreise. Oft verdienten sie sich ihren unterhalt durch
vorfithren von allerlei kunststiicken. So zeigte manch wacke-
rer handwerksbursche, der tiichtig im ,fechten* war, seine
kunst den dorfbewohnern und heischte daher eine gabe. Da-
her ,fechtbruder* im sinne von bettler. Andere wieder tru-
oen in ihren weiten drmeln allerlei kurzweil bei sich und
,.schiittelten mancherlei aus dem #drmel”, zum ergdtzen der

zuschauer. _
Kehrten die handwerksburschen zuriick, oder lieBen sie

sich dauernd nieder, so galten sie als sehr ,,bewandert (von
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wandern), ,erfahren” (weil sie weite fahrten durch das land
gemacht hatten), , kundig* (viel konnen), ,,verschlagen* (hat-
ten sich tapfer durch das leben geschlagen), ,,verschmitzt*
(wie mit der schmitze gehauen und dadurch klug geworden),
mgewitzigt” (weise), ,,durchtrieben* (mit klugheit), ,.gcewandt*
(haben gelernt, sich zu wenden), ,,behend* (waren stets zur
hand), ,,umsichtig und weitblickend* (hatten sich in der welt
umgesehen), sie hatten mehr als andere begriffen und erfaft,
.eingesehen* (inwendig gesehen) und gemerkt (mit marken
abgegrenzt).

Schon im 13. jahrhundert taten sich die gewerbsleute
‘je nach ihrem berufe zu genossenschaften zusammen.
Man nannte diese mittelalterlichen handwerksvereinigungen
ziinfte (von ziemen—zahm—sich fiigend). Es waren reli-
oiose, soziale vereine. Sie suchten die konkurrenz von der
stadt fernzuhalten und die ausbildung ihrer mitglieder zu
iiberwachen. Jedes mitglied muBte sich dem zunftzwang,
der strenge vorschriften und regeln iiber berufstatigkeit und
sittenfithrung enthielt, fiigen. Keiner durfte in der stadt selb-
stindig ein handwerk ausiiben, der nicht zur betreffenden
zunit gehorte. Das bannmeilenrecht der stadt verbot den be-
trieb bestimmter gewerbe im umkreise. In die zunft fanden
nur gesellen aufnahme, die sich durch eine priifung, spéater
durch ein meisterstiick iiber ihre fihigkeiten ausgewie-
sen hatten. Diese bestimmung sorgte fiir gute, hochwertige
ware auf dem markt, schiitzte die zunftgenossen aber auch
vor zu groflem wettbewerb.

Ih der zunftstube versammelten sich die genossen,
um gcewerbliche fragen zu besprechen. Hier teilten sie ein-
ander freud und leid mit und standen einander in allen schwie-
rigen lagen briiderlich bei (sie wehrten sich ziinftig nach al-
len regeln der zunft). Aber auch stidtische angelegenheiten
wurden erortert, denn von dessen wohlergehen hing auch
ihr wohl ab. Sie wirkten sogar vielerorts tatkriftig in der po-
litik mit. Ja, in vielen stidten stiirzten sie die alten adelsre-
gierungen und wahlten ihre zunftmeister in die regie-
rung. Unter ihrer zunftfahne riickten sie auch gemeinsam
in die kriege und beteiligten sie sich an festlichen umziigen.

Damals hatte das handwerk wirklich goldenen boden.
Jeder zunftgenosse fiihlte sich stolz in seinem berufe und
suchte in redensart und liedern seine unentbehrlichkeit her-
vorzuheben. ,,Jeder lobte eben sein eigenes handwerk®. Er
hatte ja ein ,,meisterstiick geleistet*, wihrend soviele kamen
und abgewiesen wurden, weil sie nur ,stiickwerk® geleistet.
. Sein werk jedoch lobt den meister®. ,,Wer vom handwerk ist,
kann darum vom handwerk reden:*

Schmied: Jeder ist seines gliickes schmied. Man muf
das eisen schmieden, solange es warm ist. Schmieds kinder
fiirchten die funken nicht. Pline oder rinke schmieden. Ham-
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mer oder amboB sein. Geschmeidig sein (leicht schmieden
lassen, davon das geschmeide = das geschmiedete.

‘ichlosser: Die letzte feile an einer sache anlegen.
Den Satz ausfeilen. Ein schloB vor dem mund haben. Jemand

in die kluppe nehmen (das ist ein werkzeug, in das ein gegen-
stand geklemmt wird).

Klempner: In die klemme geraten.

Zimmermann: Ueber die schnur hauen, sich verhauen,
daneben hauen (die ausdriicke filhren uns zuriick in einfa-
chere zeiten, wo maschinen und dampfkraft noch nicht die
herrschaft fithrten. Zimmerleute spannen eine schnur straff
dem unbehauenen baumstamm entlang und hauen dann mit
dem beile alle unebenheiten weg, wobei die schnurlinie gren-
zen und richtung gibt. Wenn dabei ungeschickte hinde iiber
die schnur hauen und balken verletzen, dann wurde im mit-
telalter solch ldssige handhabung von den zunftgenossen als
boser fehler vermerkt — nach Willeke). Einen andern maB-

stab, “zollstab anlegen. Im lote sein. Einen sparren zu viel
haben.

Tischler: Wo gehobelt wird, fallen spidne. Es geht aus
dem leime. Er ist ein ungehobelter mensch. Er ist wie ver-
nagelt. :

Schuster: Wer pech angreift, besudelt sich. Pech ha-
ben. Jemand versohlen (schlagen, wie auf die ledersohle). Je-
mand etwas in die schuhe schieben.

Schneider: Etwas am zeuge flicken. Geschniegelt und
gebiigelt sein. Mit gleicher elle messen. Wie ein schneider
frieren (der sehr diinn ist). Etwas an den nagel hdngen.

Gerber: Jemand ordentlich das fell gerben. Wir reden
von einem ledernen kerl, buch, witz.

Bottcher: Das schligt dem faB den boden aus. Aus
rand und band kommen (wie beim faB die dauben aus den
reifen).

Fleischer: Ins eigene fleisch schneiden. Fortwur-
steln.

B dcker: Hausbacken sein.

Brauer: An dem ist hopfen und malz verloren. Etwas
zusammen brauen. Saures bier ausbieten.

Bader: Jemand einseifen. Einem andern den kopi wa-
schen. Ungeschoren lassen. Hoéllisch in dampf sein.

Koch: Viele koche verderben den brei. In der kiirze
liegt die wiirze. Hunger ist der beste koch. Aufgewidrmter
brei. Jemand die suppe versalzen. Das war gepfeffert. Oel
ins feuer schiitten. Jemand kaltstellen (wie eine speise).

Drechsler: Eine gedrechselte rede. Die worte drech-

Malerund farber: Schonfirberei treiben. Stark auf-
tragen (die farben). Jemand herausstreichen.
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Weber: Den faden verlieren. Eine sache gut einfiadeln.
Fadenscheinig sein. Es bleibt kein guter faden an ihm.

Kaufmann: Kleinigkeitskramer. Es paBt nicht in seinen
kram. Allerlei auskramen.

Miiller: Zwischen die miihlsteine kommen. Das ist was-
ser auf seine miihle.

Apotheker: Eine bittere pille schlucken. Ein piilver-
chen einrithren. Eine bittere arznei.

Nicht selten aber kam es vor, daB sich das volk iiber
die handwerker lustig machte und die handwerker einander
selber verspotteten. So hiel es von den schneidern z. b.:
Neunmal neunundneunzig schneider speisen von einer gebra-
tenen laus oder von einem gebackenen floh und trinken sich
einen rausch aus einem fingerhute. Vor einer schnecke oder
einer maus befillt sie todesangst und sie fahren zum schliis-
selloch hinaus. Begegnet ihm ein ziegenbock, so graust dem
schneiderlein, und wenn es gestorben ist, fdhrt seine seele

in eine geifl und sein leib wird in einem geiBenstall begraben.
(nach K. Linke).

Der volkswitz bezeichnet den schuster als pech-
hengst, pechdraht, meister knieriem — den schneider als
schneider mek mek, fadenbeier — den schmied als roBwurm,
pinkepank — den kaufmann als pfeffersack, heringsbindiger
— den apotheker als pillendreher, giftmischer — den barbier
als schaumschlidger, bartkratzer, verschonerungsrat — den
rechtsvertreter als rechtsverdreher.

Lebensgebiete fiir den gesamtunterricht:
In der werkstatt. Welche redensarten findest du heute
noch verbreitet, die von diesen zeiten kunde tragen?

Kennst du sprichwor'ter von handwerk und arbeit?
(Es ist kein meister vom himmel gefallen. Lehrjahre sind
keine herrenjahre. Bist du amboB, sei geduldig; bist du ham-
mer, schlage zu. Auf einen groben klotz gehdrt ein grober
keil. Wer die augen nicht auftut, muB den beutel auftun. Beim
tauschen laB niemand lauschen, etc.)

Aufsatz: Die klasse verteilt sich. Je zwei schiiler be-
suchen eine werkstatt und berichten dariiber.

Physik und chemie: Wir betrachten die werk-
zeuge. Form, farbe, gebrauch. Wir untersuchen den stoff, aus
dem sie bestehen. Wir iragen uns, warum sie gerade aus die-
sem stoff und nicht aus einem andern bestehen. Es wird un-
tersucht: gewicht, glanz, hirte, zdhigkeit, preis, verwendung,
bearbeitung, bezugsstitten.

Rechnen: Was es alles zu rechnen gibt? (Ankauf des
rchmaterials, wert- und preisschwankungen, gewinn- und
verlustrechnungen, inventar aufstellen, versicherungen, rech-
nungen an die kunden schicken, preislisten erstellen etc. —
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Schnellrechnen nach der preisliste. (Ich bin kiufer, ihrr
verkaufer.)

Briefe? (bestellbriefe schreiben, zur zahlung auffor-
dern, arbeiter einstellen, geschiftsfreunde benachrichtigen etc.

.S chonschreibén. Adressen der kunden schreiben.
Preisliste (sehr deutliche zahlen). Aushingeschilde schreiben
und malen (zierschrift).

Gesang: Handwerkslieder. Stellt solche zusammen und
studiert iiber ihre entstehung nach. Von was erzihlen die
meisten und wie klingt ihre melodie? etc.

Zeichnen: Wappen, werkzeug, arbeiter und deren
prgdukte, etc.

Schweizergeschichte: Untersuche im geschichts-
buch, wo die handwerker in der regierung einflu besalen und
wo nicht! Forsche den griinden nach!

Hand in hand mit dem handwerk entwickelte sich natur-
gemidl der handel und der geldverkehr. Die stiadte
hdauften und vergroBerten sich. Bald suchten darum gréBere
stidte nach neuen und allgemeinern verdienstmdglichkeiten,
als sie das gewohnliche handwerk bot. St. Gallen machte
sich einen namen durch sein leinwandge werbe. Ziirich
und Basel durch die seidenindustrie. Luzern und Frei-
burg verfertigten vortreifliche lederwaren, etc. Beson-
ders das verarbeiten von wolle und spiter baumwolle brach-
ten in vielen hdusern einen willkommenen nebenverdienst. In
den entlegendsten bauernhiuschen wurde garn gesponnen
und als man anfing, die keller auszuweitern und web-
stiihle einzurichten, ertonte gar bald landauf und -ab das
irohliche ,rischatataschatata*. Das waren goldene zeiten,
denn der handwebstuhl brachte wirklich hiibschen wo-
chenverdienst. Der bauer konnte die arbeit schon so einrich-
ten, dall er nebenbei noch sein bauerngut betreiben konnte.
Er war ja an keine arbeitsordnung gebunden. Das spinnen
und weben war damals zur hauptsache handarbeit. Die spinn-
rider und webstiihle wurden durch die korperliche kraft der
arbeiter in bewegung gesetzt.

Gegen ende des 18. jahrhunderts legten aber einige wich-
tige erfindungen grund zu den groBten umwilzungen.
1780 erfand ein englischer weber die spinnmaschine. An
stelle des spinnrades mit einer spindel trat nun eine maschine
mit mehreren spindeln und statt menschen, trieben tiere oder
wasser das spinnrad.

Einige jahre spiter erfand Watt diedampimaschine.
Nun konnte an stelle von menschen, tieren oder wasser, die
dampikraft treten. Schon 1785 wurde in England die spinn-
maschine durch eine solche dampfmaschine getrieben. Die
maschinen arbeiteten viel geschwinder und billiger, als
die handspinner. Der preis von einem ‘2 kg engl. baumwoll-

210



garn sank in kurzer zeit von 20 fr. auf 3 fr. 10 rp. Die spinner
und weber in der schweiz konnten daher nichts mehr verkau-
fen. Wohl wurden die l6hne immer schmaler, man konnte
nicht mit den drgsten hungerléhnen den niedern verkaufs-
preis der Englinder erreichen. Die Schweiz wurde da-
durch gezwungen, ebenfalls die mech. spinnerei einzufiihren.
St. Gallen schafite die ersten maschinen an, die 1801 in betrieb
gesetzt wurden.

Durch den regen handel hatte sich der geldverkehr ge-
waltig entwickelt. Es kam damals schon zu groBern kapi-
talanhdufungen. Dank diesen kapitalisten wurde es
moglich die teuren maschinen anzuschaffen und geeignete
raume, die durch den betrieb notwendig wurden, zu erstellen.
Dieerfindungenund das kapital habensomit
die fabriken entstehen lassen und den handwer-
ker aus der werkstatt in die fabrik gezwungen.

1804 wurde in Ziirich von Kaspar Escher ebenfalls eine
mechanische baumwollspinnerei eingerichtet, die dank den
geldsummen von WyB sich immer mehr erweitern und aus-
bauen konnten. Neben der spinnerei griindete die firma bald
eine mechanische werkstatte fiir die erforderlichen
reparaturen an den maschinen. Bald wurden drin aber auch
neue maschinen hergestellt. Von iiberall her mehrten sich die
nachfragen nach solchen maschinen. Die eisenwerkstéitte iiber-
fliigelte denn auch bald die spinnerei. Das surren der spindeln
wurde iibertont durch den lirm der schmiedehammer, der
feilen und sidgen. Die maschinenfabrik hat heute weltruhm.

Nicht so schnell aber konnten sich die arbeiter an die
neue arbeitsweise gewoOhnen. Die arbeit in den spinn- und
webkellern legte sich. Die fabrikanten von baumwolltuch kaui-
ten das billige maschinengarn. Dadurch gerieten zahlreiche
handspinner in groBe not. Schreckliches elend breitete sich
plotzlich unter den spinner- u. weberfamilien. Was zu verwun-
dern, wenn sich der ganze hafl der bevilkerung auf die neuen
maschinen und fabriken warf, die ihnen ihre hausindustrie
raubten. Schon durch die englische konkurrenz befanden sie
sich in groBter not, die nun durch einfithrung eigener fabriken
noch zu neuen stillstinden und lohnsenkungen fiihrten. Die
arbeit in den fabriken wurde damals noch groBtenteils durch
kinder verrichtet, was den haB noch vermehrte. Wiahrend wo-
chen und tagen muBten die schwachen kinder in die ungesunde
fabrik, in dieser woche bei tage, in der andern bei nacht. Den
alten wurde so die arbeit weggenommen, und den jungen ge-
reichte sie zu groBtem korperlichen und seelischen schaden.
In Uster entlud sich 1832 die volkserbitterung, indem die
bevolkerung die neue fabrik bestiirmte und verbrannte.

Aber die neue zeit lieB sich nicht durch menschen auf-
halten. Wollten die baumwollfabrikanten auf dem weltmarkt
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noch etwas abbringen, so muBten sie ihre waren jetzt noch
bedeutend verbilligen, was nur noch mit einfithrung der ma-
schinen moglich war. Bald wurde denn auch der mecha-
nische webstuhl erfunden, der den handwebstuhl im-
mer mehr und schneller verdriangte.

Wie mit der spinnerei und weberei, so erging es aber
auch fast allen alten handwerken. In Ziirich fiihrten die sei-
denstoffabrikanten die spinn- und webmaschinen
auch in der seidenindustrie ein und betrieben diese nun auch
in groBen fabriken. (Welche vor- und nachteile bietet der fa-
brikbetrieb gegeniiber dem hausbetrieb?) Auch die Aar-
gauer strohflechterei ging zum fabrikmidBigen be-
trieb iiber. 1839 erfand ein Genfer werkzeugmaschi-
nen, um die teile der uhren herzustellen; womit auch
in der uhrmacherei der fabrikmiBige betrieb eingeleitet
wurde.

Weil bald alle hauptindustrien maschinen einfiihrten, be-
kam die maschinenindustrie auBerordentlich viel zu
tun. Sie stellten web-, spinn- und uhrenmachereimaschinen
her. Da die meisten dieser maschinen mit dampf betrieben
wurden, muBten auch die notigen dampimaschinen
hergestellt werden. Die firma Escher-WyB gab nun die spin-
nerei auf und wandte sich ganz dem maschinenbau zu. Sie
war bald die erste konstruktionswerkstitte in Europa, die
sich fiir den bau von dampischiffen einrichtete. In den 40
jahren begann in der Schweiz auch der Eisenbahnbau.
Damit bekamen die eisenfabriken wieder neue aufgaben und
arbeit. Von den vielen eisenfabriken ist allmihlich besonders
auch Sulzer in Winterthur beriihmt geworden. Saurer in Ar-
bon machte sich einen weltruf als autofabrikant.

Noch gewaltigeren aufschwung nahm die industrie, als
man die elektrizitdt erfand und man lernte wasserkraft
in elektrische kraft umzuwandeln. Dadurch sind in neuerer
zeit die waserkrifte sehr wichtig geworden.

Mit der herrschaft der maschine und des kapitals split-
terte der alte biirgerstand nach oben und unten ab. Nach
oben bildete sich eine neue schicht, das unternehmer-
tum (fabrikanten, bankiers und groBkaufleute). Nach unten
wuchs ein neuer stand heran, der arbeiterstand. Den
mittelstand bildeten: kleinkaufleute, handwerker und klein-
bauern. Das heer der beam'ten hatte durch staatliche be-
triebe (post, eisenbahn, bank etc.) eine gewaltige verstir-
kung erfahren. Die stadtbewohner zeigten sich so verschie-
den gelagert. und die einzelnen schichten stehen sich in der
gesamten lebenshaltung und -auffassung auch gesellschaftlich
teilweise schroff gegeniiber.

Wie das wirtschaftliche leben plotzlich einen auf-
schwung nahm, beweisen schlagworter aus dieser zeit.
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GroBindustrie, groBhandel, groBfinanz, groBunternehmen, groB-
betrieb, grofikapital, groBeinkauf, groBstadt, groBmacht.
Oder: Riesenunternehmen, riesenbetrieb, riesenreklame, rie-
sensumme, riesenunterschlagungen..... Welthandel, weltver-
kehr, weltstadt, weltmacht, weltfirma, weltausstellung.....

Neue probleme beginnen mit der neuen wirtschaft die ge-
miiter zu erregen. Mit dem fabrikbetrieb verkniipfen sich ne-
ben vielen vorteilen auch recht viele schlimmeerschei-
nungen. QGeringe lohne infolge iiberflul an arbeitskriften,
zu starke verwendung von frauen und kindern in den fabri-
ken, schlechte wohnungs- und erndhrungsverhiltnisse in den
arbeiterquartieren etc. Die arbeiterfrage ‘trat in den
mittelpunkt des interesses.

In den stidten wurde die not besonders groB. Der neu-
zeitliche groBbetrieb brachte die anhiufig von menschenmas-
sen an einem ort mit sich. Daraus muBten sich die gefihrli-
chen miBstinde noch mehr verschiarfen. Korperliche und
sittliche entartung, wohnungselend etc. Dies alles rief gebie-
terisch einer vielseitigen und durchgehenden arbeiterfiirsorge.
Der staat griff in die verhiltnisse ein und schuf fabrikgesetze
(Festsetzung der arbeitsdauer, regelung der nacht- und sonn-
tagsarbeit, der haftbarmachung bei unfillen, ausschlieBung al-
ler kinder unter 14 jahren etc.).

Da und dort besserten auch fabrikanten und gemeinden
die lage der arbeiter, durch errichtung von fabrikkiichen und
billigen wohnungen. Aber am meisten rang der arbeiterstand
aus eigener kraft um die verbesserung seiner lage. Sie taten
sich zu vereinen und fachgenossenschaften (gewerk-
schaften) zusammen, um gemeinsam ihre interessen zu

veriechten.
E 3 £ E

Stoffgebiet fiir den gesamtunterricht: Die fabrik
(siehe werkstatt).

Sprichworter: Arbeit ist keine schande. Tages ar-
beit, abends giste, saure wochen, frohe feste. Unter schlech-
tem kittel schligt oft das beste herz. Nur dem wird die kette
vom wagen gestohlen, der zu faul ist, sie abends ins haus zu
holen. Gedichte und lesestiicke: Siehe 8 klaBlesebuch des kit.
St. Gallens. Die weber von Gerh. Hauptmann....

Sprachunterricht: Siehe Alschner: Lebensvolle
Sprachiibungen: Von der arbeit.

Benutzte quellen: Alschner: Lebensvoller Sprachun-
terricht, 2. teil, geschichte.
Schweizer Geschichte von L. Sutter.

Aus vergangenen Tagen, von Guggenbiihl und Mantel.
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Ein Fall von Schwachsinn und seine Behandlung in
der Normalschule.

Von Kurt Seelmann.

Mitten im Schuljahr iibernimmt ein neuer Lehrer die un-
terste Klasse. Der bisherige Lehrer charakterisiert kurz die
einzelnen Schiiler: Zuletzt zeigt er auf einen Kleinen mit
eigenartigcem Qesichtsausdruck, der allein in der letzten
Bank sitzt, und erzidhlt: ,Mit dem, Herr Kollege, ist gar
nichts anzufangen. Ich habe viel mit ihm gearbeitet, obwohl
mir beide Kollegen, die ihn schon vor mir in der Klasse hat-
ten, gesagt haben, dal man bei ihm nichts erreichen konne.
Ich habe es trotzdem manchmal mit vollem Einsatz versucht
in Giite und Strenge. SchlieBlich muflite ich mich doch zur
Meinung meiner Vorgianger bekehren. Mein Bemiihen blieb
ohne jeden Erfolg. Sie werden in seinem Gesundheitsbogen
sehen: Der Schularzt hat ihn als idiotisch bezeichnet.*

Trotzdem Max 3 Jahre dlter war als alle seine Klassen-
kameraden, war er doch weitaus der kleinste in der Klasse.
Dazu unterschied er sich &duBerlich wesentlich von seinen
Mitschiilern. Sein Gesicht hatte etwas Unlebendiges, fast
mochte man sagen Maskenhaftes, was unter all den frischen
Bubengesichtern sofort auffiel. Immer hielt er den Kopf seit-
wirts geneigt und blickte nur durch einen Schlitz seiner kaum
geoffneten Augenlider. Diese waren auffallend dick. Auch
seine Bewegungen waren ungewohnlich unbeholfen. Seine
Beine stolperten unter ihm dahin und man hatte so im Zu-
sehen das Gefiihl, er miite hingehen, wohin seine Beine woll-
ten. Die Arme streckte er von sich, wie kleine Kinder das
machen, solange sie noch nicht richtig laufen kénnen. Seine
Kleidung steigerte den ungliicklichen Eindruck noch. Er
steckte in einem dicken, etwas zu kleinen Kittel und einer
langen, sehr engen Hose aus dickem Stoff. Seine Schuhe wa-
ren ihm viel zu groB. Auf dem Kopf saBl ein kleiner spitzer
Strohhut. So war er schon duBerlich so auffallend, daB ihn
alle Leute auf der StraBe als den kleinen ,,Dummerli‘“ kannten.

Inder Schule versagte er vollkommen.

Sein Sprechen glich dem eines dreijihrigen Kindes.
Er sprach nie einen zusammenhingenden Satz, sondern stieB
nur einzelne Worte heraus; wie: ,lela naus!“ (Herr Lehrer,
ich muB hinaus) oder: ,difiobidfoin* (Herr Lehrer, mir ist
mein Griffel hinuntergefallen). Dabei sprach er so schnell
und hastig, daB immer nur schwerverstiandliche Wortbrocken
entstanden, die die Klasse mit Lachsalven quittierte. S, Sch
und Z unterschied er beim Sprechen nicht, die Laute h, ch, r
und k konnte er nicht bilden.
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Beim Lesen fuhr er mit dem Finger iiber die Fibel-
seite hin, sagte a, i oder e und blitterte dann um, um auf der
anderen Seite so weiter zu .lesen‘.

Im Schreiben hatte er es in 22 Jahren nur zu ganz
wenigen Formen gebracht. Er schrieb i, e, n, u, o, aber nicht
in Zeilen, und die einzelnen Buchstaben sehr wechselnd und
fahrig und plotzlich kritzelte er die ganze Tafel voll sinnloser
Kurven und Striche.

Im Rechnen leistete er womoglich noch weniger. Er
unterschied einen, zwei und drei Finger nicht sicher, zahlte
eins, zweli, drei, fiinfe, sieben, zehne, obwohl die Klasse klare
Zahlenvorstellungen bis zehn hatte.

Wiahrend des Unterrichtes doste er vor sich
hin, warf manchmal seine Federschachtel unter die Bank und
suchte dann langsam alles wieder zusammen. Vom Lehrer
gemahnt, beharrte er eigensinnig: ,,ammasucha muB* (zusam-
mensuchen mufl). Selbst wenn die Klasse atemlos einem
Mirchen lauschte, blieb er teilnahmslos.

Nach der Schule stand er oft noch stundenlang auf
der Strafle herum, ohne mit Kindern zu balgen, zu laufen, zu
spielen. Er stand, die Arme abgestreckt, den Kopf zur Seite
geneigt, die Fiile nach innen gedreht und blinzelte aus seinen
kaum geoffneten Augenlidern heraus. Man stief ihn an, weil
er im Wege gestanden hatte; er torkelte ein paar Schritte
weiter, blieb wieder stehen, schien nicht beleidigt, legte sei-
nen Kopf noch mehr in den Nacken und blinzelte den an, der
ihn angestoBen hatte. SchlieBlich holte ihn seine Schwester
ab, und er stolperte neben ihr heim.

Im Schulbogen fanden sich die Berichte iiber sein
erstes und zweites Schulbesuchsjahr: ,,Max ist infolge Krank-
heit korperlich und geistig weit zuriick. Kopf-, Augen- und
Nervenleiden. Seine Sprache ist noch sehr unvollkommen.
Der Wortschatz sehr klein. Sitzt vollig interesselos in der
Klasse und ist zu nichts zu gebrauchen. Er besucht die Schule
sehr unregelmilBig, da er alle paar Tage krank ist. Vollkom-
men unbrauchbar. Wiederholt die erste Klasse.*

So sein erster Lehrer; und sein zweiter: ,Zeigte auch
heuer keinerlei Ansidtze zu einer Besserung. In der Lumperei
aber ist er keineswegs so beschriankt. Schwinzte dreimal
den Unterricht. Auch sonst zeigt er deutliche Spuren von
Eigensinn. Er wird zur nochmaligen Wiederholung des ersten
Schuljahres anzuhalten sein!*

Ein Hausbesuch ergab: Die Eltern sind Bauers-
leute. Sie wohnen eine halbe Stunde weit drauBBen vor der
Stadt in einer Einode. Der Vater ist ein Trinker und auch
sonst nicht ganz normal. Er versteckt sich vor jedem Be-
such, erledigt nichts bei Aemtern und Behorden. Dies mul
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alles die Mutter machen. Sie ist eine resolute Frau, die die
Ziigel in der Hand hat. Bei den Nachbarn als bose Frau ver-
schrieen, schien sie dem Lehrer zuginglich. Sie war ehrlich
erstaunt, dall es der neue Lehrer nach den MiBerfolgen der
andern nochmal im Ernst probieren wollte.

Aus dieser Ehe stammen 9 Kinder, 4 Buben und 5 Méid-
chen. Die Miadchen sind normale Kinder. Die Buben waren
alle schlechte Schiiler. Einer der Briider ist aus der Schule
ocekommen, ohne Schreiben und Lesen erlernt zu haben.
M a x ist der Jiingste in der Familie. Im Abstand von 17 Jah-
ren hinter seiner dltesten und von drei hinter seiner jiingsten
Schwester geboren. Von Anfang war er das Sorgenkind der
Familie. Er kam als Frithgeburt mit einem Wasserkopf auf
die Welt, und hat sich sehr langsam entwickelt. Mit 3 Jahren
erst hat er sitzen, mit 5 Jahren die ersten Worte sprechen
gelernt. Mit 6 Jahren war es noch unmoglich ihn zur Schule
zu schicken. Er ist aber auch mit 7 Jahren nicht mitgekom-
men. Mit seinen Schulkameraden hat er sich nicht ange-
freundet. Er hat nun die unterste Klasse schon das zweite
Mal wiederholt und es zeigt sich noch keine Besserung. Er
folgt auch zuhause nicht. Hat er sein ,,Mod it* gesprochen,
dann hilft weder Giite noch Strenge ihn davon abzubringen.
Schule geschwinzt hat er auch schon. Er ist irgendwo stehen
geblieben, zweimal sogar auf der Schulhaustreppe. Aber
wenn man ihn dann aufgelesen und hingefiihrt hat, ist er je-
desmal gutmiitig mitgegangen, obwohl er nicht gern zur
Schule geht.

DaB ihm die Schule keine Stidtte der Freude geworden,
4Bt sich ohne alle Psychologie verstehen. E r, einsam in der
Einode unter groBlen Geschwistern aufgewachsen als der
., Dummerli®, soll sich plotzlich in eine Schar von 40 gesunden
Kindern, die im Umgang mit anderen erfahren sind, einfiihlen.
E r, der noch wenig und undeutlich sprechen kann, kommt
unter Kinder, die ihre normale Sprechfertigkeit haben. Vom
ersten Tag an war er durch seine Schiichternheit, durch seine
fiir ihn so charakteristischen Bewegungen und durch sein
Gestammel der AuBenseiter in der Klasse, verlacht und aus-
geschlossen. Wir konnen verstehen, wie dies schiichterne
Kind noch schiichterner wurde und sich immer mehr in sich
zuriickzog. Da Maxens Leistungen immer weiter hinter denen
seiner Mitschiiler zuriickblieben, aullerte sich Max immer we-
niger gern, kam damit auch noch um die Uebung im Sich-
AeuBern, d.h. der Abstand zwischen ihm und seinen Mit-
schiilern wurde immer groBer. SchlieBlich gab er es ganz auf.
Der Lehrer erfuhr durch die Mutter die sonderbare Kind-
heitsgeschichte. Der Schularzt gibt bei der Untersuchung,
nachdem er die Mutter nochmal genauestens befragt, das Ur-
teil ,.status idioticus“. Es scheint uns begreiflich, dafi der
Lehrer sich schlieBlich immer weniger mit Max beschéftigte
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und allméhlich glaubte, da Max bildungsunfihig sei. So salb
er denn sein erstes Schuljahr schlieBlich allein vor sich hin-
dosend in der letzten Bank ab. Als Ergebnis der Eintrag im
Schulbogen: , Vollkommen unbrauchbar.”

Er kam das zweitemal in die Elementarklasse. Max hatte
aber im Vorahr gelernt, wie unangenehm es ist, mit normalen
Kindern in Konkurrenz zu treten und wie leicht es zu errei-
chen ist, daB man in Ruhe gelassen wird. Bald hat auch der
neue Lehrer die Ansicht seines Vorgidngers bestitigt gefun-
den. Und Max saB wieder als ,aufgegeben’ in der letzten
Bank. Damijt wieder offentlich als der Bildungsunfihige, ge-
stempelt.

Fast mochte es uns wundern, daBl er nicht viel ofter die
Schule geschwinzt hat, und daB er sich dann doch wieder
gutmiitig hinfithren liel. Aber wohin hitte er denn gehen kon-
nen? Wo hitte er einen Menschen gefunden, der ihn nicht
mitleidig oder grausam als den ,,Dummerli* genommen hitte?
Eine breite Kluft trennt ihn von allen Menschen: Er gilt als
nicht normal.

Die Mutter, die Geschwister, die Mitschiiler, der Lehrer,
die Leute auf der StraBe, der Schulhausmeister, alle haben
eine Meinung iiber ihn und Max hat keine Moglichkeit, diese
zu andern. Seine Leistungen, fiir seine Entwicklung normal,
werden an denen von normal Entwickelten gemessen und
als unternormal gewertet, d.h. entwertet. Kann es uns da
noch wundern, wenn Max so nach und nach den Glauben an
sich selbst noch vollstandig verlor und den Eindruck bekam:
Es geht ja doch alles schief, es hat gar keinen Zweck, eine
Leistung zu versuchen oder eine Beziehung zu irgendeinem
Menschen anzukniipfen. Kann es uns wundern, wenn er den
Weg des schwer erziehbaren Kindes einschlug, den Eltern
nicht folgte, eigensinnig, trotzig wurde, wahrend des Unter-
richts storte und die Schule schwinzte ?

Dem Lehrer war nur eines wichtig: Kann Max noch
einen gangbaren Weg zum Leben finden, oder: Kann man
ihm noch einen Weg zeigen? Beides schien sehr fragwiirdig.

Der neue Lehrer wollte es trotzdem versuchen. Auch er
glaubte der drztlichen Fesstellung: Status idioticus, sah aber,
daB Max auBerdem und deswegen schwer entmutigt und
ohne jeden AnschluBl war. Vielleicht lieBe sich durch den Ab-
bau wenigstens dieser Storungen sein Leben ertriglicher
machen.

Erste Aufgabe war, die andauernde Entmutigung mog-
lichst abzustellen. Das beste in diesem Fall wire es freilich
gewesen, ihn aus der elterlichen Familie zu nehmen. Maxens
Eltern und Geschwister waren durch ihre neunjihrige Erfah-
rung so iiberzeugt von der Unverbesserlichkeit von Maxens
Zustand, daB es schwerlich einem jungen Lehrer gelingen
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wird, sie umzustimmen; um so mehr, als sich schon drei Leh-
rer vor ihm ergenbnislos bemiiht hatten. Ehe sie zur Mit-
arbeit gewonnen werden konnten, mulliten sie Erfolge sehen.
Die Entmutigungen von seiten der Familie waren vorerst
nicht auszuschalten.

Doch in der Schule konnte sofort damit begonnen
werden. Max bekam einen anderen Platz. Er verlieB die
Eselsbank und kam vor in die erste Bank. Begriindet wurde
das oOffentlich mit dem Satz: Weil der Lehrer den Max auch
gern hat und ihn gern bei sich haben mochte. Max war sehr
iiberrascht und fand sich sichtlich in der neuen Situation
schwer zurecht. Er war, ganz gegen seine sonstige Art, auf-
geregt. Seine Augen blinzelten unruhig umher. Den ganzen
Tag verfiel er nicht, wie sonst, ins Dosen und verfolgte alles
um sich herum mit groBter Spannung, wenn er auch seinen
maskenhaften Gesichtsausdruck behielt.

GroB war die Wirkung, die diese MaBnahme bei der
Klasse hervorrief. Sie war iiber den Platzwechsel nicht we-
niger erstaunt als Max. Warum kam der Dumme in die erste
Bank? Wollte sich der Lehrer mit dem wirklich abgeben?

Beim Vorbeigehen legte der Lehrer Max die Hand auf
den Kopf. Das wurde von niemand iibersehen. Max selbst
drehte den Kopi unter der Hand heraus, machte ein gequiltes
(Jesicht und hitte am liebsten ,,mod it gesagt. Sonst aber
geschah nichts. Max wurde nicht aufgerufen, meldete sich
nicht und fiihlte sich allmihlich auf seinem Platz ganz wohl.
Die Klasse gewohnte sich daran, Max als einen der ihren
zu empfinden. Einige Schiiler, die gern dem Lehrer im Guten
auffallen mochten, bemiihten sich sogar um ihn.

Ehe an seine Arbeit gedacht werden
konnte, muBlite eine weitere Ursache fiir Einschiichterun-
gen beseitigt werden: das Auslachen. Den Anlall dazu bot
eine Ungeschicklichkeit, die dem Klassenbesten passiert war.
Er hatte in der Religionsstunde statt Pontius Pilatus, Pontius
Pilatis gesagt, war sehr ausgelacht worden, hatte sich ver-
bessern wollen, sich nochmal verhaspelt, war wieder ausge-
lacht worden und schlieBlich nicht mehr zu bewegen, es
nochmal zu versuchen. Nachdem sich die Sache mit ihm wie-
der eingerenkt hatte, wurde das Ganze ausfiihrlich bespro-
chen und beschlossen: Wenn einer etwas Dummes sagt, wird
nicht mehr gelacht. Und als Max wegen Krankheit fehlte,
wurde der BeschluB3 erweitert: Auch wenn Max etwas Dum-
mes sagt, wird nicht mehr gelacht. Er bringt es oft recht
komisch heraus, aber er ist nicht so dumm, wie man meint.
Wenn er sich erst einmal traut, dann werdet ihr es schon
merken.

Die Szene war bereitet, Max konnte auftreten. Er tat es
aber noch lange nicht.
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Eines Tages brachte ein Bub eine Glocke mit. Es wurde
dariiber gesprochen, gezeichnet und endlich sollte sie
geldutet werden. Wer will die Glocke lauten? Wer wird
die Glocke lauten diirfen? — ,PaBt auf, ob der Max die
Glocke lduten kann?“ — Da sinken alle Finger herunter, alle
vergessen im Augenblick ihre eigenen Wiinsche. Was wird
geschehen? Wird er sie liuten konnen? Alle schauen auf
Max. Dem ist die Situation sehr peinlich. Am liebsten wiirde
er sich hinter sein ,,mod it verkriechen. Aber der Lehrer
gibt ihm die Glocke so freundlich in die Hand, da nimmt er
sie und — lidutet. Spontan klatscht die Klasse und der
Lehrer faBt den Beifall zusammen: ,Hab’ ich euch nicht
schon gesagt, der Max kann liuten?!" Max darf jedem Bu-
ben das Lauten zeigen. Jeder bekommt die Glocke aus seiner
Hand und darf auch einmal lduten. Max ist der Mittelpunkt
fiir diese Zeit.

Es mufiten also weiter solche fiir Max ausfithrbare Auf-
gaben gefunden werden, denn von ihm konnten vorerst keine
normalen verlangt werden. Und sie wurden auch gefunden.
Mullte ein Zirkular in eine andere Klasse getragen werden,
ging Max mit und klopfte an. Wurde die Schwammschiissel
mit frischem Wasser gefiillt, machte Max die Tiiren auf. Sollte
etwas in der Klasse herumgezeigt werden, dann trug es Max
von Bank zu Bank. Und jede seiner noch so kleinen Leistun-
gen wurde dann vor der Klasse in Anwesenheit von Max be-
lobt. SchlieBlich wurde es Max vertraut, dal auch er zu den
anderen gehore, daB man mit ihm rechne. Da oft auf Max
hingewiesen wurde, verringerte sich langsam auch das MiB-
trauen, daB ihm die Klasse entgegengebracht hatte.

Eines Tages erzihlte der Lehrer von der Schwaige drau-
Ben und finde schon ganz allein hin und her, da stieg die An-
erkennung ein ordentliches Stiick. Bei dieser Gelegenheit
zeigte sich, daB auf dem Wege dahin ein Mitschiiler wohne.
Das gab vielleicht einen Freund fiir Max. Die Familien wa-
ren befeindet. Der Lehrer besprach den Fall mit beiden Miit-
tern, setzte die Schiiler nebeneinander, gab ihnen zusammen
ein Ehrenamt.

Inzwischen meldete sich Max eines Tages selbstindig
im Unterricht. Es wurden lustige Geschichten von zuhause
erzihlt. Der Lehrer fragte scherzhaft: ,Na, Max, erzihl’ uns
doch auch etwas Lustiges!* Max schiittelte den Kopf be-
jahend, kam ans Pult heraus und stieB heraus: ,,Wei eine —
Entn aus!“ und war dann stumm, staunte uns an, dafl wir
nicht lachten, und war schon wieder ganz hilflos und be-
reute, geredet zu haben. Der Lehrer rettete gerade noch die
Situation: ,,Wo bist hinein?* fragte er. ,,In Weiher!* ,Was
hast getan?“ ,Die Enten hinausgetrieben!* ,Hast da deine
Hose hinaufgestiilpt? Da wiederholte er: ,Hosn nauf —
Wei eine — Entn naus!®
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In dem Augenblick fiel die Klasse in ihr altes Auslachen,
das sie zuerst nur wegen des Beschlusses unterdriickt hatte.
Aber der Lehrer lachte wohlwollend mit und sagte: ,,Siehst,
wie lustig du erzihlt hast? Alle miissen lachen.” Und dann
zur Klasse: ,,Wirklich, wie komisch er es herausgebracht
hat, richtig lachen muB man.”“ Da fanden alle (Max einge-
schlossen), daB das lustig erzihlt.

Nun wurde er manchmal in den Unterricht hineingezogen.
Beim Rechnen muBte er mal zwischendurch einen oder zwei
oder drei Finger zeigen, was er schon kannte, die Klasse
aber doch in Erstaunen setzte, weil sie ihm auch das abge-
sprochen hatte. Bald hatte er vier und fiinf Finger danzuge-
lernt. Eines Tages fragt der Lehrer, ob Max nicht nach der
Schule bleiben wolle. ,,Mod it seine Antwort. Darauf der
Lehrer: ,Heut magst nicht da bleiben und mit mir ein bil3-
chen rechnen? Wann denn?“ Und da er nun die Entschei-
dung fillen durfte, bestimmte er: , Morgen.“ Er machte im
Rechnen rasch groBe Fortschritte, in jeder Rechenstunde
gabs ein paar Rechnungen fiir Max, seine Fortschritte wurden
immer wieder Offentlich festgestellt.

Nun konnte auch die Mutter von den Fortschritten iiber-
zeugt werden und sie versprach ihre Mithilie nach dem Rat
des Lehrers. Max zeigte nun jeden Abend zuhause seine
Rechenkunststiicke, wurde dafiir von allen Familienmitglie-
dern gelobt, und iibte, ohne es zu wissen, auch noch zuhause.
Als ihn eines Tages der Lehrer fragte, wie es denn daheim
ginge und ob er denn zuhause noch was gekonnt habe, sagte
er: ,Siehst Lehrer, jetzt freut mich ’s Lernen erst!*

Von nun an ging es langsam zwar, aber immer aufwarts.
Er meldete sich immer mehr. Jeden Tag durite er sich einen
Lesefreund aussuchen, der mit ihm allein las, weil er noch
nicht beim allgemeinen Lesen mitkam. Dieser Lesefreund
war ein sehr beliebtes Amt, und da Max nur solche wihlte,
die nett und aufmerksam zu ihm waren, bemiihten sich im-
mer mehr Schiiler um ihn.

Bei einer Priifung, die ein halbes Jahr spiter stattfand,
stellte sich heraus, dal} er zu den besten Rechnern der Klasse
gehorte.

Im Laufe der zweiten Klasse holte er auch noch die
deutschen Ficher so weit nach, daB er auch in die dritte
Klasse aufsteigen konnte und auch hier die Reife erzielte.
Freilich ist er kein guter Schiiler geworden, aber er kam als
schlechter Durchschnittsschiiler mit. Er war ein beliebter und
geschiitzter Klassenkamerad, als ihn der Lehrer, einer Beru-
fung wegen, aus den Augen verlor.
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Was der Tag bringt.

Beobachtungsaufgaben fiir den Monat August.

Unter Getreidepuppen kannst du oft Mausenester finden. Beschreibe
sie! Beobachte den Maulwurf bei seinen Jagdstreifziigen! Schone ihn!

Rebhiihner streifen in Ketten durch die Felder. Beobachte sie!

Draullen findest du oft Vogelfedern. Die Mauserzeit beginnt.

Viele Vogel scharen sich zusammen. Beobachte ihre Jagd- und
Uebungsiliige! Das Abwandern der Zugvigel beginnt.

Achte an schlammigen FluB- und Teichufern morgens auf die Kriech-
spuren der Muscheln! Zeichne sie!

Beobachte Heuschrecken! Sie sind jetzt am zahlreichsten.

An Gewissern erscheinen massenhaft Miicken, Libellen, abends Ein-
tagsfliegen.

Suche auf sandigen Waldwegen die Trichter des Ameisenlowen! Wiri
Insekten in die Fanggruben und beobachte!

Die Getreideernte ist in vollem Gange. Ermittle den Ernteverzug fiir
100, 200, 300, 500 m relativer Hohe!

Zihle die wichtigsten Blumen auf, die auf der Wiese und im Garten
bliihen!

Welche Friichte reifen im August? Berichte iiber den Beginn der
Reifezeit!

Untersuche Fallobst und stelle die Ursache des vorzeitigen Abfal-
les fest!

Achte auf den Beginn der Laubverfirbung (Arten aufzihlen)!

Der August ist die Hauptzeit der Birken- und Steinpilze. Ver-
gleiche sie! Trockne 1 Kilogramm frischer Pilze! Bestimme den Ge-
wichtsverlust! Ursache?

Beobachtungsauigaben fiir den Monat September.

Setze deine Wetterbeobachtungen gewissenhaft fort! Der Monat eig-
net sich sehr zum Beginne von stindigen Wetterbeobachtungen. Beobachte
Auf- und Untergangsort und -zeit der Sonne am 23. September! Bestimme
darnach von deinem Standorte aus den genauen Ost- und Westpunkt! Be-
stimme die Tag- und Nachtlinge fiir deinen Ort!

Im September treten hdufig Morgennebel aui. Beobachte, ob der
Nebel steigt oder fillt! Welchen EinfluB hat dies auf die Wetterbildung?

Auf den Bergen fiillt oft der erste Schnee. Notiere den Tag!

Wann war der erste Herbstreif, das letzte Gewitter, der letzte
Weidegang?

Beobachte die grofien Sperlingsziige im Herbste! Warum scharen sie
sich zusammen?

Beachte die groBBen Schwalbenversammlungen!

Versammlungsort, Tageszeit, Wetter. Bestimme den Tag der Abreise
der Schwalben! Wie lange waren sie bei uns?

Wann ziehen die Stare fort?

Beobachte auch Zugvoégel auf ihrer Durchreise! Skizziere die Flug-
ordnung!
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An Herbstabenden horst du oft den Lockruf des Kduzchens. Ahme ihn
nach!

An klaren Herbsttagen siehst du hiufig Raubvégel. Berichte iiber deine
Beobachtungen!

Schreite einige Furchen hinter dem piliigenden Bauer einher! Be-
obachte, was der Pflug alles aufdeckt!

Auf Wiesen und Stoppelieldern findest du Netze der Trichterspinne,
an Hecken und Ziunen solche der Kreuzspinne. Suche sie auf, zeichne sie,
wirf kleine Insekten in die Fangnetze und beobachte!

An sonnigen Herbsttagen fliegen Spinniiden durch die Luft. (Altweiber-
sommer). Suche nach den kleinen Segelfliegern!

Beachte das Massensterben der Stubenfliegen im September!

Auf feuchten Wiesen erscheinen Herbstzeitlosen. Grabe eine Pflanze
aus! Wie tief steckt die Knolle in der Erde? Warum?

Welche Friichte reifen im September?

Sammle auf Kartofielfeldern die griinen Beerenfriichte der Kartofiel!
Vergleiche sie mit Paradiesipfeln!

Astern und Dahlien stehen Anfang des Monats in vollster Bliite. Ver-
anstaltet in eurer Klasse eine Herbstblumenschau!

Der Laubfall setzt ein. Beachte die Reihenfolge der Entlaubung!

Sammelt RoBkastanien, Eicheln, Haselniisse, Hagebutten, Wegerich-
dhren, Sonnenrosenkerne u.a. Herbstiriichte! Viele kannst du im Winter
als Vogelfutter verwenden. Stellt Herbstiriichte im Klassenfenster aus!
Ordnet sie nach verschiedenen Gesichtspunkten (echte und Scheinfriichte,
trockene und fleischige, NuB-, Kapsel-, Korn-, Schoten-, Hiilsen-, Beeren-,
Steinfriichte)!

Suche Ahorniriichte und beachte ihre Flugeinrichtung!

Durchstreife das Gestriipp einer Schutthalde und untersuche nachher
deine Kleider! Da hiingen viele Samen daran. Beachte und zeichne ihre
Verbreitungsmittel! -d-

_Am studiertisch.

Paul Georg Miinch, Mein frohes Vdolkchen. Lustige geschichten
von kindern und — ihren eltern, 199 s., ganzleinen fr. 4.—. Gleich-
zeitig bei der biichergilde Gutenberg und der Diirr’schen buchhandlung,
Leipzig, erschienen.

Ein neuer Miinch! Welch eine freude, das jeweils fiir die moderne
lehrerschaft ist! Miinchs neuestes buch ist zwar wieder in erster linie fiir
den laien, fiirs volk bestimmt. Es will viter und miitter einen blick in das
leben einer schulklasse tun lassen und sie dadurch der schule nidher brin-
gen. Allzulange haben sich schule und elternhaus nicht umeinander gekiim-
mert, wie oft werden vom volk aus unkenntnis abschitzige urteile iiber
die schule gefillt. Das richtige verstidndnis fiir das schulleben ist eben nur
moglich, wenn die eltern es kennen. Wie schon der untertitel verrit, be-
kommen im buch die eltern manchmal eins ab. Aber Miinch versteht es,
mit so kostlichem humor die ,fille” darzustellen, dal ihm niemand gram
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sein kann, selbst wenn er sich betroffen fithlen muBl. Mit kennerblick deckt
er den eltern ihre erziehungsfehler auf und zeigt damit, dal sie zuerst bei
ihnen selbst anfangen miissen mit der erziehung. Ein paar iiberschriften,
die verraten mogen, wie er in seinem buch vorgeht: ,,Und was hatten wir
uns von Hans versprochen! Dem vater sagen wir gar nichts davon! Miit-
ter, die uns lehrern gefallen, und andere.... Widerspruchsgeist? Den hat
sie von meinem manne. Familienkrach am weihnachtsabend. Kinderaus-
sagen. Ausspriiche von miittern, etc.

Er zeigt den eltern, wie oft sie auf grund von kinderaussagen zu
falschen schliissen kommen und ,,vorgehen®, z. B. wie ein vater mit einem
winkeladvokaten wegen einem scheinbaren erziehungsfehler in die schule
kommt und ihm eine standrede hilt: ,,Wir sind nicht etwa gegner der
modernen schule, nichtsdestotrotz mochten wir nicht verabsdumen, Sie auf
eine erziehliche abwegigkeit, respektive auf einen lapsus aufmerksam zu
machen, der seiner struktur nach zu komplexbildungen fithren mubB, indem
dal...." Dieses buch muBB von uns lehrern fiir die volksbibliotheken vor-
geschlagen werden, wir miissen es personlich den eltern ausleihen, damit
sie sehen, wo mit der erziehung angefangen werden muB und ,,Ein bissel
mehr humor!* (eine iiberschrift aus dem buch) fiir kleine durch die
schule verursachte unannehmlichkeiten aufbringen, ganz abgesehen von
dem genull, dem es dem fachmann selbst bereitet. Alle miissen wir unserm
lieben kollegen Miinch herzlichen dank sagen fiir den dienst, den er damit
der schule erweist. A £

Richard Rothe, Der Weg zur Farbe. Biicherei der ,,Quelle®, heit 37,
mark 2.50. Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk, Wien.

Nicht nur im zeichen-, sondern auch im malunterricht geht Rothe einen
neuen weg. Er zwingt zur besinnung auf das wesentliche des malens und
leitet aus dem klar erkannten zweck mit iiberzeugender logik die tech-
nik ab.

Die iiblichen millerfolge des bisherigen malunterrichtes stammen aus
der unkenntnis geeigneter verfahren. Die aquarelltechnik, die man
in der volksschule betreibt, ist nicht kindertiimlich, erweist sich als zu
schwierig und wird falsch gehandhabt. Die lasurfarbe gestattet eben nur
ein fortschreiten von hell zu dunkel und engt dadurch die aufgaben-
stellung ein. Der spitze haarpinsel verleitet dazu, mehr zu zeichnen als
zu malen.

Das hindergemiBe malen bedient sich zunichst der deckfarbe (tem-
pera, plakatf.) in tuben oder knopfform und des breiten borstenpinsels.
Von der werkzeugspur ausgehend, fithrt es zu freudiger leuchtender bunt-
heit und gestattet groBere formate. Die ersten iibungen kOnnen mit tinte
ausgefiihrt werden, (silhouette), spiter wird der Schiiler stufenweise zu der
erkenntnis gebracht, dafl farbe fldche, licht, raum bedeutet. Auch
in die gesetze der farbenperspektive fiihrt Rothe friihzeitig ein. In bezug
auf die farbgebung unterscheidet er drei gruppen und nennt ihre vertreter:
dingfarbenmaler, impressionisten, phantasiefarbenmaler.

Die gefithlsmidBige zusammenstellung der farben ist abhidngig von der
altersstufe der kinder und erfihrt eine sukzessive bereicherung. Wichtig
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und originell ist der gedanke, mit gebundener palette (d. h. beschrinkung
auf wenige bestimmte farben) malen zu lassen. Wie immer bei Rothe ist
die themenauswahl auBerordentlich geschickt und ungeheuer viel-
seitig. Zahlreiche illustrationen, darunter 3 farbige tafeln lassen
ahnen, daB dieser neue weg zur farbe ganz neuartige, iiberraschende resul-
tate zeitigt. L.

Paul Wick, Das Rechnen auf der Sekundarschulstufe. Verlag: A. Franke

A.-G., Bern, 80 s., brosch. Fr. 1.25.

Wer die schrift Wicks durchstudiert, muB8 bewundernd und benei-
dend sagen: Gliicklicher, er hat’s erreicht. Vorsichtig forschend analy-
siert er altes und neues, merzt wertloses oder iibertriebenes aus und
lkommt in umfassender synthese zu seinem ,,system‘. Er hat die prinzi-
pien der neuen schule im rechnen durchgefiihrt. — So aufgefaBt, ist die
neue schule weill gott kein leerer wahn. — Freudig nehmen wir seine
ergebnisse entgegen, um sie auch unsern schiilern zugute kommen zu las-
sen. Sie wirken eigentlich befreiend! Wick erzieht den praktisch tat-
siachlich rechnenden menschen, iiberfiittert aber nicht mit hohen, rein
theoretischen aufgaben und losungsgingen, die nach schulaustritt als
ldstiger balast gerne abgesetzt und stehen gelassen werden. Er will den
schiiler dem leben rechnerisch gewachsen machen; eigentliches berufs-
rechnen aber sei sache der berufsschule! Eine solch klare, kurze und
dabei- doch &duBerst aufschluBreiche abhandlung sollte sich keiner ent-
gehen lassen. (Speziell empfohlen sei sie auch lehrern an obern primar-
klassen!) Selbst wer nach deren lektiire nicht gedenkt, nach Wick zu
arbeiten, wird reichen nutzen daraus ziehen. Wer sich das rechnen zu
ndherm studium ausersehen hat, findet darin programm und iibersicht.
AuischluBreich ist ferner das verzeichnis beniitzter literatur. 3 B

Schweizer Realbogen, herausgegeben von Emil Wymann und Dr. H. Klei-
nert. Verlag Paul Haupt, Bern. (Liste der bisher erschienenen real-
bogen siehe 2. umschlagseite in heft 2 der Neuen Schulpraxis).

Die Schweizer Realbogen sind eine serie von 16—36seitigen heften fiir
den unterricht. Sie lassen sich in verschiedenen fichern vorteilhait ver-
wenden. — Die phys.-chem. und botan.-zool. realbogen eignen sich beson-
ders fiir die hand des lehrers. Sie machen uns auf viele leicht auszufiih-
rende experimente aufmerksam, woraus dann die schwierigsten probleme
und gesetze abgeleitet werden konnen. Sie zeigen uns mittel und wege, um
mit wenig material den unterricht anregend zu gestalten. Dazu kommen
noch berechnungen. Der lehrer ist aber nicht gebunden.

Die geogr. und geschichtl. realbogen im besondern eignen sich fiir die
hand des schiilers als klassenlektiire oder als begleitstoff in den betrefien-
den fachern und fiir schiilerbibliotheken. Der text ist stiickweise aus
biichern namhafter autoren zusammengestellt und in mustergiiltigem lese-
stoff gehalten.

Die einzelnen hefte erscheinen periodisch und werden fortlaufend nu-
meriert. Einzelhefte 50 Rp. und 70 Rp. Fiir abonnenten jedes heft 50 Rp.
Rabatt bei klassenbeziigen.

Die Schweizer realbogen sind sehr zu empfehlen. Ty K
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