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DIE NEUE
SCHULPRAXIS.

1. Jahrgang. Juni 1931, Heft 6.

Anfangs Juli wird der Bezugspreis fiir das 2. Halbjahr fillig. Damit der
Einzug nicht in die Ferien fillt, miissen die Nachnahmen schon in der 1. Juli-
woche versandt werden. Die Halbjahresabonnenten, die spesenireie Ein-
zahlung auf das Postcheckkonto IX 5660 vorziehen, werden deshalb gebeten,
den Betrag, von Fr. 3.40 bis zum 3. Juli einzuzahlen. Der Einfachheit halber
wird der Einzahlungsschein der ganzen Auflage beigelegt. Die Abonnenten,
die den Bezugspreis fiirs ganze Jahr bezahlt haben, mogen ihn einfach
weglegen.

Die Gestaltung des naturgeschichtlichen Stoffes
in den verschiedenen Schuljahren.

VonHansScherzer.

Naturgeschichtliche Stoffe treten an das Kind in gleichem
MalBe im Heimatkundeunterricht der Unterstufe wie im eigent-
lichen Naturkundeunterricht der Oberstufe heran. Je nachdem
wir aber im Anschauungsunterricht der ersten zwei Schul-
jahre oder in der Heimatkunde der nichsten zwei Schul-
jahre, im Naturgeschichtsunterricht des 5. und 6. oder des 7.
und 8. Schuljahres in das Leben der Natur mit unseren
Schiilern eindringen, wird sich ein grundlegender Unterschied
in der Art der Behandlung der Stoffe ergeben. Wir kennzeich-
nen diesen Unterschied am besten dadurch, dall wir sagen:

1. Auf der Unterstufe, ganz besonders im Anschauungsunter-
richt der beiden ersten Schuljahre, gibt die Vermensch-
lichung und Personifizierung der Behandlungsart ihr Ge-
prage.

2. Im 5. und 6. Schuljahr steht im Mittelpunkt das biologische
Einzelbild (die monographisch-biologische Behandlung).

3. Im 7. und 8. Schuljahr ist die biologische Gesamtbetrachtung
(die binomische oder Okologische Behandlungsweise) vor-

herrschend.

1. Die Stofigestaltung auf der Unterstuie.

Die Aufgabe der Behandlung des naturkundlichen Stoffes
auf der Unterstufe fiallt dem Anschauungs- und Heimatkunde-
unterricht zu. Nicht um rein verstandesmiBiges Betrachten der
Natur kann es sich auf dieser Stufe handeln. Damit wiirden wir
die kindliche Schaufreude und Forscherlust, dieses kostliche
Gut der Siebenjihrigen, totreden, totlehren, totzeigen!
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W_ir miissen also die Gefiithle weiternihren und vor allérh
auch die Freude an den Dingen, die Frage- und Beobachtungs-
lust des vorschulpflichtigen Alters zu erhalten suchen.

Das kann nur dann geschehen, wenn wir uns in die Welt
der Sechs- bis Neunjihrigen versenken, wenn wir ihnen die
Naturobjekte nahe bringen als redende, handelnde, fiihlende
Wesen, wenn wir personifizieren und vermenschlichen. Es wird
uns das auf dieser Stufe niemand als einen VerstoB gegen die
Wissenschaft auslegen.

Wie sehr iibrigens auch die Erwachsenen fiir eine der-
artige Beseelung der Natur empfinglich sind, das zeigt die Be-
liebtheit, deren sich Biicher eines Bonsels (Biene Maja), Lons,
Thompson, Kapherr u. a. erfreuen. Ja wie schwer selbst die
Wissenschaft um das von ihr verponte Vermenschlichen her-
umkommt, zeigt die ,,teleologische* Ausdrucksweise, die auch
dem Fachwissenschaftler immer wieder unterliuft.

Wenn wir uns diese Vermenschlichung der Naturgegen-
stinde als Leitgedanken iiber allen naturkundlichen Unterwei-
sungen der Unterstufe stets vor Augen halten, dann brauchen
wir nicht idngstlich in der Auswahl der Stoffe zu sein. Jeder
Stoff, der sich uns bietet, wird, durch die Brille der Vermensch-
lichung gesehen, kindertiimlich, so daBl wir auch an Naturge-
genstidnde herantreten konnen, die in den Lehrpldnen fiir ge-
wohnlich nur der Oberstufe zugewiesen werden. Das Kind will
es so. Es will, wenn es einen Gallapfel am Eichenblatt entdeckt,
die Geschichte vom Gallapfel horen, es fiebert, wenn es an
einem Hornissennest die gefihrlichen Riuber hat ein- und aus-
fliegen sehen, nach einer Geschichte ,,Die Schlacht der Bienen
mit den Hornissen* Bonselscher Art; es ist voll und ganz zu fes-
seln mit Themen wie ,,Die Geschichte des Wassertropfens®,
,.Wie kommt das Wiirmlein in die Haselnuf3 ?*, ,,Raubritter und
Wegelagerer®, ,, Ameisenkriege®, ,,Wie die Pflanze fiir ihre
Samenkinderlein sorgt.*

Ein Beispiel sei etwas nidher ausgefiihrt. Ein Beobach-
tungsgang im Herbst spielt uns Eichenblitter mit Galldpfeln in
die Hand. Auf dem Beobachtungsgang selbst ist es lediglich
die Freude an der Gestalt der schonen, rotbackigen, groBen
und kleinen Gallipfel, die die Kinder fesselt. Die Geschichte
vom Gallapfel wird ecinstweilen nur angekiindigt. Erst im Klas-
senzimmer erzihle ich von einer kleinen Gallwespenmutter, die
im Sommer ein Ei legen wollte. Sie suchte sich dazu ein
Eichenblatt. Nun wiirde aber doch das Eilein herunterfallen,
es muB doch ein Nestlein haben! O die Gallwespenmutter weil,
wie sie es machen mufl! Sie hat einen Legebohrer an ihrem
Hinterleib, nadelfein und spitz. Damit bohrt sie ein winziges
kleines Lochlein in das Blatt und in dieses winzige Loch fillt
aus dem Legebohrer ein noch winzigeres Eilein. Bald schliipft
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aus dem Ei ein kleines Wiirmchen — eine Larve. Und wie
wunderbar: um das Wiirmlein wichst ein kugelrundes Hius-
chen, erst so klein wie ein Sandkornlein, dann wie eine Erbse,
zuletzt wie ein Schusser, wie ein rotbackiges, kleines Aepfelein
— ein Gallapfel ist es geworden. Und in dem hiibschen Gall-
apfelhiuslein ist dem kleinen Wiirmchen sehr wohl; es sitzt so
warm und geschiitzt, es spiirt nichts vom Wind und Regen, es
wird von keinem Vogel gefunden und es hat zu essen, so viel
es mag. Uns wiirde der Gallapfel freilich nicht schmecken, er
ist ja ,,gallbitter*! Allmihlich verwandelt sich das Wiirmchen
in eine glinzendschwarze Wespe mit glashellen Fliigeln. Die-
sem (@Gallwesplein ist es nicht mehr so behaglich und wohl in
dem engen, fensterlosen Stiibchen — es mochte seine neuen
Fliigeln probieren, es mochte die Sonne sehen und den blauen
Himmel und die Bliimlein — aber wie hinauskommen? O es ist
doch ganz einfach — was tun denn die Leute vom Schlaraffen-
land, wenn sie hinauswollen? So macht es auch die junge Gall-
wespe: sie beillt und iBt sich durch ihr Héiuslein hindurch! —
Ob wohl in unseren Gallipfeln die Wespenkinder schon ausge-
flogen sind? Wir entdecken an einigen Gallapfeln ein Lochlein,
schneiden auf und — leer ist die Kinderstube. An anderen
suchen wir das Lochlein vergebens. Ob wir wohl jetzt das
Wespenkind sehen werden? Wir schneiden vorsichtig auf —
und ein Staunen steht in den Kinderaugen ob des Wunders der
Natur, das sie mit dem glasfliigeligen, glinzenden Tierchen
erleben!

An dieses kleine Erlebnis kniipfen wir die Frage: Wie die
Tiermutter fiir ihr Junges sorgt und schlieBen daran die Be-
trachtungen: Wie auch die Pflanzenmutter fiir ihre Kinder
sorgt.

Die Gallwespenmutter, die das Ei in das Eichenblatt legte,
vergal} nicht, dem Ei ein Tropflein eines geheimnisvollen Saftes
mitzugeben, das auf dem Blatt das Gallapfelhduschen wachsen
lieB. Die naturwissenschaftlich noch nicht geklirte Tatsache
daBl von der ausschliipfenden Larve ein Reiz auf das Pflanzen-
blatt ausgeht, das die Gallapfelbildung verursacht, sei dem Kind
in vorstechender Weise nahe gebracht. — Die Wespenmutter
wuBte auch, daB das Fleisch des Gallapfels so bitter sein wird,
daB keine Raupe, kein Kifer und kein Vogel ihr Kindlein in der
Gallapfelwiege fressen wird. So konnte sie ruhig sterben. Sic
hatte fiir ihr Kindlein gesorgt.

Auch die Pilanzenmutter sorgt fiir ihre Kinder. Wir haben
auf dem gleichen Beobachtungsgang die ,,Zylinderputzer® ge-
sehen, die ihren vielen tausenden Samenkindderlein Fallschirme
mitgaben, damit sie sich fliegend eine neue Heimat suchen
konnten. (Erfinden abenteuerlicher Reiseerlebnisse solch klei-
ner Flieger!). An unseren Hosen und Striimpfen blieben dic
»Buben- oder Bettlerliuse* hiingen (die im Fell oder Gefieder
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vorbeistreifender Tiere (welcher?) fest und werden so von
ihrer Mutterpflanze, in deren Schatten sie nicht gedeihen kon-
nen, fortgetragen (ebenso Ordermennig und Klette!).

Wir erinnern uns, wie die Zitterpappel im Juni ihre Sa-
menkinder auf Reisen schickte — sie flogen so dicht, daB man
glaubte, es schneie mitten im Sommer. Wir nehmen einen
FFichtenzapfen mit, lassen ihn einige Tage im Schulzimmer aus-
trocknen und schicken nun, auf der Schulbank stehend, die
,Fliegerlein® in schwirrendem Schraubenflug auf die Kinder
herunter. Wir blasen in die ,,Wolle* eines Zylinderputzers
(Fruchtstand des Rohrkolbens) und stauncn ob der Unzahl von
Flugfriichten. Andere Flieger: ,Nasenzwicker*, Fohren-, Ul-
men-, Eschen-, Birken und Hainbuchensamen, Weidenroschen
(ein leichter Fingerdruck li8t seine Fruchtkapsel von oben nach
unten aufspreizen und die seidenglinzenden Samenschirmchen
in wunderbarer RegelmiaBigkeit hervorquellen; immer die
obersten freigewordenen Kornchen nimmt der Herbstwind
drauBen in die Arme und entfiihrt sie in die Ferne). Viel Spal
machen die davonschnellenden Schleuderfriichte des ,,Riihr-
michnichtan® und des Besenginsters.

Schon auf dieser Stufe muBB mit der Erziehung zum Natur-
schutz begonnen werden, indem wir dem Kinde bewullt wer-
den lassen: Wenn das Tier und die Pflanze so viel Miithe und
so viel Liebe fiir das Wohlergehen seiner Nachkommenschaft
aufwendet, dann diirfen wir nicht hartherzig oder leichtfertig
diese Lebewesen vernichten.

2. Die Stofigestaltung im 5. und 6. Schuljahr.

Ist auf der Unterstufe in solcher Weise das Naturleben dem
Kinde nahegebracht, dann kann auf der Oberstufe im 5. Schii-
lerjahrgang der eigentliche Naturgeschichtsunterricht beginnen.

Er geht wiederum aus von eigenen Beobachtungen, vom
Erlebnis, vermittelt aber dann die biologischen und morpho-
logischen Grundbegriffe, die notig sind, um im 7. und 8. Schul-
jahr die wechselseitigen Beziehungen der Lebewesen unter-
einander erfassen zu konnen. Wir miissen deshalb das einzelne
Lebewesen monographisch-biologisch behandlen, d. h. fiir sich
allein als einen in sich vollkommenen Organismus.

Die Lebensgemeinschaft Garten, Feld oder Wiese tritt
also zunichst in Gestalt lebendiger Einzelbilder an das Kind
heran. Die Biicher von Schmeil, Saurich, Busemann zeigen
immer noch in vorbildlicher Weise die Art dieser monogra-
phisch-biologischen Behandlung.

Am SchluBl des 6. Schuljahres ist eine ,,Ueberschau iiber
die betrachteten Naturdinge in gestaltlicher und lebensgesetz-
licher Hinsicht“ zu halten. Je mehr Einzelbilder behandelt und
je mehr Beobachtungen auf den Unterrichtsgingen gemacht
wurden, desto vielseitiger und fruchtbarer wird natiirlich diese
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Ueberschau gestaltet werden konnen. Deshalb sind besonders

die Beobachtungsginge das ganze Jahr iiber auf diese Ueber-
schau einzustellen.

Angesichts der recht oberflichlichen Auslegung und An-
wendung, welche die monographisch-biologische Betrachtungs-
weise vielfach erfahren und heute noch erfihrt, ist es notig,
sich mit ihr noh etwas niher zu beschiftigen.

Wer da glaubt, mit der alten morphologischen Wortmacherei
aufgerdumt zu haben und biologisch zu unterrichten, wenn er
nach ,,Schmeil* oder ,,Smalin* oder ,,Sdurich** — Buchwissen
darbietet, der ist einer argen Taduschung verfallen. Das bloBe
Darbieten naturgeschichtlicher Kenntnisse hat keinen Wert, sie
miissen beobachtet, erlebt, erwandert werden.

Es geniigt auch noch lange nicht, die Pflanzen oder dieses
und jenes Tier ins Klassenzimmer hereinzubringen und Be-
obachtungen an ihnen anzustellen. Bestenfalls kann solch ein
Unterricht Paradewissen, kurzlebiges Priifungswissen erzielen.
Ein inneres, gemiitsbetontes Verhiltnis zwischen Kind und Hei-
matnatur kann unr der Unterricht schaffen, derin den Mittel-
punkt seiner Arbeit das Leben stellt, das Leben drauBen in
freier Natur, die Pflanzen und Tiere in ihrer natiirlichen Um-
gebung und unter natiirlichen Bedingungen. Deshalb sind Be-
obachtungsginge, auf denen ein lebendiger Erfahrungsschatz
gesammelt wird, die wichtigste Vorbedingung eines wertvollen
Naturgeschichtsunterrichtes. Dazu tritt der planmiBige Ver-
such, Tier- und Pflanzenpflege, die Arbeit im Schulgarten oder
eigenen Garten, die Zeichnung, Sammlung (Priparat, Modell)
und ganz zuletzt das Anschauungsbild.

Immer wird als Leitstern dem Lehrenden die Frage voran-
schweben: Wie gewinne ich fortgesetzt das spekulative In-
teresse des Kindes? Wie erreiche ich, daB der Stoff nicht nur
verstandesmiiBig, sondern auch gefiihlsmaBig erfallt wird?

Waren die Mittel hiezu in den ersten vier Schuljahren vor
allem die der Vermenschlichung und der Verkniipfung der
Stoffe'wu1 Geschichten, so bestehen sie im 5. und 6. Schiilerjahr-
gang vor allem in der geschickten Art der Problemstellung.
Wir miissen die jeheiligen Stoffe in der Form eines zu losenden
Hauptproblemes kleiden, dabei das Problem in eine Reihe von
Teilproblemen auflosen und auf diese Weise den Unterri_c_:ht
von Spannung zu Spannung, von Hohepunkt zu Hohepunkt fiih-
ren. Um jedes Teilproblem gruppiert sich dann dhnlich wie auf
der Unterstufe eine die Teilnahme des Schiilers voll in An-
spruch nehmende ,,Geschichte®.

Einige Beispiele:
Warum im Laubwald die Blumen so zeitig blithen.

1. Warum koénnen sie so zeitig blithen?
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Ist es ,klug* von diesen Friihlingspflanzen, so zeitig daran
Zu sein?

Wie schiitzen die Bliiten den kostbaren Bliitenstaub vor dem
im Friihjahr so hdufigen Regen und den Morgennebeln?
Warum ein StrauBl Friihlingsblumen so rasch in der Hand
welkt?

Woher die merkwiirdigen Namen kommen?

Wie die Schliisselblume und das Lungenkriutlein fiir ihre
Nachkommen sorgen.

Welchen Sinn haben die verschiedenen Bliitenformen?

Das Scharbockskraut als sorgende Mutter.

Die Kreuzspinne, ein Webkiinstler und ein Fliegenriuber.

. Wie kunstvoll sie ihr Netz spinnt:

Zuerst den Rahmen (unregelmiBiges Vieleck; ein einzelner Rah-
menfaden ist fast 100 mal so diinn als ein Menschenhaar und doch aus
nicht weniger als 200 Einzelfdden gezwirnt; er ist deshalb auBerordent-
lich tragfdhig; Tragkraft priifen durch Auflegen von Blittern, Kiefern-
nadeln usw.!), dann die Speichen (den Speichen eines Rades ihnlich),
dann den Fangfaden (eine von auBen nach innen verlaufende Spirale, die
im Gegensatz zu dem Rahmen und den Speichen mit klebrigen Tropi-
chen besetzt ist), zuletzt den zu einem Schlupfwinkel fiihrenden Signal-
faden. (Zeichnung! Am besten natiirlich die Spinne beim Spinnen be-
obachten!)

Wie die Fliege gefangen und getotet wird:

Die kurzsichtigen Fliegen — Die klebrige Fangspirale — Die Wir-
kung des Signalfadens — Wie die Spinne den Leimtropien der Fang-
spirale ausweicht (tritt nur auf die trockenen Fiden des Netzes) — Fes-
selung der Beute — Der giftige BiB der Kieferzangen — Kampi der
Kreuzspinne mit Wespen, Hummeln, Grashiipfern usw.

. Wie sie zum Spinnen und Morden ausgeriistet ist:

Bild von den Spinnwarzen und kammférmigen Webeklauen (Fiden
bis zu 250 m Linge wurden aus der Spinndriise herausgezogen!) — Die
langen Beine, die die Last des Korpers iiber viele Fiden des Netzes ver-
teilen — Die Mordwerkzeuge (Fangarme, Giftdriise und scherenartige
Oberkiefer) — Das feine Gefiihl, das der Spinne sagt, ob der Wind oder
ein gefanges Tier das Netz erschiittert hat.

Wie die Spinne ein zerrisenes Netz ausbessert (Beobach-
tungsaufgabe).

. Wie sie fiir ihre Brut sorgt:

Die kostbare Last (Die Mutter trigt die Eier im weillen Sickchen
aus Gespinst mit sich herum) — Das sichere Versteck.

Die Musikanten der Wiese (Heuschrecken).

. Woher die Namen Heuschrecke, Grashupier, Heupierd?

Der Musikant streicht mit den feingezdhnten Schenkeln der Hinter-
beine iiber eine vorspringende Ader der Fliigeldecke hinweg und ver-
setzt sie in tonende Schwingungen.

Wie das Zirpen zustande kommt.
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3. Was das Zirpen zu bedeuten hat:

Nur die Ménnchen musizieren, sie suchen durch das Zirpen die
Weibchen anzulocken.
. Warum die Heuschrecken fliegen konnen.
. Heuschreckenschwidrme in Afrika und Asien:
Wie die ungeheuren Scharen entstehen, wie sie wandern, wie sie
bekdmpit werden.
6. Heuschreckenesser.
7. Heuschreckenzucht.
8. Andere Musikanten der Wiese (Feldgrillen).

In der biologischen Deutung der Organe und LebensduBe-
rungen der einzelnen Lebewesen wurde im Uebereifer schon
oft des Guten zu viel getan. Besonders solche Lehrer, denen
eine tiefere naturwissenschaftliche Bildung abgeht, glauben
jede Frage des Schiilers nach dem Warum und Wozu beant-
worten zu miissen oft schon aus Furcht, sich eine BloBe zu
geben. Dabei begehen sie aber zu oft den groBten Fehler, den
naturwissenschaftliche Denkungsweise begehen kann, sie den-
ken anthropomorphistisch, d. h. sie messen mit menschlichen
MaBstdben die tierischen und pflanzlichen Verhiltnisse, die
doch mit ganz anderen MaBstiben gemessen werden miissen.
Sie vergessen, dafl Pilanzen und Tiere keine Menschen sind,
daB die Verhiltnisse, unter denen die Lebewesen leben, mit den
Verhiltnissen der Menschen nichts gemein haben. So selbst-
verstindlich dies eigentlich ist, so sehr wird dagegen gesiin-
1ciig‘t. Die Mimikrylehre war und ist heute noch ein Beispiel

iefiir.

Nicht das ist nun das Wichtigste, dal wir in jedem einzel-
nen Falle dem Schiiler auch die wissenschaftlich einwandireie
Antwort gegeben haben — in vielen Fillen werden wir trotz
allen guten Willens und trotz griindlichster wissenschaftlicher
Schulung den Anthropomorphismus kaum vermeiden konnen —
das Wichtigste bleibt, dall wir den Schiiler bestindig scharf un-
terscheiden lehren zwischen der sinnlich wahrnehmbaren Er-
scheinung und der gedachten Erklirung, zwischen Tatsache
und Vermutung, zwischen Wirklichkeit und Hypothese (Grupe).
Wenn sich dessen der Schiiler bewullt bleibt, dann schadet es
auch nichts, wenn er auf der Oberstufe naturkundliche Stoffe
ab und zu noch in Form von Erzahlungen vorgesetzt erhilt,
in denen Tiere und Pilanzen und Steine reden und als beseelte
Wesen handeln.

Die Stoffgestaltung im 7. und 8. Schiilerjahrgang.
Herrscht auf der Mittelstufe die biologische Einzelbetrach-
tung, so beherrscht jetzt auf der Oberstufe die biologische Ge-
samtbetrachtung den Unterricht.
Wir beobachten die Pilanzen und Tiere inmitten ihrer Um-
gebung, in ihrem Abhéngigkeitsverhiltnis von der belebten und
127

[O1 SN



unbelebten Natur. Wir fragen: Wie fordern sich die Lebe-
wesen gegenseitig? (Gegenseitige Hilfe, Biindnisse zwischen
Tieren und Pflanzen, Verbreitung der Pflanzen durch die Tiere,
Wasser und Wind.) Wie hemmen sie sich gegenseitig? (Kampf
ums Dasein.) Welche Mittel besitzen sie, die Hemmnisse zu
iiberwinden? (Waffen, Schreckmittel, Eckelstoffe.) Welchen
EinfluB iibt auf das Pflanzenleben die Bodenunterlage (Sand,
Kalk, Ton) aus? Wie wird es beeinfluBt (im Sumpf, am Teich-
ufer, am Waldbach), durch Wasesrmangel (auf Sand, auf Fels-
boden, auf saurem Boden), durch zu viel Sonne und Wirme
(Siidlage), durch zu wenig Sonne (Nordlage)?

Die Stoffanordnung darf solch einer 0kologischen Betrach-
tungsweise nicht hinderlich sein. Eine Anordnung der Stoffe
nach Lebensgemeinschaften, Lebensbildern, natiirlichen Grup-
pen oder biologischen Typen kommt einer Okologischen Be-
handlung am meisten entgegen.

Beispiel:

Die Wiese.

1. Farben der Wiese.

Wann und in welcher Farbe bliiht sie zuerst? — Welche

Farben folgen? — Juniwiese: Zeit der blithenden Griser.
2. Bliitenwunder auf die Wiese (ndhres unten!).
3. Tierverstecke in der Wiese.

Ohrwiirmer in den bleichgriinen Hiillblittern der Kohl- oder Ge-
miisekratzdistel — ,,Kuckucksspeichel* auf dem Wiesenschaumkraut und
der Kuckuckslichtnelke — Fliegen in der Glockenblume — Nester der
Wiesenvogel (Feldlerche, Wiesenpiper, Schafstelze, Braunkehlchen oder
Wiesenschmiitzer) — Ameisenhaufen (Schwarze Wegameise, in ihren
Erdhiigeln sind Grashalme wie stiitzende Trdger eingebaut — Spinnen-
netze, im Morgentau nach dem Regen glitzernd.

4. Anpassungserscheinungen der Wiesenpflanzen.

Stockwerkbildungen in der Wiese; unterstes: rasenbildende Moose,
mittleres: die Mehrzahl der Wiesenblumen, oberstes: die Griser, der
Sauerampfer und der scharfe HahnenfuB; Licht- und Raumausniitzung!
— Wie sich die Pilanzen dem jihrlich zweimaligen Schnitt der Sense
anpassen: vegetative statt geschlechtliche Vermehrung (Ausliduferbil-
dung, Knollen beim Knabenkraut und bei der Herbstzeitlose, ausdauernde
Gewiichse) — Vor dem Heuet ist das Tierleben reich, nach dem Heuet
arm! — Schidliche Schmarotzer (,,Milchdiebe*“): Augentrost, Klapper-
topf, Wachtelweizen. — Welche Bliiten schlieBen sich wihrend der
Nacht? (Léwenzahn, Wiesenbocksbart, Scharier HahnenfuB, Krokus,
Wiesenstorchschnabel, Herbstzeitlose).

5. Pflanzen und Tiere der Wiese in gegenseitiger Abhidngigkeit.

Schutz gegen TierfraB: Sauergriser (Kieselsiure), Sauerampfer
sauerer Geschmack gegen SchneckenfraB), Herbstzeitlose (Giftstofie) —
WeiBe Bliitenschirme der Bérenklau, des Wiesenkerbels, gelbe Bliiten
des Lowenzahns und des HahnenfuBes als Anlockungsmittel — Am mei-
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sten werden Bliiten mit leuchtenden Farben besucht: WeiB- und Gelb-
blither. — Verschiedengrifieligkeit der Schliisselblume — Hygrosko-
pische Klappienster an den Samenkapseln der Glockenblumen — Klapp-
vorrichtung an der Bliite der wichtigsten Futterpflanze der Wiese, am
Klee — ,,Streuwerkzeug® des Beinwell — Bliiteneinrichtungen des Sal-
bei, des Ehrenpreis und des Wegerich siehe unten! Verbreitung der
Samen durch Tiere: Bachnelkenwurz, Odermennig, Grannen der Griser!

Zu 2. Bliitenwunder auf der Wiese.

Die Maienwiese ist ein Farben- und Formenwunder, das
uns jedes Jahr aufs neue entziickt und das wert ist, vom Kinde
eindringlich mit Herz und Verstand aufgenommen zu werden.
Wir begniigen uns deshalb nicht mit einem bloBen Bestaunen
des bunten Blumenteppiches, wie ihn Sieck so uniibertrefilich
gemalt hat, wir wollen, wenn wir uns satt gesehen haben an
dem Sternengeflimmer der tausend Margareten, an dem Klin-
geln und Schaukeln der Bliitenglocken und Griser, aus dem
Vielerlei Einzelheiten herausholen, die nicht minder schonheits-
voll und wunderbar sind als das Ganze. Erst durch diese klei-
nen Entdeckungen wird sich das Kind des Wunders der Maien-
wiese bewullt.

Da ist der unscheinbare Wiesenknopf, der uns aber, wenn
wir ihn nidher betrachten, eine entziickende Ueberraschung be-
reitet. Aus seinen rotbraunen Bliitchen, die, wie sein Name
sagt, zu einem Kopichen vereinigt sind, pendeln entweder die
zierlichsten Staubfadenbiischelchen oder es schmiicken wun-
derbar feine, karmesinrote Narben-Federbiischelchen die obere
Halfte des Kopfes. Mit Worten 148t sich die Zartheit und Schon-
heit dieser Bliitenorgane nicht beschreiben, darum lasse sich
jeder, der dieses Bliitenwunder noch nicht geschaut, im nich-
sten Mai den Wiesenknopf nicht entgehen! Auch wenn es ihm
zu schwierig diinkt, den Kindern den bliitenbioloischen Sinn
dieses Nacheinander verstiandlich zu machen (zuerst weibliches
Stadium: Narbenentwicklung an der oberen Hilfte des Kopies,
StaubgefiBe noch nicht entwickelt, dann minnliches Stadium:
Staubfadenbiischelchen auf der unteren Bliitenkopfhilite ent-
wickelt, Narben verwelkt!) — den Kindern wird dieser Bliiten-
kopi auch ,,ungedeutet eine Neuentdeckung bedeuten.

Das gleiche gilt von der Wegerichbliite (Mittlerer Wege-
rich), dieser Allerweltsbliite, zu der hinabzubeugen sich selten
jemand herbeifindet. Ihr ergeht es wie der Lowenzahn-Lich-
terkugel, die als ein Wunderwerk pilanzlicher Schonheit und
Baukunst von aller Welt gepriesen wiirde, wenn sie — nicht
so ,.gemein* wire. Das muB man den Kindern einmal zum Be-
wuBtsein bringen. Die Wegerichbliite 1Bt uns in ihren ver-
schiedenen Aufbliihstadien allerlei kleine Feinheiten und thon—
heiten sehen: zuerst eine unerbliihte Walze, an der die Bliiten-
knospen in wunderbar regelmiBigen Spiralen stehen; da_ng ein
Auiblithen von unten nach oben dergestalt, daB3 sich die Bliiten-
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knospen in rosenrote Sternlein verwandeln, aus denen sich
lange Staubfiden strecken (aus den Knospen guckten lediglich
die zarten Griffel hervor). In dem MaBe, wie dieser Staub-
fadenkranz nach oben riickt, stirbt er von unten her ab, so daB
im Endstadium der Bliitezeit nur noch am oberen Ende der
Walze ein Staubfadenbiischel hidngt. Duft und Farbe stellen
den ,,Windbiitler* Wegerich schon unter die Insektenbliitler!

Da ist weiter die Bachnelkenwurz, die uns eine Ueber-
raschung bereitet. Sobald ndmlich ihre gelblichen, rot iiber-
laufenen Hangeglockchen verbliiht sind (die roten Blattchen
sind nicht, wie jedermann glaubt, Bliitenbladtter, sondern Kelch-
blitter, die die kleinen gelben Bliitenblatter fast vollig verdek-
ken), wachsen die Griffel zu einem Schopf feinstbehaarter Wi-
derhaken aus, die sich voriiberstreifenden Tieren anheften. Die
kunstvolle RegelmifBigkeit und die iiberraschende Feinheit der
Behaarung dieser Griffel entdeckt man erst, wenn man den
Fruchtstand gegen das Licht hilt.

ODb noch andere Wiesenblumen mit solch hiibschen Ueber-
raschungen aufwarten konnen? Suchet, so werdet ihr finden!
Nehmt einen Kleekopf in die Hande und laBt das Bliitenschifi-
chen niederklappen, daB Stempel und Staubblitter hervortre-
ten, um gleich wieder von der schiitzenden Hiille umschlossen
zu werden! Sucht den seltsamen zweihOrnigen Stempel in den
Steinbrechbliiten und beobachtet das merkwiirdige Verwand-
lungskunststiick der Bliatter der Wiesensteinbrechpflanze: den
Uebergang vom nierenformigen Blatt des Stengelgrundes iiber
die viel-, neun- und siebenfingerigen oberen Blitter bis hinauf
zum obersten dreifingerigen! Haltet Umschau nach den
,, Tauschiisselchen* des Frauenmantels, belauscht die Fliege an
der Ehrenpreisbliite, wie sie die zwei Staubfiden als Anflug-
stangen beniitzt und an ihren Unterleib abbiirstet! Setzt das
Hebelwerk am Wiesensalbei in Bewegung und ihr habt, wenn
ihr zum Schlull all diese Beobachtungs-Mosaiksteinchen zum
Gesamtbild ,.bliihende Wiese* zusammensetzt, ein noch viel
schonheitsvolleres und wunderreicheres Bild der Maienwiese
als vorher.

Erst wenn die Lebensgemeinschaft Wiese solchermalen
belauscht und durchstobert ist, darf man es wagen, einige all-
gemeingiiltige Sitze aufzustellen wie: Die Wiesenblumen und
Wiesengriser sind dem alljahrlich zweimaligen Grasschnitt an-
ogepalBt (sie blithen und fruchten vor der Heuernte und fiihren
in der iibrigen Jahreszeit ein unterirdisches Leben im Wurzel-
stock). Insekten und Wind sind den Blumen und Grisern Hel-
fer. Pflanzen und Tiere der Wiese sind voneinander abhingig,
sind aufeinander angewiesen... Erst jetzt sind diese Sitze
nicht inhaltsleere Worte, sondern der Niederschlag einer Fiille
von Erschautem und Erlebtem.

130



Die Kirschen sind rei.
Von AliredSteiner.

Das Folgende zeigt, wie ein Thema im Gesamtunterricht
ciner Unterstufe (2. Schuljahr) behandelt wurde,

Erzdhlen: Unser Kirschbaum: Wie er im Winter aus-
sieht; traurig, allein, ohne Blitter, ohne Giste.

Was im Friihling geschieht: Er bekommt Knospen, braune
Schuppen; diese schwellen an, werden zersprengt. Er bekommt
leuchtende griine Blétter; auch ein Bliitenkleid. Vom Duit der
Kirschbaumbliite; vom Honig; von den emsigen Bienchen; die
Blitter des Kirschbaumes, kranke Blitter.

Beobachten: Bienchenbesuch beim Kirschbaum. Was
aus den Kirschenbliiten wird.

Zeichnen: Den Kirschbaum.

Erzahlen: Vom Kirschbaum am Schulweg, lockende
Kirschen, die Versuchung, die Strafe, verrdterische schwarze
Lippen. (Ethische Betrachtungen).

Aufsatz: Kirschen! Kirschen! — Die wollte ich pfliicken!
Erzidhlen. Beim Kirschenpiliicken. Von der Chrisifrau.
Sprechen: Was die Chrisifrau alles tut. Eine Titig-

keitsreihe. Vors Haus fahren, rufen, abdecken; Wage zurecht
stellen, griiBen, anbieten, Preis angeben, Wageteller fiillen; Ge-
wichte auflegen, Kirschen in den Korb schiitten; Geld entgegen
nehmen, herausgeben, Geld versorgen, Korbe zudecken, griien,
fortfahren. (Ganze Sédtzchen; Uebungen mit dem Tuwort; auch
in der Vergangenheit.)

Zeichnen: Die Chrisifrau kommt.

Sprechen: Wer gerne Kirschen ist; Vater, Mutter,
Tante, Base, auch die Vogel. (Uebung des Werfalles).

Wem die Frau Kirschen verkauft: Der Mutter, der Schwe-
ster, dem Onkel, dem Lehrer, dem Knaben, dem Kind. (Uebung
des Wemfalles).

Wozu man Kirschen kauft: zum Essen, zum Kochen, Ein-
machen etc.

Dramatisieren: Beim Kirscheneinkaui: Personen
Mutter und Kirschenfrau.

WasdieMuttermitdenKirschenmacht. Ver-
schenken, verteilen, kochen, einmachen, dorren, sterilisieren,
Confitiire machen, einbrennen, Kuchen backen.

Erzidhlen: Ich helfe Kirschenkonfitiire machen. (Eine
Titigkeitsreihe). Den Stiel der Kirsche entfernen, die Kirsche
Offnen, Stein entfernen, eine Platte wigen, Kirschen hinein-
legen, Platte mit Kirschen wigen, eine Pfanne vom Schrank
nehmen, Feuer anziinden, die Pfanne iiber den Herd stellen,
Kirschen hinein usw.

Zeichnen: Teller mit Kirschen, Ohrringli, Kirschen-
kuchen.
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Sdtzchen (schriftl.): Vom Kirschbaum. Er ist am
schonsten, wenn..... Er war auch schon als.... Die Kirschen
schmecken gut, wenn... Sie sind bitter, wenn... Die Kinder
rennen herbei, wenn... Sie helfen dem Vater, wenn... Sie
fiihren den Korb heim, wenn ... Man soll kein Wasser trinken,
wenn...

Anschauungsiibung: Kirschen: Besprechung der
einzelnen Teile: Haut; Fleisch; Stein; Kern; giftig; bitter; Be-
deutung desselben; Form und Farbe der Kirsche. (Die Kinder
sollen nach dem Warum fragen.)

Sprechen: Was die Kinder beim Anblick von Kirschen
ausruien: Kaufe Kirschen! Gib mir Kirschen! Wenn ich doch
genug Kirschen essen konnte. Wenn wir doch einen Kirsch-
baum hitten!

Formen: Kirschen.

Sprechen: Wie die Kirschen sind. Griin, rot, schwarz,
reif, unreif, klein, gro8, siiB}, bitter, weich, hart, friih, spdt teuer,
billig, glinzend. (Wiewortchen.)

Anschauungsiibung: Dinge, die der Bauer beim
Kirschenpfliicken braucht.

Leiter, Zaine, Korb, Haken, Riemen, Wagen, Chratten.

Zeichnen: Diese Dinge.

Sprechen: Zur Zeichnung. Die Leiter steht am Baum.
Der Bauer steht auf der Leiter. Er piliickt Kirschen. Hans
klettert auf den Baum. Anna liest Kirschen auf. Korbe voll,
Kirschen am Boden, viele Kirschen auf dem Baum. Die Sonne
scheint.

Lebensgeschichteeiner Kirsche. Eine Kirsche
erzahlt: Ich schlief lange. Ein Sonnenstrahl weckte mich. Ich
bekam ein weiBles Kleidchen. Bald verlor ich es wieder. —
Ich wurde jeden Tag groBer, schone rote Backen. Da kam der
Wind. Die Raben wollten mich fressen. Da kam der Regen,
auch ein Gewitter und der Blitz. —

Zuletzt kam der Bauer und holte mich, warf mich in einen
Korb und trug mich nach Hause. Dort guckten mich die Leute
an und weil ich schon war, durfte ich auf den Markt.

WiesderKirscheaufdemMarkterging. Viele
Leute; ich wurde ausgerufen, angepriesen, verkauft. Eine junge
Frau trug mich heim, wusch mich und warf mich in eine
Pianne. Darin starb ich.

Rechnen: Mit roten und schwarzen Kirschen, mit rei-
fen und unreifen; mit herunter gefallenen, mit Ohrringli, mit
vollen und leeren Korben mit Confitiirenglisern, auch mit
Kuchenstiicken.

Gedichte: Das Liedlein vom Kirschbaum. (Hebel).

Liedchen: Der Kirschbaum. (Volksweise).

Ju ja! Griin ist der Kirschbaum!
ju ja, griin ist der Baum usw.
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Vom Windschirm zum Siedlungshaus.

Von RudoliHiibner.
Vorbemerkung der Redaktion:

Alle sind wir wohl dariiber einig, daB die Kriegsgeschichte zu Gunsten
der Kulturgeschichte zuriickzutreten hat. Noch fehlt aber gar oft uns Leh-
rern der Stoff hiezu, denn die meisten Lehrbiicher bringen immer noch vor-
wiegend Kriegsgeschichte. Deshalb ist es wertvoll, wenn sachkundige Kol-
legen kulturgeschichtliche Langsschnitte erarbeiten und veréfientlichen. So
sind z. B. Themen wie ,,Vom Einbaum zum Ozeanriesen*, ,,Vom Feuerstein
zur Schreibmaschine® etc. zur Bearbeitung fiir die Oberstufe sicher dank-
bar. Fiir die Mittelstufe hingegen sind lebensvolle Einzelbilder sehr wert-
voll, z. B.: ,,Ein Markttag im mittelalterlichen Stiddtchen®, ,,Beim Burgbau‘,
etc. Gute Lingsschnitte sowohl wie lebensvolle Einzelbilder werden gegen
angemessenes Honorar gerne zur Verodiffentlichung entgegen genommen.

In Schlagworten sei hier ein solcher Liangsschnitt gegeben,
wie er mehr oder weniger ausfiihrlich auf der Mittelstuie vor-
bereitet und auf der Oberstufe vollendet werden konnte. Es
sind selbstverstindlich nur die Hauptstoife angegeben. Ver-
kniipfung, Erweiterung, Vertiefung sollen nicht besonders be-
riicksichtigt werden.

I. Stufe. Obdachlosigkeit.

Nomaden haben moglichst wenig stofflichen Besitz. (Hin-
dernis beim Wandern). Nachtlager auf Biumen, unter Baumen,
hinter Striuchern, in hohlen Baumen, Felshohlen, Erdléchern. .,
wie es der Zufall ihnen bietet. (Nachteile).

Der Windschirm — ein kiinstliches Strauchwerk — aus
Zweigen angefertigt, bietet Schutz auch in baumlosen Gegen-
den. (Anfertigen eines Modelles.) — Der doppelte Windschirm
(zwei gegeneinander gestellt— dachformig) wehrt den Regen
besser ab, ein ,,Boden* half gegen die Nidsse von unten
schiitzen.

II. Stufe. Die Hiitte.

Das Dachhaus — hervorgegangen aus dem doppelten Wind-
schirm. Anfangs steht es nur auf der Erde, spiter stellt man
die Sparren auf Steinwille, grub den Boden aus und vertiefte
(bzw. erhohte) den Innenraum. (Bei diesen Betrachtungen
wire immer wieder zu erwidgen und von den Schiilern zu fin-
den, daB die Not, die Unbequemlichkeit die Menschen zwang,
Verbesserungen zu suchen, die das Leben erleichterten.) -—
Wurde der Steinwall hoher, so entstand das Windehaus. An-
fangs Steinwinde (lose aufeinder geschichtete, flache Steine),
spater Winde aus Balken.

Hirtenvolker brauchen ein bewegliches, leicht aufzustel-
lendes, nicht zu schweres Haus: Das Zelt. (Holzgeriist, {iber-
zogen mit Fellen, Filz, Hiuten... Jurte der Kirgisen, Man-
golen...)
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Indianerzelte (Wigwam) bestehen aus Stangen (im Kreise
gesteckt und oben zusammengebunden) — mit Baumrinde (bei
den Algonkin) oder Biiffelhiuten (Sioux) iiberdeckt.

Das Haus. — Holzhaus. (Steinwerkzeuge verdriangt durch
Bronze- und Eisenwerkzeuge.) — Blockhaus. (Anfangs liegen
die Balkenaufeinander; dann werden sie kreuzweise iiber-
einander gelegt, alle vier Winde entstehen gleichzeitig. End-
lich kam man dazu, durch Einkerbungen die Balken fester zu
verbinden, die Zwischenriaume wurden kleiner. (Alles mit Holz-
pilockchen nachahmen.) -— Bilder von Blockhiusern.

Fachwerkhaus. (Ecksdulen, Querholzer, senkrechte Hol-
zer als Stidnder, schriage als Streben. Die Facher mit Reisig
und Holzscheiten ausgefiillt, in die Liicken Stroh und Moos;
mit Lehm verschmiert.) Zeichnen und Basteln. (Als Aufsatz:
Wir bauen das Modell eines Block-, eines Fachwerkhauses. —
Bildersammeln: (Schone Fachwerkhiuser.) — Zeichnen des
Fachwerkes. —

Hé4user bauen seBhafte Menschen. (Wie sie seBhaft wur-
den. — Getreidebau.) Der Sinn fiir Bequemlichkeit und Schon-
heit wichst. Sie konnen sich groBeren stofiflichen Besitz er-
werben, da sie ihn an Ort und Stelle belassen. — Die Vereini-
gung mit anderen Familien gab groBere Kraft und Sicherheit.
— Gemeinsames Siedeln. (GroBhiduser der Indianer Nord-
amerikas. — Bei den Jerokesen fanden sich aus Balken ge-
baute, mit Rinden bedeckte Blockhiuser bis zu 500 Ful} Linge.
— Solidarischer Geist der Naturvolker, Giitergemeinschaft.)

Das Dorf. — Pfahlbautensiedlungen. 1853/54 im Ziircher
See entdeckt. — Schutz vor Ueberfillen durch Tiere und vor
feindlichen Angriffen. (Schweizer Seen, Laibacher Moor. Salz-
kammergut-Seen, Mecklenburg, Pommern, OstpreuBen. — Aui-
suchen auf der Landkarte!)

Der altgermanische Bauernhof. (Im Winter sind die Block-
hduser oft zu kalt; man bewohnt Erdhohlen, oben mit Diinger
bedeckt.) — Einige geschichtliche und biirgerkundliche Be-
griffe: Die alten Germanen sind ein Bauernvolk. Siedlungen
am Bache. Die Felder in Streifen. Reihendorfer. — Anfangs Ge-
meineigentum. (Allmende.) Spiter Sondereigentum (personlich.
Eigentum). Wald, Wasser, Weide bleiben am lingsten Allmende.
— Die geschlossene Dorfwirtschaft. (Alles, was verbraucht wird
wird womoglich im Dorfe erzeugt.) — Tauschhandel. — Na-
turalwirtschaft. — Allgemeine Wehrpilicht. (Der germanische
Bauer piliigt und kimpft fast gleichzeitig.) — Voikskonigtum.
(Heerfiithrer. — Der Herzog besitzt seine Wiirde anfangs nur
fiir die Zeit des Kriegszuges.) — Unmittelbare Demokratie. —
Volksversammlung. — Volksgeschichte. — Die germanische
Hundertschaft.
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III. Stufe. Das Steinhaus.

Vorldaufer in Europa die Menhirs, Dolmen, Grabbauten.
Material: In steinarmen Landern ungebrannte, an der Sonne
getrocknete, spiater gebrannte Backsteine. (Assyrier, Baby-
lonier...) In Gebirgsgegenden anfangs rohe, unbehauene
Blocke (zyklopische Mauern), dann zugehauene Bruchsteine.
— Problem: Die Wolbung und die Decke. (Unechte Wolbung
— die Steine werden so gelegt, dall einer iiber dem andern et-
was hervorspringt.) — Das echte Gewolbe ist den Romern ver-
mutlich von den Etruskern iibermittelt worden. — Sieh dir alte
Hiuser an! (Bauart, Mauerwerk, Material . ..)

Der Fronhof. (Die Sippenwirtschait verfillt nach der Vol-
kerwanderung. An ihre Stelle tritt die herrschaftliche Organi-
sation. Stidnde: Krieger- und Bauernstand. (Die Bauern sind
horig, sie gehoren zum Boden.) Der Fronhof ist eine Art herr-
schaftlicher GroBhaushalt, der alles, was er braucht, womog-
lich auch selbst erzeugt. — Die Horigen (als Arbeiter) differen-
zierten ihre Arbeit. Entstehung der verschiedenen Handwerke.
(Frithgewerbliche Phase der Wirtschaft.) Karl der GroBe
schreibt in seiner Anleitung zur Verwaltung seiner Landgiiter:
,Lin jeder Vogt soll in seinem Dienste haben gute Werkleute,
als da sind: Schmiede, Gold- und Silberarbeiter, Schuhmacher,
Drechsler, Zimmerleute, Schildmacher, Fischer, Vogelsteller,
Seifensieder, Metbrauer, Bicker und Netzstricker.*

Das Kloster. Karl der QGroBle: Christianisierung seines
Reiches. Der Klerus ist der fithrende Stand geworden. Seine
Verdienste um Urbarmachung des Bodens, um Einfiihrung ver-
besserter Arbeitsweisen; Fiirsorge fiir die Landwirtschait.
Pilege des geistigen Lebens. Milderung der Sitten. Schutz
dem Verfolgten. (Asylrecht der Kirche.) — GroBe Schenkun-
gen (Geld, Grund) des Adels und der Fiirsten an Kloster. -—
Aufkommen des GroBigrundbesitzes. Kloster bekommen Lin-
dereien als Lehen. (Der Abt zieht gewaffnet als Vasall ins
Feld.) — Der romanische Baustil.

Die Ritterburg. — Burganlage: Wasserburgen, Felsenbur-
gen. Heimische Ruinen und Burgen. (Modellierbogen.) — Teile
der Burg. (Wall, Wallgraben, Zinnen, Zugbriicke, Pechnase,
Wehrgang, Zwinger, Bergfried, Verlies, ,,der Hungerturm®...)
Die Burgen vor und nach den Kreuzziigen. (Die Kreuzziige als
Schule des Anstandes und der Bildung fiir den deutschen Rit-
ter.) — Der Ritterstand als fithrender Stand im 12. und 13.
Jahrhundert. Die Ritter sind die Berufssoldaten des Mittel-
alters. Um das Jahr 1000 ist Mitteleuropa ein bewafinetes La-
ger, das vom Norden und Westen die Normannen bedrohten, im
Siiden hausen die Mohammedaner, im Osten drdngten sla-
wische Volker und die Magyaren. — QGrenzschutz. — Ausbil-
dung des Lehenswesenss. — Nach den Kreuzziigen Bliite des
Rittertums. (Seine edlen Seiten. Was einem Ritter geziemt..)
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Verfall des Ritterstandes. (Raubritter. Entartung. Verachtung
der Arbeit...)

Die Stadt und das Biirgerhaus. Entstehung der Stadt. Die
mittelalterliche Stadt. (Aussehen, Bauart der ‘Hiduser, Innen-
einrichtung. Die StraBe. Pilasterung. Beifestigung der Stadt.
Profane und kirchliche Bauten. Tore. Die Zugbriicke. Brun-
nen.) — Die Bewohner der Stidte. Wie der Biirgerstand im
14. und 15. Jahrhundert zum fithrenden Stande wird. — Die
Geldwirtschaft verdriangt den Tauschhandel. Die Biirger als
arbeitende und handeltreibende, fleiBige Menschen, werden
wohlhabend. Die Kreuzziige und ihr Einflul auf die italienischen
Kiistenstidte. — Wie die Biirger deutscher Stidte zu Vorrech-
ten kamen. — Das Zuniftwesen. — Die Zunftheere. Soldner-
heere in den Stiddten. Kampf zwischen Adel und Stadt. —
Stadtebiindnisse. (Rheinischer, Schwibischer Stadtebund. Die
Hansa.) — (Gotik und Spitgotik.) — Die geschlossene Stadt-
wirtschaft.

Das SchloB der Landesfiirsten. Um die Mitte des 16. Jahr-
hundertes erstarkt gegeniiber den Stinden die fiirstliche Macht
zum Absolutismus. (Die Fiirsten werden fithrend.) — Das
SchieBpulver macht die Einrichtung stehender Heere notwen-
dig. (Steuern). Auf sie kann sich der Fiirst stiitzen. Bilder
von bedeutenden SchloBbauten. Ludwigs XIV. Schlosser. .. Re-
naissance, Barock und Rokokostil.) Der 30jihrige Krieg und
seine sozialen, politischen und sittlichen Wirkungen.

Das Wachstum der Stidte. Die Mietskaserne. — Die Geld-
wirtschaft und der Welthandel (Entdeckungen) fithren zur ka-
pitalistischen Wirtschaftsordnung. Einfithrung der Dampikraft
in den Dienst der Menschheit. — Die Erfindung der Dampi-
maschine. Das Gewerbe wandelt sich zur Industrie und GroB-
industrie. Entstehen des V. Standes, des Proletariates. —
Aenderung der sozialen Verhiltnisse.

Im Mittelalter verhiltnismiBig viel Meister (Arbeitgeber)
und wenig Arbeitnehmer (Gehilfen — patriarchalische Verhiilt-
nisse) — jetzt wenig Arbeitgeber und viel Arbeitnehmer (Lohn-
arbeiter). — Zusammendringen des Proletariats in den Indu-
strie- und Handelszentren. Landflucht. — Wohnungsnot. — Bo-
denspekulation (Ausniitzung des Raumes). Das Familienhaus
weicht dem GroBhause, der Mietskaserne. — (Gegensitze in der
Lebenshaltung. (Kapitalist — Proletarier.) Versuche diese Ge-
gensitze auszugleichen.

Die Bodennot zwingt zur stirksten Raumausniitzung. Wol-
kenkratzer. (Haus der New-Yorker Metropolitan-Lebensver-
sicherung 50 Stock, 225 Meter hoch. — Hudson-Terminal-Haus:
39 Aufziige. Tagsiiber sind etwa 10,000 Menschen im Hause
beschiftigt. — Worlworthgebiude, 238 Meter hoch...) Vor-
teile und Nachteile solcher Gebidude. (Bilder!) — Das Chile-
haus in Hamburg (erbaut von Fritz Hoger). — Das Wohnen in
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den Mietskasernen. (Nachteile in gesundheitlicher Hinsicht. —

Was zwingt zur iibergroflen Raumausniitzung? Stillosigkeit

der Mietskaserne bis fast zur Gegenwart. — Der neue ,,Zweck-

écil“.)— Der neue Stil der Sachlichkeit. (Beton — Eisen —
las.

Die Siedlung. Ein Versuch, die Klassengegensidtze iiber-
winden zu helfen. Moderne Siedlungen in unserm Wohnorte.
(Besuch einer solchen Siedlung. Offene und geschlossene Bau-
weise. Ein- und Zweifamilienhaus. — Zinshaus. — Gartenan-
lagen. (Ihre Vorteile.) Die gesundheitlichen Verhiltnisse in
Siedlungen...) — Die modernen Verkehrsmittel (elektrische
Bahnen, Autobus) ermoglichen die Verwirklichung des Sied-
lungsgedankens. GroBere Kosten fiir StraBenbauten, Kanalisa-
tion, Wasser-, Gas- und elektrische Leitungen.

*
*

Hier ist an einem Beispiele gezeigt, wie sich eine leitende
Idee in den Mittelpunkt des Unterrichtes stellt. Leicht wird man
noch andere Stoffe aus den Realien (Naturlehre, Naturge-
schichte) an- und einfiigen koénnen. Auch Rechnen, Sprech-
iibungen, Rechtschreiben, Aufsatz, erziehliche Handarbeiten,
Zeichnen konnen ziemlich ungezwungen mit ausgewertet wer-
den. Gesamtunterricht auf der Mittel- und Oberstufe wird sich
doch wohl zumeist nur so betreiben lassen, da man eine Leit-
idee fiir kiirzere oder ldngere Zeit in den Blickpunkt des Schii-
lers stellt. Diese kann abwechseln: einmal sei es eine ge-
schichtliche, einmal eine erdkundliche, eine soziale, naturkun-
dige oder eine sonstige Leitidee. Nach und nach mag jede
Gruppe vertreten sein und das Kind gezwungen haben, sie ldn-
gere seit als Zentrum seiner Gedanken anzusehen. Wir werden
uns mit dieser Art Konzentration zumeist begniigen miissen.
Gesamtunterricht auf der Oberstufe ist sicher eine Forderung,
der wir wohl zur Gidnze nicht nachzukommen vermogen; setzt
er doch eine oberste, leitende Idee voraus, die unser noch im-
mer recht chaotisch eingestellten Zeit mangelt.

Rechtschreibeunterricht in spielnaher Auflockerung.

Auch der Rechtschreibunterricht mull spielerisch aufge-
lockert werden. Das ist nicht so leicht wie in der Sprachlehre,
da der Gegenstand an sich trockener ist. Wichtig ist darum,
daB man Rechtschreibungen, soweit nur moglich, weniger
systematisch stundenweise, sondern gelegentlich betreibe. So
ermiidet und langweilt man die Kinder nicht. Diese Gelegen-
heiten bieten sich sehr hiufig: in der Sprachlehre, im An-
schauungsunterricht, beim Lesen, bei der Vorbereitung einer
kleinen Niederschrift und beim Abschreiben sowie beim Ueber-
tragen aus der Druckschrift. Nicht erst im zweiten Schuljahr
soll man beginnen, auf Rechtschreibung zu achten. Die Lese-
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und Schreibiibungen des ersten Schuljahres sind bereits vorbe-
reitende Stufen. Ein Beispiel soll zeigen, wie auch diese
Uebungen spielerisch aufgelockert werden konnen: die
Schirfung.

Wenn beim Lesen leichterer Fille der Schirfung im ersten
Schuljahr die Aufgabe an den Lehrer herantritt, die Bedeutung
der Mitlautverdoppelung den Kindern klarzumachen, verfihrt
man etwa folgendermaBen: Man vergleicht die Mitlaute mit
Pierden. Wenn ein Pierd den Wagen zieht, dann geht es nicht
so schnell, wie wenn zwei davorgespannt sind. So ist es auch
mit den Wortern. Wenn ein Wort schnell ,,fahren* soll, dann
mull ein Doppelgespann ziehen. ,,Rose* ist ein ,langsames*
Wort, das o ist langsam, lang; deshalb nur ein ,,s-Pferd®. Jetzt
gucken wir uns mal ein Wort an, das ,,schnell* fihrt: Rosse.
Da ist das o ,schnell, kurz. Deshalb haben wir zwei
,S-Pierde®, ein Doppelgespann. Natiirlich lieBen wir nun viele
Hlangsame und ,,schnelle Worter ,fahren*. Alle Uebungs-
moglichkeiten wurden benutzt. Von einer Schwierigkeit des
Verstindnisses habe ich bei dieser Art der spielerischen Ge-
staltung kaum etwas bemerkt. Wir hatten jetzt allerlei
,Pierde im ,,Stall*“: ,, m-Pierde, n-Pierde, s-Pierde,, usw., die
wir anspannen konnten. Wenn schnell gefahren werden muBte,
holten wir das betreffende Doppelgespann aus dem Stall. Die
Ausprache jedes schnellen Wortes begleiteten wir mit einer
Geste der Hand, die das Wort gleichsam so schnell wie mog-
lich nach vorne schob. Ganz allmihlich fiihrte ich die Kinder
zu der Einsicht, daB eigentlich nicht das Wort schnell, kurz
war, sondern ein a, o, u, e, i. Spidter wandten wir dann den
Ausdruck Selbstlaut an. Der Einwand, daB der Vergleich des
doppelten Mitlautes mit dem Doppelgespann nicht stimme, da
die Mitlautverdoppelung nach dem Selbstlaut erfolge, wiahrend
doch die Pferde vor den Wagen gespannt werden, hat nach
meinen Erfahrungen praktisch keine Bedeutung. Kein einziges
Kind hat an diesem Vergleich Ansto genommen. Die psycho-
logische Erklarung dafiir liegt m. E. darin, daf}, wenngleich die
Schirfung im Schriftbild erst hinter dem Selbstlaut sichtbar
wird, dennoch die Kraft, der Schwung, der die Scharfung be-
wirkt, beim Sprechen vorne, vor dem Selbstlaut einsetzt. Es
findet, wenn man vom graphischen Wortbild ausgeht, im
Sprachmotorischen eine Antizipation des Mitlautverdopplungs-
zeichens statt. Dem Auge mul} erst das Zeichen der Mitlaut-
verdopplung aufgeleuchtet sein, und die in diesem Zeichen ge-
gebene Aufforderung mufl ich erst erkannt und bejaht haben,
bevor ich den vor diesem Zeichen stehenden Selbstlaut richtig
aussprechen kann. Darum liest ja auch das Kind, solange es ein
Wortbild noch nicht gleich iiberblickt, den zu schirfenden
Selbstlaut oft filschlicherweise lang. Sobald das Auge jedoch
an den Doppelmitlaut kommt, verbessert es sich schnell.
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Auf solcher Art kindertiimlicher Einkleidung der Schirfung
baute sich die weitere Unterweisung iiber diesen Punkt der
Rechtschreibung auf. Als die Reihe an das ck = kk kam, sahen
wir in dem c ein kleines Pferd, ein Pony. Das ck erhielt dem-
nach den Namen ,,Pony-k-Pierd* (,,Pony* + ,k-Pferd“). Erst
nach der Mitte des zweiten Schuljahres machten wir uns das
tz als Verdopplung des z klar, indem wir uns dabei auf das
analoge ck bezogen. Je mehr es gelingt, den Uebungen spiele-
rischen Charakter zu geben, desto leichter erlernt das Kind die
Rechtschreibung.

Auch fiir die verschiedenen Arten der Dehnung lassen sich
Vergleichsbeziehungen finden, die in ihrem spieldhnlichen Cha-
rakter dem Kinde die Auffassung der rechtschreiblichen For-
derungen wesentlich erleichtern.

Zundchst die Dehnung durch Selbstlautverdopplung. Jedes
Kind hat erlebt oder beobachtet, daB Verdopplung der Fracht
eines QGefidhrtes unter sonst gleich bleibenden Bedingungen
tempomindernd wirkt. Fritz hat z. B. fiir die Mutter auf seinem
Wigelchen einmal zwei Sicke, das andere Mal einen Sack
Kohlen nach Hause zu fahren. Ohne weiteres ist klar, dafl er
mit zwei Sidcken viel schwerer zu schaffen hat: er kommt
kaum von der Stelle, ganz langsam geht es voran. So ist es
auch mit einer Reihe von Wortern; auch sie sind mit zwei
»Sidcken' beladen, mit zwei ,,a-, o-, e-Sdcken*; auch sie kom-
men schwerer von der Stelle als die Worter mit nur einem
WSack‘ als Fracht. Natiirlich machen wir beim Sprechen sol-
cher Worter, die doppelten Selbstlaut haben, die Geste, als
zogen wir mit beiden Hianden schwer und miihevoll einen Wa-
gen mit zwei Sicken Kohlen hinter uns her. Gerade diese mo-
torische Begleitung des Sprechvorganges ist bedeutungsvoll.
(Selbstverstindlich darf das Schriftbild bei diesem Uebungs-
spiel nicht fehlen).

Auch die Dehnung durch Einfiigung eines h 146t sich sinn-
voll und kindertiimlich deuten und darstellen: Wer miide ist,
oithnt. Hierbei haucht man. Das h ist als ,,Haucher* (Hauch-
laut) bekannt. Alle Worter nun, die ein Dehnungs-h haben, sind
fiir uns ,,miide Worter*, sie ,,gdahnen®. Wenn wir solche Wor-
ter lesen, machen wir ein miides Gesicht und halten, wie beim
Gihnen, die Hand vor den Mund. So vertiefen wir den
Uebungswert und lockern zugleich den an sich trockenen Ge-
genstand etwas auf.

Weiter das ie. ,,Man muB das i lang ziehen. Das ist genau
so, wie beim ,,Gummiminnchen*; das kann man auch so lang
zichen*, sagten meine Jungen. (,,Gummimédnnchen* sind Lecke-
reien von menschenihnlicher Gestalt aus einer sehr dehnbaren
Masse). Von nun an hieB ie nur noch ,,i-Gummimdnnchen®.
Beim Aussprechen eines Wortes mit ie machten wir die Be-
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wegung, als zogen wir ein ,,Gummiméannchen’ zu einem licher-
lichen Zerrbild auseinander. Der Ausdruck ,,i-Gummiminn-
chen‘ hatte etwas von einem Zauberwort an sich und erleich-
terte selbst den schwerfilligsten Schiilern das Verstidndnis.

Noch eine Kleinigkeit zum SchluB. Fiir eine Reihe beson-
derer Rechtschreibschwierigkeiten schufen wir uns ein kinder-
tiimliches ,,Lexikon*: Wir stellten nach und nach Paare laut-
lich kongruenter, aber in Bedeutung und Schriftbild von einan-
der abweichender Worter zusammen: malen — mahlen, leliren
— leeren, lies — lieB, fiel — viel.... Wie schwer waren sie
auseinanderzuhalten! Da machten wir es so: Zu jedem Wort
malten wir ein die Wortbedeutung charakterisierendes Bild.
Die beiden einander jeweils entsprechenden Illustrationen hing-
ten wir neben einander an der Wand auf. Da hatten wir unser
., Lexikon* fiir den Notfall bereit. Ein Millbrauch ist mit diesen
.. Kriicken* nicht getrieben worden. Allméhlich entwohnten sich
ihrer selbst die weniger ehrgeizigen Jungen B. B.

Ein Wachstumszeiger.

Von Fritz Gartner.

o

/ gers ist 20 cm, das linke 2

/ //// cm lang (vom Nagel bis zur

//// Schnuroffnung S gemessen!)

////// In der kleinen Oefinung 9

gels gebunden. Der Topf T

hilt den Faden gespannt.

wachsen ist. Wiichst also die Pflanze z. B. um 3 mm, so senkt

1. Zeichnung und Beschreibung des Wachstumszeigers:
e
/) / Z/
v _ e
am linken Ende ist ein Faden
P
mit der Bohne (B) steht auf
T Wiichst nun die Pflanze, SO
sich der Zeiger rechts um 3 cm. Oder umgekehrt: wenn sich

Der weiBe Zeiger (Z) ist

(F) befestigt; er ist unten an

B dem Boden. Das Gewicht

geht der Zeiger rechts ab-

der Zeiger rechts um 5 c¢cm gesenkt hat, so ist die Pflanze um

/ / / / / aus Pappdeckel geschnitten.

/ / Er kann sich um den Nagel N

¢ / / drehen, welcher in die

/ / / Wandtafel geschlagen ist.

// . / // Das rechte Stiick des Zei-

die Spitze des Bohnenstan-

des rechten Zeigerstiickes

warts und zeigt zehnmal soviel an, als die Pilanze wirklich ge-
5 mm gewachsen.
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Hat sich der Zeiger sehr weit gesenkt, so braucht man nur
den Nagel in der Wandtafel etwas hoher setzen und der Zeiger
ist wieder beobachtungsfertig.

2. Beobachtungen am Wachstumszeiger:

Datum Zeitpunkte Zeitdauer Wachstum | Durchschn. Wachs-
Juni | der Beobachtung in Stunden in mm tum in $td. mm
10. 22.30
8 (Nacht) 10 1Y,
11. 6.30
4 (Tag) 8 2
10.30
5 (T) 4 4/
15.30
5 (T) 4 s
20.30
12Y/3 (N) 9 34
12. 9.00
6 (T) 7 1Y
15.00
2 (D 2 1
17.00
13'/3 (N) 6 Ya
13. 6.30
12 (T) 4 g
18.30
12 (N) 1
14. 6.30 N
10 (T) 4 e
16.00

Aus der Tabelle kann man schen, daB die Bohne am Tage
rascher wichst als bei Nacht und zwar am raschesten in den
Morgenstunden. Das Lingen-Wachstum des Hauptstengels
wird nach und nach immer geringer, weil der Stengel dicker
wird, die Blitter grofler werden und ein neuer Trieb entsteht.
Beobachtungsauigaben fiir die Schiiler im Anschlul.

Beobachte mit einer #dhnlichen Versuchseinrichtung das
Liangenwachstum der Bohnen im Garten, vergleiche, welche
Bohne rascher wichst, die im Zimmer oder die im Garten!

Versuche auch das Dickenwachstum eines Bohnenstengels
sowie das Flichenwachstum eines Blattes zu beobachten!

Mache auch an anderen Pilanzen Wachstumsbeobachtun-
gen und Messungen!

Lege dafiir Beobachtungstabellen an, dhnlich wie die obige!

Suche Pilanzen zusammenzustellen, die schr langsam, und
solche, die sehr schnell wachsen!

Stelle fest, wieviel eine Pilanze durch ihr Wachstum an
Gewicht zunimmt? (Bohne im Topf? Geht das? Ueberlege
und versuche, das wird interessant werden!)
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Tag und Nacht im Laufe des Jahres.
Von Albert Verdini.

Die schematische Darstellung der Veridnderung von Tag und Nacit
im Laufe des Jahres soll dem Schiiler in augenfillicer Weise dicnen. Es
bleibt sich dabei gleich, ob die Arbeit als Zeichnung, oder aber als Papier-
schnitt mit Aufkleben ausgefiihrt wird. Die Begriffe Tag- und Nachtgleiche,
langster und kiirzester Tag, lassen sich so einfach dem Gedichtnis des
Schiilers einpriagen, weil er sie (allerdings mit Hilfe des Lehrers) selber
erarbeitet hat. (Im Original ist die Darstellung auf carriertem Papier
in schwarzer und gelber Farbe ausgefiihrt. Red.)
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Was der Tag bringt.

Beobachtungsaufgaben fiir den Monat Juni.

Der Juni bringt die groBte Lichtfiille und zeigt die Tier- und Pflanzen-
welt auf dem Hohepunkte ihrer Entwicklung.

Am 21. Juni erreicht die Sonne ihren hochsten Stand. Bestimme an
diesem Tage die Tageslinge, die Mittagshéhe der Sonne und die Schatten-
linge eines 1 m lanzen, lotrechten Stabes auf wagrechter Fliche um 12 Uhr
mittags!

Nachts sinkt die Sonne weniger als 18" unter den Horizont. Die Niichte
sind daher ziemlich hell.

Beobachte, unter welchen Umstinden starke Taubildung eintritt!

Zihle die Gewitter im Juni! Beachte die Richtung, aus der sie kom-
men, und die Tageszeit ihrer Entladung! Berechne aus dem Zeitunterschied
zwischen Blitz und Donner die Entfernung der Gewitterwolken!

Berichte ausfiibrlich iiber Hagelschlige (Tageszeit, Anzugsrichtung,
GroBe, Form und Bau der Hagelkérner, Wirkungen)!

MiB zu Mittag, abends und firiih Boden- und Wassertemperaturen! Er-
klire die Unterschiede!

Der Vogelgesang ist anfangs Juni auf voller Hohe. Trachte die Vogel
nach ihrer Stimme zu erkennen! Versuche, dich an einen rufenden Kuckuck
anzupirschen! Belausche in warmen Nichten den Schlag der Nachtigallen!
Achte auf Warnrufe der Vogel und auf die Wirkung solcher Signale!

Beobachte Schwalben und Stare beim Fiittern der Jungen! Zihle, wie
oft sie wihrend einer Stunde den Jungen Futter bringen! Wann fliegt die
erste Brut aus?

Suche auf Dornbiischen aufgespieite Opfer des Wiirgers!

Wenn du gelegentlich Eidechseneier findest, dann lege sie in ein Glas
auf feuchtes Moos, stelle das Glas an einen warmen, sonnigen Ort und
beobachte die Entwicklung!

Achte bei deinen Spaziergingen auf abgestreifte Hiute von Kriech-
teren, auf die Schleimspuren der Schnecken und auf Kriechspuren von Re-
genwiirmern und Muscheln (an schlammigen Teich- und FluBufern)!

Halte einige Weinbergschnecken in einem Behilter und fiittere sie zur
Erforschung ihres Geschmacksinnes mit Salat-, Sauerklee-, Brennessel-,
Sauerampfer- und Eichenblidttern! SchlieBe daraus auf Schutzmittel der
Pflanzen gegen SchneckenfrafB!

Die Insekten sind im Juni am zahlreichsten. Beobachte Maikifer bei
der Fiablage im Boden! Suche Junikédfer! Auf Eichen findest du Hirsch-
und Bockkiafer, auf Bliattern von Pappeln, Rosen, Minzen u. a. herrliche
Blattkifer, auf Wegen schimmernde Laufkiifer. Suche unter verrotteten
Fladen auf Feldwegen nach Aas- und Mistkifern! An ihrer Unterseite
schmarotzen oft Kifermilben.
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Bestimme die hdufigsten Schmetterlinge deiner Heimat! Ziichte Schmet-
terlinge aus Raupen! Beachte die Futterpflanzen!

Achte auf Raupennester an Obstbiumen und Hecken!

Abends fliegen Leuchtkifer! Fange einen und beschreibe ihn!

Rinder und Pferde werden von Fliegen und Bremsen gepeinigt. An
manchen Tagen sind diese Plagegeister besonders zudringlich. Grund?

Suche an Rosen- und Holunderzweigen nach Blattlauskolonien! Unter-
scheide sie! Beobachte den Ameisenbesuch!

Beobachte das Leben und Treiben an Ameisenbauen!

Lausche auf das Zirpen der Grillen! Versuche, eine Feldgrille zu fan-
gen! Beschreibe sie!

Untersuche den Kuckucksspeichel an Grisern!

Beobachte an einem heien Nachmittage das Leben im und am Tiimpel!
Verfasse dariiber einen Bericht!

Sammle verschiedene Gallen, schneide sie auf und erklire ihre Ent-

stehung!

Beobachte das Tierleben auf der Wiese vor und nach der Heuet!

Die Wiese gleicht jetzt einem buntgewirkten Teppiche. Bestimme die
hiufigsten Wiesenblumen! Veranstaltet in den Fenstern der Klasse eine
Ausstellung von Wiesenblumen und Gridsern! Ordnet sie nach bestimmten
Gesichtspunkten!

Untersuche die klebrigen Stengelglieder der Pechnelke nach gefangenen
Insekten! Begriinde den Zweck dieser Einrichtung!

Die Herbstzeitlose hat jetzt reife Friichte. Beschreibe sie! Zihle die

Samen einer Kapsel! Zeichne den Querschnitt einer Fruchtkapsel! Be-
feuchte die Samen und beobachte die Wirkung!

Ueberzeuge dich von der Wirmeentwicklung in frischen Heuhaufen!
Erkldare diese Erscheinung!

Bestimme die blithenden Pflanzen im Garten! Stelle die wichtigsten in
der Klasse aus! Schreibe die Namen dazu!

Auf Feldern blithen Roggen, Klee, Esparsette, Bohnen, Erbsen, Mohn
und viele Unkriuter.

Zihle die StaubgefiBe einer Roggenbliite! Schiittle eine blithende Rog-
genihre! Achte auf die Staubwolken iiber bliihenden Kornfeldern bei
schwachem Morgenwind!

In Wildern blithen jetzt Tiirkenbundlilie, Waldrebe, Sauerklee, Schup-
penwurz, Preiselbeere und die Nadelholzer. In Kiefernwaldungen ist der
Boden oft ganz gelb von Bliitenstaub bedeckt (Schwefelregen).

Beobachte an Gewassern die Schilfsprosse, Bliiten der Teich- und See-
rose, des Pfeilkrautes, Froschloffels u. a. Wasserpflanzen! Wasserpest und
Wasserlinsen wuchern an der Oberfliche, Algen auf dem Grunde. Betrachte
sie im Mikroskope!

Beobachte zur Bliitezeit des Weinstockes den Bliitenbau, Duft und In-
sektenbesuch!

Zihle Friichte auf, die im Juni reifen! -d-

Redaktion: Albert Ziist, WartensteinstraBe 30 a, St. Gallen.
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