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DIE NEUE
SCHULPRAXIS.

1. Jahrgang. Mirz 1931. Heit 3.

Beachten Sie bitte die redaktionellen Mitteilungen auf der
zweiten Umschiagsseite.

Wir zeichnen Tiere.
VonRichardRothe.

Hase und Hahn.
(3. Schulstufe, 8- bis 9-jahrige).

Das Tierzeichnen wird im Zeichenunterricht allgemein bil-
dender Schulen ziemlich stiefmiitterlich gehandhabt. Der grof-
ten Beliebtheit erfreuen sich die Landschaft und die Blume®*.
Darnach kommt die menschliche Figur und zum Schlusse erst
das Tier, obwohl gerade das Interesse des Kindes vielmehr auf
das Tier, als auf alles andere konzentriert ist.

Der Grund, warum der Zeichenunterricht dariiber hinweg-
geht, muB also auf Seite des Lehrers gesucht werden. Das
Tierzeichnen wird nur deshalb so wenig geiibt, weil es dem
Lehrer zu schwierig erscheint. Das ist aber sicherlich ein [rr-
tum. Wer nun einmal den Versuch macht und mit dem Tier-
zeichnen beginnt, der wird bald erkennen, daBl gerade auf die-
sem (ebiete schone Erfolge zu erzielen sind, ja dafl mit dem
lerzeichnen die allgemeinen zeichnerischen Fihigkeiten des
Kindes gesteigert und seine Gestaltungsfreude gehoben wird.
Es handelt sich nur darum, die richtige Einstellung zu finden.
Die Kinder sind weit davon entfernt, den Tieren als naturge-
schichtlichen Studienobjekten gegeniiberzutreten. Sie haben
Sich eine eigene Naturgeschichte zurechtgelegt, sie betrachten
die Tiere hauptsdchlich nach der Art ihrer Bewegung, nach
ihrer Farbe, nach bestimmten Besonderheiten, und es wiire
naheliegend, die Namen der Tiere von hier aus zu wihlen oder
wenigstes jedem Tiere zu seinem Namen die entsprechende
Apposition zu geben. Mit diesem Beinamen soll nun gerade das
‘betont werden, was das Kind an einem Tier besonders liebt,
was ihm an diesem Tiere besonders gefillt, was seine beson-
dere Aufmerksamkeit wachruft. Ist der Fuchs in der Fabel der

_—_—

* Vel. ,,Die Blume im Zeichenunterricht." Deutscher Verlag fiir Jugend
und Volk, Wien.

49



Schlaue, dann ist das auch ein solcher Beiname, aber trifit nicht
das Zeichnerische. Deshalb werden wir ihn vielleicht besser
als den listigen Schleicher bezeichnen. Damit, so fiihlen wir
ist schon irgendwie ein Linienzug angedeutet, der 1on fiir eine
bestimmte Formgebung angeschlagen. Wenn wir bloB3 ,,der
Schlaue* sagen, dann konnen wir uns wohl darunter etwas
denken, wir sehen aber nichts vor uns. Sagen wir aber ,,der
Schleicher*, dann sehen wir, wohl noch nichts Bestimmtes,
aber doch etwas. Horen wir zum Beispiel das Wort ,, Trampel-
tier** zum erstenmal, dann horen und sehen wir trampeln. Horen
wir aber das Wort Kamel zum erstenmal, dann kénnen wir uns
darunter gar nichts vorstellen, wir sehen kein Bild vor uns,
wir brauchen dazu eine bildhafte Erklidrung. Ebenso ist es mit
Gazelle, Aguti, Tapir, Maki und fiir das Kind auch Wolif, Bar
und viele andere. Es wird also notwendig, den Tieren bildhaite
Namen*#* zu geben, die es dem Kinde moglich machen, Aehn-
lichkeiten zu finden, die ihm erst das Gestalten ermoglichen.
(Ausfiihrlich dargestellt in dem vorher genannten Buche).
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Abb. 1.

#** Vel ,Das Tier im Zeichenunterricht** 1. und II. Teil. Deutscher
Verlag fiir Jugend und Volk, Wien.
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Nennen wir einen Hasen einen Feldspringer, so ist damit
eigentlich schon ein Bild gegeben. Wenn wir nun nachdenken,
wie ein Hase gebaut sein mul}, damit er als Feldspringer exi-
stieren kann, dann ist das ein Aufspiiren von Aehnlichkeiten,
ein Voriiberziehenlassen von Schauerinnerungen, um sie unter-
einander vergleichen zu konnen.

Mit dieser Art der Einfithrung zum Tier wird es uns auch
moglich, den beiden Arten der Formgebung, wie wir sie als
die der Schauenden und dic der Bauenden * erkannt haben,
Zzu entsprechen.

Der Hase ist also ein Springer, der auf dem Felde lebt, also
¢in Feldspringer. Es ¢ibt auch andere Springer: das Eichhorn-
Qhen zum Beispiel ist ein Baumspringer, die Wiistenmaus ein
Sandspringer, das Kidnguruh ein Steppenspringer, die Feld-
maus ein Schliipfspringer.

Mit unseren Schauerinnerungen finden wir durch Ver-
gleiche, daB dicke Tiere, wie zum Beispiel die Hausschweine
nicht oder doch nicht so wie der Hase springen konnen. Wir
tinden, daB alle Tiere die springen konnen, schlank sind, einen

Abb. 2.

langen Leib haben. Wir finden weiter, daB alle Tiere, die
Springen, lange Hinterbeine haben und wenn wir ,,lange Hinter-
beine* sagen, dann sehen wir im Sprung gestreckte Beine
formlich vor uns. Wir lassen alle unsere Schauerfahrungen,
ohne daB es uns voll bewuBt wiirde, vor unserem geistigen
Auge Revue passieren und greifen heraus, was wir davon brau-
chen konnen. Haben wir oit Hasen gesehen, dann konzentrie-
ren wir uns natiirlich auf die Schauerfahrungen vom Hasen.
Die einzelnen Innenbilder iiber die wir verfiigen, werden na-

* Vgl. ,Kindertiimliches Zeichnen*. 3. Auflage. Deutscher Verlag fiir
Jugend und Volk, Wien.
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werden uns zum Beispiel erinnern, einmal gesehen zu haben,
wie ein Hase die Ohren aufgestellt hat. Dieses ,,Ohrenaufstel-
len* allein werden wir klar vor uns sehen, schwicher, undeut-
licher aber das andere, zu dem vollstindigen Hasenbild noch
Dazugehorige. Vollstindiger wird vielleicht ein anderes Bild
sein, das wir ein andermal aufeenommen haben ,als wir sahen,
wie ein Hase ein Mannchen machte. Ein andermal sahen wir
einen Hasen, wie er sich lang ausstreckte. Wir haben deutlich
das Bild des langen Korpers vor uns und die gestreckten Beine,
aber den Kopf des Hasen konnen wir uns eigentlich nicht so
deutlich vorstellen. Dann erinnern wir uns, einen Hasen lang-
sam, holprig hopsen gesehen zu haben. Wir sehen aber nur
das hoch erhobene Hinterteil mit den abgebogenen Beinen und
den schief nach vorwairts und abwirts gehenden Riicken deut-
lich, bedeutend undeutlicher aber das Vorderteil. Dann sehen
wir wieder einen ruhenden Hasen mit kropfartig vorgebogenem
Hals und und mit zuriickgelegtem Kopf deutlich, undeutlich
aber das Hinterteil, die Stellung der Beine. Wir haben also
eine Menge von Bildern, von denen jedes einzelne aus deut-
licheren und undeutlicheren Teilen besteht. Legen wir uns
Rechenschaft dariiber ab, woher dies kommt, dann erkennen
wir bald, daBB jene Teile deutlicher sind, die seiner Zeit unsere
eroBere Aufmerksamkeit beanspruchten. Untersuchen wir wei-
ter, was unsere Aufmerksamkeit so lenken und auf Teile kon-
zentrieren konnte, dann erkennen wir: es war die Bewegung.
Das Ohrenspitzen, das Minnchenmachen, das Strecken, das
Hiipfen hat unser Interesse erweckt. Alles was an diesen Be-
wegungen nicht unmittelbaren Anteil hatte, trat zuriick, wurde
undeutlich und verblaBite damit auch rascher in unserer Erin-
nerung. Aber gerade damit, daB wir dem Wesen des Springens
nachgehen, wird unser Erinnerungsapparat formlich angekur-
belt, und die vielen Innenbilder, die versteckt und verdeckt sind,
die werden damit hervorgeholt und klar gemacht. Damit, daB
wir uns auf eine Sache konzentrieren, erwachen diese Bilder
und reihen sich aneinander wie die Glieder einer Kette, wie dic
Bilder eines Films. Was auf dem einen undeutlicher ist, finden
wir deutlicher auf einem anderen oder es entstehen Ueberdek-
kungen, und so wird es uns moglich, sie gegenseitic mehr oder
weniger gut zu ergidnzen, und wir kommen vom tastenden
Suchen allmidhlich zum Gestalten. Je besser es uns gelingt,
immer mehr und mehr Bilder aus unserer Erinnerung hervor-
zuholen, desto mehr haben wir uns konzentriert, desto hinge-
bungsvoller arbeiten wir. Auf diese Ruhe, Konzentration und
Hingabe kommt es an. Sie kann natiirlich nicht mit einem Be-
fehl gefordert, sie muB mit dem Wachrufen der Schauerinne-
rungen eingeleitet werden. Das kann natiirlich nicht ein bloBes
Fragen nach solchen Erinnerungen, das muB zielbewuBt einge-
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leitete Selbsterarbeitung sein, das heiBt, es muf ein Weg da
sein und ein Ziel. Das kOnnen nicht Geschichten vom IHasen,
das muf ein Eingehen auf das Wesen der Bewegung des Sprin-
gers sein.

So wenden wir uns hauptsichlich an den Schauenden, den
wir durch solche ,Hinweise auf die Natur“ zum (estalten
anregen. Damit, daBl wir Teilbewegungen, das ist Bewegungen
der Teile, besprechen, erfassen wir aber gleichzeitic auch den
Bauenden, dessen Gestalten ein Zusammensetzen aus Teilfor-
men, ein Bauen ist. LieBen wir nun von allen den hierauf gezahl-
ten Bildern bloB das allen Gemeinsame herausholen, dann ki-
men wir zu einer rein konstruktiven Bauform. Damit, daB wir
aber schlieBlich immer wieder auf bestimmt gesehene Einzel-
bilder verweisen, bekommt auch der Bauende Sinn und Gefiihl
dafiir, und es wird ihm schlieBlich moglich, die urspriinglich ein-
fachen Richtungsstriche (im Sinne der primitiven Gebirde) zu
bereichern. Er wird nicht mehr die kiirzeste Verbindungslinie
zweier Punkte, wie sie mit dem Hauptrichtungsstrich gegeben
ist, suchen, sondern einen lingeren Weg, den Weg des Ver-
weilens, des Nachdenkens g¢ehen. Auf eciner Linie Verweilen
heifit aber, sich an die Anschauung erinnern, Detail an Detail
fiigen, um damit zu einer bewegten, reichen Linie zu kommen,
wo frither blof} ein einfacher Richtungsstrich stand, und das ist
dann der Weg von der Bauform zur Schauform.

So sind die hier mit Abb. 1 und 2 gezeigten Arbeiten ent-
Standen. Abb. 1 zeigt das Uebungsblatt, auf dem die durch die
Besprechung wach gewordenen Einzelbilder eingetragen wur-
den, die Abb 2 zeigt dann eine Hasengruppe als ausgemalte
Bleistiftzeichnung. Ist die ,,Komposition* als Gruppe auch nicht
gelungen, da diese Zusammenstellungen der Figuren nur eine
cinfache Reihung ist, wo zwischen den einzeinen Gliedern der
Reihe nach keine Beziehungen bestehen, so ist doch die AL-
sicht zu erkennen, ein gegebenes Format zu fiillen, eine
Flichenaufteilung zu bringen, was auf dieser Altersstufe schon
einen bemerkenswerten Versuch darstellt. Es geht aus den
Zeichnungen klar hervor, daB das Hauskaninchen dem Kinde
als Erlebnisobjekt viel niaher steht als der Feldhase, den das
Kind nur selten sicht. Wenn er trotzdem zum Ausgangspunkt
genommen wird, dann deshalb, weil ihm die Kinder als einem
irei lebenden Tier mehr Interesse entgegenbringen. Einen Feld-
hasen zu sehen. bedeutet fiir das Kind, eine FEntdek-
kung gemacht, ein besonderes Frlebnis gehabt zu haben. Der
Hinweis darauf wird also ein lebendiceres Interesse wachrufen
als der Hinweis auf das Kaninchen, das sechen zu konnen nicht
als Ueberraschung cewertet wird.

Nicht so befriedigend wie die Zeichnungen mit den Hasen
sind die Zeichnungen mit den Hithnern. Sie sind zu sehr in der
Bauform stecken geblichen, so daB man meinen konnte, sie
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wiren als Type entwickelt worden. Es sind aber gewil3 nicht
Typen, wohl aber handelt es sich hier um die typische Aus-
drucksweise der Bauenden im Stadium der primitiven Ge-
barde¥*, die nur mit Hauptrichtungen, aufrecht, liegend, schief
und rund gestaltet. Hier fehlt es den Stadtkindern an einer
geniigend reichen Zahl von Einzelerfahrungen und Schauerleb-
nissen. Iitten sie diese, dann wire es ihnen moglich, den Weg
des Verweilens zu finden, die einfachen Richtungsstriche der
primitiven Gebédrde zu verlebendigen, zu bereichern, mit An-
schauung zu erfiillen. Die Gestaltung im Stadium der primi-
tiven Gebidrde erweckt in dem Kinde wegen ihrer Einfachheit
das Bediirfnis nach Details. Details aber konnen nur mit Hilfe
der Anschauung erworben werden. Dort, wo diese fehlt, tritt
als Ersatziorm das ornamentale Zeichen als Struktur aui: das
allgemeine Zeichen, das Symbol fiir die Besonderheit der Li-
nienfithrung der Anschauung. So bekommen die Hiihner eigent-
lich nicht ein Federkleid, das mit dem Korper gewachsen ist
und seiner Linienfithrung folgt, sondern das Kind fiillt die Teil-
formen mit Zeichen aus, mit denen bloB die Art der Struktur
angedeutet wird, mit denen es sagt: Hier wachsen Federn.

e

Abb. 3.
* Vgl. ,Kindertiimliches Zeichnen“, 3. Auflage.
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Diese Art der Zeichengebung an Stelle der Gestaltung wird
iedesmal und iiberall dort auftreten, wo die Anschauung oder
gar der Sinn fiir die Anschauung fehlt. Wollte man sich nur auf
eine Art des (Gestaltens festlegen, so hieBe das, das Kind auf
einen vorgezirkelten Bewegungsraum verbannen, ihm also ei-
nen groflen Teil seiner Bewegungsfireiheit nehmen. Das wire
vielleicht noch eher dort denkbar, wo Zeichnen als Fach ge-
geben wird. Wo aber Zeichnen als Prinzip innerhalb des Ge-
samtunterrichtes auftritt, dort wollen die Kinder alles zeichnen,
und eben mit jenen Mitteln, mit jenem Werkzeug, iiber das sie
verfiigen. Wir haben sie nur anzuleiten, es recht zu gebrauchen.
Auch die Bauenden miihen sich um ihre Gestaltung und haben
Freude an ihrem Gelingen, sie davon abhalten aber hieBe, ihnen
diese Freude nehmen, das Uebel der Schulstube mit ihrer Mas-
senabfiitterung noch trostloser machen. Die Gestaltungsart der
Bauenden ist die allgemeine Ausdrucksweise, die Umgangs-
Sprache der Allgemeinheit, die in allgemeinen Zeichen, in Sym-
bolen redet, weil es ihr verwehrt ist, in selbstgeprigten Wor-
ten zu reden.

Karlis Siindenfall.

Von WilliSteiger.

Karli hatte Birnen gestohlen. Er war beim Gemeinde-
ammann eingebrochen.

Die bose Tat wurde ruchbar auf folgende Weise: Ein Steck-
brief flog in die Schule und wurde von Klasse zu Klasse weiter-
gegeben. Ich las das Schreiben meinen Kleinen vor, und die
plapperten gleich los: ,,Ja, das war der Miiller, und der Vogel
war auch dabei. Die sind iiber den Zaun gestiegen, auf den
Baum geklettert und haben sich die Taschen vollgepackt. Uns
haben sie auch gegeben. Und dann sind wir ausgerissen.*

Schon waren sie also ertappt. Das Verhidngnis nahm sei-
nen Lauf. Ich hatte damit wenig zu tun. Das Fahndungsschrei-
ben kam vom Schulvorsteher. Die Jungen gehorten nicht zu
meiner Klasse.

Allerlei Erinnerungen aus eigener Kindheit tauchten in mir
auf. Wie eine Schicksalsgemeinschaft, wie eine Verschworer-
bande hielten wir Buben zusammen. Es war Ehrensache, da@3
nichts verraten wurde. Es war Ehrensache, daBB gelogen wurde.
Wer gestand, war schlapp und feig. Je hartniickiger einer dem
Untersuchungsrichter trotzte, je mehr sich einer wie eine
Schlange wand und im Kreuzverhdr auswich, desto héher stieg
er im Ansehen seiner Klassengenossen. Schon aus dem Grunde,
weil dadurch die Verhandlunz verlingert und die planmiBige
Stunde mit Spriichelernen und Einmaleinsrechnen verkiirzt
Wurde. Ein Bubenstreich wurde zu einer Staatsaktion aufge-
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bauscht. Die lief wie gewohnlich und darum gar nicht mehr
aufregend in einer gehorigen Tracht Priigel aus, die zur Ab-
schreckung in aller Oeffentlichkeit vor uns verabreicht wurde.
Nur hatte sich damit die Schuljustiz verrechnet. Denn wir
Buben betrachteten den Verurteilten nicht wie vorgeschrieben
als Gebrandmarkten, als Verbrecher, sondern als unsern Hel-
den. lhm galt unsere ganze Verchrung! Denn er war mutig!
Er wagte es, Aepiel aus einem verbotenen QGarten zu holen!
Er wagte es, frech die Unwahrheit zu sagen! Ja, er wagte es,
canze Liigengebiude auvfzutiirmen! Und schlieBlich briilite er
wihrend und nach der Exckution wie ein aufgespiefliter Lowe,
daf es durch das ganze grode Schulhaus schrecklich gellte, wo
doch Schweigen und Stillsitzen als erstes Gebot galt! Das tat
er nicht aus jammerlicher Verzweiflung, sondern um selbst in
der Wehrlosigkeit noch den Richtern seine Ueberlegenheit zu
beweisen. Es gab auch Buben, die das Gegenteil aus demsecl-
ben Grunde taten. Die lieBen, ohne eine Miene zu verziehen,
mit zusammengebissenen Zihnen schmerzhaite Straien iiber
sich ergehen, immer mit dem trotzigen Vorsatz: Nur keine
Schwachheit spiiren lassen! Mir kann keiner...!

Der Erfolg der scharien Zuchtmafinahmen muBte ganz
zwangsliufig der sein, dal noch mehr Buben dem Beispiel ihrer
angebeteten HHelden folgten. Allerdings waren das meistens
nur die Selbstbewufiten, dic Mutigsten, die Derben. Aengst-
liche und Zarte trauten sich nicht aus ihrer Untertanenrolle
heraus. Die ,folgten’ hiibsch brav. Sie volibrachten keine Hel-
dentaten, die von Erwachsenen als Dummbeiten bezeichuet
werden. Die freuten sich nur, dafi trotz aller Strafen die Sen-
sationen, die Gerichtsverhandlungen in der Schule nicht selte-
ner, sondern immer haufiger wurden.

Solche Erfahrungen aus der Jugendzeit gingen mir durch
den Kopf, als wihrend der Pause Karli Miilller und Vogel aui
mich zukamen und gleich eifrig sagten: ,.Herr St., das waren
wir gar nicht! Wir sind {iberhaupt niciit in einem Garten ge-
wesen! Wir haben zu Hause selber genug Birnen! Wir brau-
chen keine zu mausen!*

Die Kleinen hatten also das Ergebnis der Untersuchung den
Missetitern ldngst berichtet, und die kamen nun, sich von je-
dem Verdacht so rein wie Engel zu waschen.

Ich horte mir ihre Beteuerungen ruhig ldchelnd an. Dann
nahm ich den Anfithrer vnauffillic zur Seite und sagte ihm
freundlich: ,,Weilt du, Karli, wenn ein richtiger Bub eine
Dummbheit gemacht hat, dann steht er auch dafiir ein! Es ist
feig, sich dann durch Liigen driicken zu wollen. Mich geht
eure Sache ja gar nichts an. Aber ich will dir einen guten Rat
geben. Du kannst dann trotzdem tun, was du willst. Ich will
mich gar nicht in eure Angelegenheit einmischen. Ich will dir
bloB einmal sagen, was ich an deiner Stelle machen wiirde.
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Ich bin auch einmal ein Bub gewesen. Und daB wir auch
Dummbheiten gemacht haben, kanust du dir denken. Ich meine
also: Wenn ihr jetzt noch leugnet, ist das eine Lumperei. LS
ist schon genug, dal ihr {iber den Zaun gestiegen seid und ge-
maust habt. Noch dazu beim Gemeindeammann. lhr wilit, das
Schreiben lduft durch alle Klassen. Jetzt haben es erst die drei
untersten gesehen. In eurer Klasse war es noch gar nicht.
ich empiehie euch deshalb, geht sofort zum Schulvorsteher und
sagt ihm ehrlich: ,lIch bin der gesuchte Dieb. Ich habe ge-
maust. Es tut mir leid. Ich werde es in Zukunft unterlassen.”

Wenn ihr das macht, sagt sich der Schulvorsteher: ,Don-
nerwetter! Die Buben sind wenigstens nicht feig. Die fangen
nicht erst mit Versteckspiel und mit Liigen an!” Dann wird
er jedenfalls ordentlich schimpfen. Das miifit ihr ruhig ertragen.
Und wenn ihr eine andere Strafe bekommen solltet, dari gar
nicht gemuckst werden! So eriahren wenigstens nicht alie
Klassen und vor allem eure Klassengenossen nicht, was ihr
verbrochen habt. So redet nicht die ganze Schule davon. Und
ihr bleibt anstindige Kerls. AuBerdem hittet ihr euch gleich
sagen miissen: ,,Ach, lafl die paar Birnen! Ob ich die nun esse
oder nicht. Sie sind sowieso noch gar nicht genieBbar.” Nun
ist das aber zu spit. Jetzt miilit ihr zeigen, ob ihr Buben oder
Feiglinge seid!*

Da guckten mich die Delinquenten so ganz von unten her
an. Es schien ihnen nicht ganz geheuer. Dal ich ihr schones
Liigengewebe so gar nicht beachtet hatte, daB ich mich iiber-
haupt nicht aufregte, daB ich ihnen nicht ziirnte und drohte,
sondern ihnen einen Weg aus der Klemme wies, schien ihnen
noch gar nicht vorgekommen zu sein. Im Elternhaus herrscht
la bei beiden alles andere als ein guter Ton. Und vor allem,
daf ich ihren Streich so gar nicht bewunderte, daf ich ihm gar
keine Bedeutung beimaB, nahm ihrer Untat alles Prickelnde, al-
les Hervorstechende. Denn unreifes Obst wird nie gestohlen,
um damit den Hunger zu stillen. Es geschieht meist aus ganz
anderen Griinden. lhre Abenteuerlust wollen die Buben be-
Iriedigen! Und sich zeigen vor den anderen: ,Hier seht her!
Die Birnen haben wir geholt, iibern Zaun sind wir geklettert,
beim Gemeindeammann!*

Oft sind es Kinder, die sich sonst wenig hervortun konnen,
die weder gut schreiben noch schnell lernen, die Aschenputtel
in den Klassenzimmern. Da tut sich einer von denen hervor
als Klassenkasper, der immer und iiberall durch seine Witze
die Aufmerksamkeit der anderen erzwingt. Da ist es der Laus-
bub, der durch seine Unverirorenheit sich in den Mittelpunkt
der Bewunderung stellt. Und da ist es auch der Obstdieb, der
mit solcher Heldentat sein Geltungsstreben erfiillt. Erreichen
sie nun nicht ihr Ziel, wie im eben geschilderten Falle, so hat
ihr Seitensprung allen Reiz des Besonderen verloren. Noch
einmal Obst zu stehlen, hitte gar keinen Zweck mehr.
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Damit ist der Fall noch nicht erledigt. Der Junge hat eine
Gelegenheit gesucht, sich hervorzutun. Er wollte es mit dem
Diebstahl. Von diesem verkehrten Weg muB} er abgelenkt wer-
den. Darum der Appell an die Bubenehre. Darum der schwere
Weg zum offenen Bekenntnis.

Die beiden Missetiter hatten eine ganze Weile mit sich zu
kdmpfien, bis sie schliellich sagten: ,,Gut, wir melden uns
gleich!* Sie wandten sich schon zum Gehen ab, da sagte ich
noch: ,,WiBt ihr, das ist kein groBes Kunststiick, jetzt euch auf
diese Weise zu stellen. Richtig wire es, wenn ihr gleich zum
Schulvorsteher sagtet, wie ihr die Geschichte aus der Welt
schaffen wollt. Die Schule ist durch euch blamiert. Das wird
nicht wieder gut, wenn ihr bestraft wiirdet. Deshalb wire es
das Beste, ihr ginget sofort nach der Schule direkt zum Ge-
meindeammann und entschuldigt euch dort!* Das schien ihnen
nun doch ein wenig zuviel verlangt. Jeder Junge mit Riickgrat
bezieht lieber eine ganze Menge Priigel, als dall er demiitig
ginge, sich zu entschuldigen. Ich sah das auch meinen Freun-
den an der Nasenspitze an und redete weiter auf sie ein: ,,Da
braucht ihr euch nicht zu fiirchten! Ihr seid doch keine Angst-
hasen! Selbst ein Gemeindeammann friBt euch nicht. Was wird
er tun? Vielleicht verlangt er Schadenersatz. Da miiBit ihr euch
irgendwo Arbeit suchen, Geld verdienen und die Birnen bezah-
len. Von euren Eltern konnt ihr das nicht verlangen. Den
Schaden ersetzen ist das wenigste. Das miilt ihr versprechen,
wenn er es verlangt. Aber ich denke, wenn ihr hoflich und an-
standig kommt, wird er die Sache gar nicht so ernst nehmen.
Auch der Gemeindeammann ist einmal ein Bub gewesen. Auf je-
-den Fall ist es so besser, als wenn er die Polizei hinter euch
herschickt.

Ueberlegt euch nur ruhig ganz allein, was ihr anfangen
wollt. Ich habe ja damit gar nichts zu tun. lhr konnt machen,
was ihr wollt. DafB} ihr keine Memmen sind, wei} ich. Sonst
‘hitte ich gar nicht mit euch gesprochen.*

Da gingen sie in den Garten und beratschlagten miteinan-
der. Was sie gesprochen haben, weiB} ich nicht. Ich sah sie aber
gleich danach zum Schulvorsteher schleichen. Es mufl ihnen
schwer gefallen sein. Aber sie gingen. Wie begossene Pudel
standen sie vor ihm. Die Unterhaltung verlief, wie vorauszu-
sehen war. Dem Untersuchungsverfahren war die Spitze ab-
gebrochen worden.

Am Nachmittag kamen die Jungen unaufgefordert zu mir.
Sie hatten eine stille Heldentat vollbracht, eine groBere und
wertvollere als die erste. Davon wollten sie mir berichten. Sie
sind tatsdchlich gleich nach SchulschluBl zum Gemeindeammann
hingegangen.

Eine freundliche Verwarnung war alles, was iiber sie her-
einbrach. Weder von Schadenersatz, noch von Strafe war die
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Rede. Und trotzdem bin ich iiberzeugt, daB den Jungen {iir alle
Zukunft Obstdiebstdhle verleidet sind.

Sie wurden nicht durch Schldge in ihrer Ehre gekriankt,
miflachtet; ihr Trotz wurde nicht herausgefordert. Sie wurden
nicht in die Enge getrieben und als minderwertige Objekte ,,be-
handelt*.

Sie wurden als Kameraden beraten. Es wurden ihnen
Briicken gebaut vom Irrweg hiniiber auf einen Pfad, der ihnen
bessere Moglichkeiten gab, sich als anstindige Kerle zu be-
haupten. Es wurde ihnen Vertrauen geschenkt und auf ihren
Bubenstolz gebaut. Sie brauchten nicht mehr .,behandelt* zu
werden, sondern sie nahmen als Erziechungsobjekte sich selbst
in Zucht. Und damit war ihnen geholfen — und der mensch-
lichen Gesellschaft auch.

Von der Post.

Von AlbertVerdini.

Beispiel einer heimatkundlichen Stoffbehandlung in Ver-
bindung mit allen Unterrichtsfichern, durchgefiihrt an einer
4. Spezialklasse fiir Schwachbegabte.

Das folgende Beispiel mochte in aller Kiirze zeigen, wie
auch auf der Stufe der Schwachbegabten der Arbeitsunterricht
und die Konzentrationsmethode in den Vordergrund tritt. Ich
habe absichtlich nicht mehr angefiihrt, als was ich mit dieser
Fahigkeitsgruppe crarbeitete, oder besser. was die Schiiler
erarbeiteten. Der Lehrer an der Normalklasse wird in der
gliicklichen Lage sein. das Stoffgebiet noch bedeutend weiter
auszuschopfen, da es sich ja fiir alle Klassen sehr gut eignet.

Die folgende Uebersicht will kurz anzeigen, wie der hei-
matkundliche Stoff die Klasse wihrend einer Woche be-
schiftigte:

Der Sachunterricht steht im Mittelpunkte des Interesses
(durch freies Erzihlen der Schiiler selbst). Anwendung und
Verarbeitung:

a) Sprachliche Verarbeitung:
1. Finzelne Waorter in Ein- und Mehrzahl:
Die Karte, die Karten, der Brief, die Briefe, das Paket, die
Pakete, die Zeitung, die Zeitungen u. s. f.
2. Titigkeitsworter:
laufen, bringen, holen, tragen, anschreiben, abstempeln, zu-
riicksenden u. s. w.
Trennungsiibungen:
Brief-mar-ke, Brief-tri-ger, Post-ge-bidude, u. s. 1.
Zusammengesetzte Worter:
Briefumschlag, Postplatz, Flugpost u. s. w.
StraBennamen:
HauptstraBe, Wiesenstrafle, Neugasse, Haldenstrafie etc.
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Aufsuchen dieser Strallen auf dem Ortsplan.
Schulweg der einzelnen Schiiler.

. Uebung in den vier Fallformen:

Wer schickt mir eine Karte? Der Bruder.

Wessen Schrift ist das? Des Bruders.

Wem schreibe ich einen Brief? Dem Bruder.

An wen erinnert mich die Karte? An den Bruder u. s. w.

. Aufsatzchen:

Der Brieftrager kommt!

Ich gehe auf die Post.

Am Briefmarken-Automat.

b) Rechnen:

Frankatur-Werte, 5er und 10er Reihe (als Repetition)
20, 30, 60, 90 und hohere Werte (Porto).

Kg und gr (Pakete).

Fr. und Rp. Zu- und Abzihlen, Wechseln, Herausgeben mit
Verwendung der Schulmiinzen.

Lohn des Brieftragers:

Jahreseinkommen — Mietzins = ?

Jahreseinkommen — Lebensmitte] = ?

Tagliche Arbeitszeit = ? Std.

Inl, 3,7, 10 W. = ? Std.

Ferien 16, 18, 20, 24 Tg. = W. u. Tg.

Kosten fiir Uniform:

1, 3, 5, 8 Brieftriger u. s. w.

¢c) Lesen:
Der Postbote (Thurg. Lesebuch fiir das vierte Schul-
jahr S. 89).

d) Papierarbeiten:

Herstellen von Briefumschligen (verschiedene ZweckgroB.)

Einkleben von Marken verschiedener Werte und Herkunit

(Strafporto).

Schniiren eines Paketes, Anschreiben der Adresse und des

Absenders.

Hlustrieren einer Karte mit ausgeschnittenen Bildchen.

e) FormenundBasteln:
(auch als Freizeitarbeit durchzufiihren).
Briefeinwurf, einfacher 2-ridriger Postkarren, Brieftasche
und so weiter.

f) Zeichnen:
Stempel mit Aufschrift (Ort, Datum, Aufgabe-Stunde).
Aus dem Gedéachtnis: Der Postbote mit dem Handwagen,
Miitze, Tasche. Illustrieren einer Karte durch Zeichnung.
Gliickwunschkarten (Ostern, Weihnacht, Neujahr, Ge-
burtstag).

g) Singen:
Mis Briefli. (Ged. v. J. Reinhart. Komp. Sam. Klaus).
Briefli a s’Christchind. (V.J. Reinhart. Komp. Sam. Klaus)-
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Die Sprachlehre soll nicht vom abstrakten System
ausgehen. Die Aneignung grundlegender grammatikalischer
Kenntnisse soll zweckmiBig erst mit dem dritten Schul-
jahr einsetzen. Das bedeutet, daB nicht so sehr Sprach-
lehre, vielmehr Sprachpilege betrieben werden soll. Der Sprach-
Chenunterricht der beiden ersten Schuljahre hat insbesondere
die Verpflichtung, sich von allem Regelkult fernzuhalten. Wer
das kindliche Gedichtnis mit Regelwissen belasten wollte, um
auf diese Weise richtigen Gebrauch der Schriftsprache zu er-
reichen, versiindigte sich an der Fassungskrait des kleinen
Geistes. Das Ende wiirde zudem sehr diirftige Ergebnisse zei-
tigen. Ueberdies wire eine solche Methode hochst unzweck-
malig, da das Kind dieses Alters noch iiber eine erstaunliche
Fiahigkeit verfiigt, auf dem Wege der Assimilation sich sprach-
licher Ausdrucksmoglichkeiten zu bemichtigen. Diese psycho-
logische Erkenntnis gilt es im sprachlichen Unterricht fruchtbar
zu machen. Der kleine Mensch mull allmahlich durch vielge-
staltige Uebung sich ein Sprachgefiihl aneignen, so daB er rich-
tig spricht, ohne seinen Ausdruck an der rational bewuften
Regel zu kontrollieren. Die sprachlichen GesetzmiBigkeiten
miissen allmdhlich durch langsame Gewdhnung in ,,Fleisch und
Blut* eingehen. Das Formgefiihl muB ihm Rechenschaft ab-
legen iiber richtigen oder falschen Gebrauch, nicht die rational
bewuBite Anwendung einer Regel. So nur vermag er sich mehr
und mehr der reichen und fein unterschiedenen Moglichkeiten
unserer .Muttersprache zu bemichtigen. Lebendig wichst er
auf diese Art in gute sprachliche Ausdrucksformen hinein, wie
man in gute Umgangsformen assimilativ hineinwachst.

Bei meinem Bemiihen, im Sinne dieser Forderungen im
Zzweiten Schuljahre Sprachpilege zu treiben, stieB ich auf eine
mir iiberaus bedeutungsvol! erscheinende Eigenart kindlicher
Sprachbemichtigungsweise, die deshalb hier mitgeteilt werden
Soll. Es will mir nidmlich scheinen, dall von einem wirklich kin-
dertiimlichen Unterricht in Sprachlehre (und Rechtschreibung)
ldngst noch nicht die Rede sein konne, wenigstens wenn man
von der Mehrzahl der Sprachlehrbiicher aus folgern darf. Nach
Lissauers schonem Wort ist die echte kindertiimliche Dichtung
»Zedichtetes Spielzeug, gesungenes Gerit”. Indem das Kind
mit der Sprache spielt, erobert es sich ihre Formenwelt. Am
Sprachlichen Werkmaterial entfaltet es sich selbst. Das ist
Wichtig zu beachten. Aus dieser Erkenntnis suchte ich die Nutz-
anwendung fiir den Sprachunterricht zu ziehen. Unter anderem
fiel mir vor allem eine strukturelle GesetzmiBigkeit in vielen
der besten kindertiimlichen Gedichte auf. Sie sind so gebaut,
daB die einzelnen Bruchstiicke kennzeichnend sind fiir die
Struktur des Ganzen. In diesen ,kennzecichnenden Bruchstiik-
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ken* liegt gleichsam eine Aufforderung zur Fortsetzung, zur
Vollendung im Sinne des den FEinzelgliedern innewohnenden
Strukturgesetzes. Und nun die iiberraschende Erkenntnis: In
diesen sprachlichen Gebilden geschieht dasselbe, was Montes-
sori mit ihrem Wirkmaterial bezweckt (oder besser umgekehrt
gesagt). Dieses Material ist so beschaffen, daB in ihm der An-
stoB zum ,,Tun* in einem gesetzmiBig geregelten Sinne gege-
ben ist. Zum Beispiel erhilt das Montessori-Kind Klotzchen, die,
richtig geordnet, zueinander in einem ganz bestimmten Ver-
hiltnis stehen, etwa wie die Zeichnung andeutet. Die Form
bleibt dieselbe, die GroBe nimmt gesetzmilig ab.

| I_—! 1o

In diesem Werkmaterial liegt die Anregung zu gesetz-
miBig bestimmtem Tun beschlossen. Das Kind wird etwa die
Klotzchen, die im Durcheinander geboten werden, in dieser
(in der Zeichnung gegebenen) Reihe ordnen, oder es wird sie
in derselben Folge aufeinander tiirmen.

Ein sprachliches Gebilde, das in derselben GesetzmaBigkeit

aufgebaut ist, sei aus der Fiille Ahnlicher Fille ausgewihlt:
Eskameine Maus gegangen.

(,Schone alte Kinderreime*, Sammlung ,,Quellen* von Wolgast)'

Es kam eine Maus gegangen Da kam eine Ratz gegangen
in unser Kornehaus, in unser Kornehaus,

die nahm das Korn gefangen die nahm die Maus gefangen
in unserm Kornehaus. in unserm Kornehaus.

Die Maus das Korn, Die Ratz die Maus,

ist alles verloren die Maus das Korn,

in unserm Kornehaus. ist alles verloren

in unserm Kornehaus.
(Letzte Strophe)

Da kam die Magd gegangen der Fuchs den Hund,
in unser Kornehaus, der Hund die Katz,
die nahm den Knecht gefangen die Katz die Ratz,
in unserm Kornehaus. die Ratz die Maus,

die Maus das Korn,
ist alles verloren
in unserm Kornehaus.

Die Magd den Knecht,
der Knecht den Bir,
der Bir den Wolf,
der Wolf den Fuchs,
Dieses kindertiimliche Gedicht hat eine idhnliche Struktur
wie das besprochene Werkmaterial Montessoris. Die Bruch-
stiicke sind kennzeichnend fiir das Ganze. In zwei aufeinander-

' Jede Sammlung von Kinderliedern enthilt zahlreiche Beispiele. Auch
viele Mirchen sind so gebaut.
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folgenden Gliedern liegt schon das Baugesetz fiir das vollen-
dete Gebilde. Die Reihenfolge der ,,handelnden Personen* ist
bestimmt durch den Grad ihrer Stirke oder Geltung (Magd
gilt mehr als Knecht). Wenn zwei Strophen gegeben sind,
konnte jeder, auch das Kind, erginzen nach dem den charak-
teristischen Bruchsiiicken innewohnenden Strukturgesetz. Ja,
der Drang zu dieser Ergidnzung (im urspriinglichen Sinne des
Wortes) iiberkommt einen formlich. Die Erfahrung zeigt, dalB
diese Art der Sprachgestaltung im Volke und bei den Kindern
durchaus lebendig ist. Fiir das Kind bedeutet sie vorziiglich
Sprachbemichtigungsiibung. Man erlebt es immer wieder bei
Kindern, Jugendlichen und einfachen Leuten des Volkes, daB
auf diese Weise darum gewetteifert wird, der Sprache ain
besten machtig zu sein. Sprachgebilde dieser Gattung ent-
stehen noch immerfort. Irgendwie sich zusammenfiigende
Glieder geben den AnstoB zur Vollendung im Sinne des ihnen
innewohnenden Strukturgesetzes. Die Sammlungen von Kin-
derreimen und dergleichen, ebenso wie der Mirchenschatz
enthalten manches Gebilde dieser eigentiimlichen Gestaltung.
Die psychologische Grundlage scheint mir der Spieltrieb zu
sein, der sich der Sprache ebenso bedient wie aller anderen
menschlichen Ausdrucksmoglichkeiten.

Auf diesem Sachverhalt sollte meines Erachtens die
Sprachpflege in den ersten Schuljahren aufbauen. Da lingst
nicht jedes Kind spielschopierisch ist, hat der Lehrer die Aui-
gabe, das Kind in eine entsprechende Situation zu versetzen.
Er muB dem Kind .,Sprachspiele* bieten, wie man ihm auch
andere Spiele bereitstelit. Wer erfahren hat, wie schwierig
es ist, manche Kinder zum Sprechen zu bringen, wird erstaunt
sein, wenn er seiner Klasse ,,sprachliches Werkmaterial®, wie
ich sagen mochte, der gekennzeichneten Art reicht. Kein ein-
ziges Kind versagt in der Entfaltung seiner sprachlichen Fihig-
keiten. Einige Beispiele sollen zeigen, wie ich solche ,,Sprech-
situationen* (Situationen, die das Kind zum Sprechen anregen)
Zu schaffen suchte. Ich kam auf diese Gedanken von einigen
kindertiimlichen Gedichten aus, wie sie das Biichlein ,,Schone
alte Kinderreime* aus der Sammlung ,,Quellen* von Wolgast
bietet. An diese schloB ich zunichst die Uebungen an. Der
Finwand, daB man Gedichte nicht zu Sprachiibungen miBbrau-
Chen diirfe, gilt fiir diesen Fall nicht. Denn in diesen Sprach-
libungen machen wir nichts anderes, als was in dem Gedicht
auch geschieht: Wir spielen mit der Sprache.

Als wir das oben mitgeteilte Gedicht ,,Es kam eine Maus
gegangen ... uns zu eigen gemacht hatten, stand eines Tages
folgendes an der Tafel:

K. M. R. K. H. F. W. B. K. M.

Die Kinder: ,Das ist ein Rétsel.” Bald mehrere Jungen:
»Das heiBt: Korn, Maus, Ratz, Katz, Hund, Fuchs, Wolf, Bir,
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Knecht, Magd.* ich ,,Dann erzahlt cmmal etwag von den bel*
den! (Ich zeige auf M. und K. rechts in der Reihe.) Fangt hier
(M.) an!* Viele melden sich: ,,Die Magd fingt den Knecht.”
Ich: ,,Weiter!* Ich zeige auf K. und B. Es kommt der Satz:
wDer Knecht fiangt den Bar.” Und nun geht’s los die Reihe
durch, bis zu dem Satze: ,Die Maus fingt das Korn.” Ich:
.Jetzt fangen wir einmal hier links an. Aber wir beginnen mit
dem (K.)* Es werden Versuche gemacht. Aber keiner trifit
vorerst die passive Form. Es kommt mehrmals der Satz: ,,Das
Korn fingt die Maus.** Natiirlich ist bei den Kindern ,,Das Korn
als Subjekt gemeint (nicht etwa im Sinne einer Inversion als
Objekt). Die Jungen sehen den Fehler auch selbst ein und
duBern: ,Nein. Die Maus fingt doch das Korn.” Ich greife
schlieBlich ein: ,Nein, das Korn fingt nicht die Maus. Das
Korn..." Da kommt es von einigen wenigen: ,,Das Korn wird
gefangen.” Ich: ,Von wem?* Jetzt haben wir's: ,Das Korn
wird von der Maus gefangen.” Ich: ,,Weiter!" Alle sind nun
beteiligt: ,,Die Maus wird von der Ratz gefangen.” — Na-
tiirlich wird bei dieser Uebung auf ganz korrekte Aussprache
und auf richtigen Gebrauch des vierten Falles (,,Die Magd
fingt den Knecht. Mundart!) sowie der Pripositionen (,,von
dem, von der*) geachtet. Mehrmals sprechen Kinder ,,werd"
statt ,,wird*. Wir schlieBen an diese miindliche Uebung schrift-
liche Uebungen an. AuBer den bereits erwihnten sprachlichen
Besonderheiten wenden wir dabei unsere Aufmerksamkeit der
Bezeichnung des Satzes zu: GroBschreibung im Anfang, Punkt
am Schluf.

In spiteren Stunden suchen wir die Vergangenheitsform
zu iiben. Ich sagte den Kindern: ,,Wir haben das damals
eigentlich falsch gemacht. Das ist doch nicht richtig: Die Magd
fangt den Knecht. Das tut sie doch nicht jetzt. Die Form:
,.Die Magd hat den Knecht gefangen‘ kam ohne weiteres. Wir
iibten die Reihe also zunidchst im Perfekt. Schwierigkeiten be-
reitete- es den Kindern, das Imperfekt zu finden. Ich sagte
ihnen: ,Der Satz dari niclit mehr Worter haben. Wir zihl-
ten: ,Die Magd fingt den Knecht.” Fiinf Worter. Ich: ,,Aen-
dert das Wort ,fingt* doch einfach!* Da kam’s: ,Die Magd
fing den Knecht.* Also weiter! — Beim Ueben des Passivs
brachten die Kinder zunichst: ,Das Korn war von der Maus
gefangen worden.” Ich forderte sie auf, fiir ,,war* ein anderes
Wortchen zu setzen. Nun hatten wir’s: ,,Das Korn ist von

der Maus gefangen worden. — SchlieBlich fanden wir daS
Imperfekt des Passivs vom Prisens aus, indem wir .,wird”
durch ,,wurde* ersetzten. — %elbstverstandhch Wmden die

Zeiten nicht bezeichnet; es handelte sich ja nur darum, die
Formen zu iiben, damit das Kind langsam in ihren Gebrauch
hineinwichst. — --
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In éi“r;er Weﬁeren Stund'éw sdtand aﬁ der Tafel:

« m. R K H.F W, B. Ko Mo

Ich kann hier nicht all die AeuBerungen freudiger und be-
zeisterter Anteilnahme wiedergeben, die dieses Bild ausloste.
Nur das Wesentliche dieser Uebung sei skizziert. Als die Kin-
der all’ ihre Feststellungen mitgeteilt hatten, steilte ich den
kleinsten und den lingsten Schiiler der Klasse mit dem Riicken
gegeneinander. ,,Erzdhlt!*” Ich tippte dabei dem Langen auf
den Kopf. Kinder: ,,W. ist viel ¢roBer als Schn.* Nun wies
ich zur Tafel. Die Jungen verglichen das Korn mit Schn. und
die Maus mit W., dann wieder die Maus mit Schn. und die
Ratz mit W. usw. Sie erkannten also das Gesetz. Ich: ..Nun
wollen wir hiervon genau so erzidhlen, wie eben von den bei-
den Jungen. Zuerst links anfangen!* Kinder: ,.Das Korn ist
kleiner als die Maus... Der Knecht ist kleiner als die Magd.*
Dann begannen wir dic Reihe von rechts. Ein Junge meinte
unterdessen, daBl Knecht und Magd gleich grof3 seien. Ein an-
derer: ,,Aber die Magd war stirker, sonst hiitte sie den Knecht
doch nicht gefangen.”“ Ich: ,,Gut, dann sagen wir nun ,stir-
ker“. Also noch einmal die Uebung von links, dann von
rechts. Ich verfolgte mit dieser Uebung neben der Absicht, die
Kinder zum bewuBten Gebrauch der Vergleichsform (Kompa-
rativ) zu bringen, den Zweck, die Unart, nach dem Kompara-
tiv ,wie* anzuwenden, zu bekdmpien. In Gegensatz dazu
stellte ich dann in einer weiteren Stunde die Vergleichsmog-
lichkeit: Das Korn ist nicht so ¢roB wie die Maus usw. Also
nach ,.so* heiflt es ,,wie“. Auch an diesen miindlichen Teil
Schlossen sich schriftliche Arbeiten an.

Uebungsmoglichkeiten dieses Stils bieten viele Kinderlie-
der, die die Eizenart ,,cedichteten Spielzeugs, gesungenen Ge-
rats aufweisen. Aber dariiber hinaus bringt jedes Gesamt-
unterrichsthema reichlich Gelegenheit zu Sprachiibungen, die
flir das Kind rein spielerischen und darum affektbetonten Cha-
rakter haben. Des Lehrers Aufegabe besteht darin, die Klasse
in eine solche Situation zu versetzen, da das Sprechen ,.funk-
tioniert. (Natiirlich muB er dabei auf den richtigen Gebrauch
der S)chriftsprache achten, damit die Uebung nicht sinnlos
wird.

Zum Beispiel lautet das beherrschende Thema: ..Es reg-
net.“ In der Sprachstunde heiBt es alsdann etwa: ,Wie fillt
der Regentropfen? Kinder: ..Der Regentropfen fillt aus der
Nolke auf das Dach, vom Dach auf das Balkongeldnder, vom

alkongelinder auf den Regenschirm, vom Regenschirm in
den Korb* u. d. — Oder: ,.Der Regentropfen hiingt an dem
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Blatt. Das Blatt sitzt an dem Zweig. Der Zweig sitzt an dem
Ast. Der Ast sitzt an dem Baum. Der Baum steht in der Erde*
u. 4. — Oder: .,Was der Regen alles naB macht: die Kleider
der Menschen, die Diicher der Hiuser, die Blitter der Baume,
die Steine der Stralle, das Fell des Hundes* usw. — Oder:
.Was der Regen alles tut: rieseln, tropfeln, tropfen, rinnen,
spritzen, trommeln, klatschen, stromen, gieBen, prasseln...*“ —
Oder: ,Wie kann das Wetter sein? (Wieworter): driickend,
heil, schwiil, warm, lau, mild, kiihl, kalt, frostig, eisig ... (Ge-
sichtspunkt der Wirme); sonnig, heiter, angenehm, unfreund-
lich, triibe, hdBlich, eklig ... u. 4. —

Das sind einige Beispiele lebensvollen Sprachunterrichtes.
Das Kind soll zu spielen vermeinen, indem es sich sprachlich
iibt. Am besten erreicht man diese Absicht, wenn es gelingt,
sprachliches Werkmaterial in einer solchen Anordnung zu bie-
ten, dal das Kind die Aufiorderung zur sprachlichen Selbst-
entfaltung aus dem Material empiingt und aus dieser Situation
heraus in ,,sprechende Funktion* tritt. B. B.

kEine Saugpumpe.
Von Fritz Giartner.

Sie muB natiirlich aus Glas sein, damit man ihre Wirkungs-
weise sehen kann; sonst konnen wir sie uns iiberhaupt erspa-
ren; denn wirkliche Saugpumpen gibts genug zum Ansehen.
Aber eben weil man an den wirklichen Saugpumpen nur die
AeuBerlichkeiten zu sehen bekommt, brauchen wir ein Modell,
das sich ins Herz schauen ldBt. Woher nehmen? Selbst anfer-
tigen, versteht sich. Gekauft mul werden: ein Lampenzylin-
der. Alles iibrige liefert die Rumpelkiste. Sogar einen Kolben
mit Kolbenventil. Also der Lampenzylinder ist beschafft. Der
untere, kurze Teil bis zur Einschniirung ist das Saugrohr, der
obere Teil das Steigrohr. Zwischen beiden muBl das Saugven-
til sitzen. Die Einschniirung ist giinstig. Wir nehmen einen
Kork, der, von unten her eingefiihrt, den Zylinder bei der Ein-
schniirung dicht abschlieBt. Dieser Kork wird mit einem Kork-
bohrer oder in Ermangelung eines solchen mit einem gliihen-
den, moglichst dicken Drahtstiit in seiner Lingsachse durch-
stochen. Die Ventiloffnung ist geschaffen. Als Ventildeckel
dient eine Korkscheibe, die man von dem Ventilkork selbst vor-
her abgeschnitten hat oder die ein anderer Kork liefern mubB.
An und fiir sich liegt dieser Ventildeckel schon ganz schon auf
der Ventiloffnung. Aber wehe, wenn Wasser in die Pumpe
kommt: der Deckel schwimmt davon. Darum wird er veran-
kert. Er wird in seiner Mitte mit einem diinnen Draht oder
einem Faden verhaftet, der Draht oder Faden wird durch die
Qeffnung nach unten gefiihrt und in einigem Abstand wird eine
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Abb. 1. Saugventil. Abb. 2. Kolben mit Kolbenventil.

Schraubenmutter oder sonst ein beschwerender, kleiner Gegen-
stand darangehidngt. Das alles macht man natiirlich auBerhalb
des Zylinders. Erst wenn das Ventil fertig ist, wird es wieder
eingefiihrt. Ein doppelter Vorteil: das ganze Ventil kann aufler-
halb des Zylinders gearbeitet werden; es kann aber auch zu
Zeigezwecken jederzeit herausgenommen werden.

.._—-.——--——.\

Kiame als zweites der Kolben mit dem Kolbenventil. Grund-
lage ist eine Fadenrolle, die anndhernd in den Zylinder passen
mufB. Viel zu klein darf sie nicht sein, weil sonst die Dich-
tungswicklung zu schlecht sitzt. Ist sie etwas zu groB, so kann
Sie ja gestutzt werden. Die Ventiloffnung ist hier bereits gege-
ben. Das Ventil analog dem Saugventil zu bauen, empfiehlt sich
nicht, da sowohl der Beschwerungskorper wie auch der Ven-
tildeckel hinderlich wiren. Daher nehmen wir eine Schraube
Wie man sie zum Verschrauben ins Holz beniitzt. Der Kopf
mufl natiirlich etwas groBer sein als das Loch in der Spule;
auch soll er moglichst nicht halbkugelig, sondern konisch sein,
da ein konischer Kopf viel dichter schlieBt. Dieser Schrauben-
kopf ist also Ventildeckel; die Spindel steckt in der Ventilof-
nung und dient zur Fithrung. Nun mull nur noch gesorgt wer-
den, daB die Schraube nicht ganz aus der Ventiloffnung heraus-
gestoBBen werden kann. Diesem Zwecke dient eine Drahtose,
die zugleich die Befestigung einer Kolbenstange gestattet. Diese
Oese macht man am einfachsten so: Man bohrt die obere
Platte der Fadenspule an zwei gegeniiberliegenden Punkten so
dl{rch, dafl die Bohrofinungen unmittelbar an der Spulwalze
Miinden Ein Draht wird zurechtgebogen und mit seinen beiden
freien Enden durch diese Oefinungen gefiihrt, und die Oese ist
fertig. Befestigt wird sie durch geeignetes Umbiegen der bei-
den freien Enden, sowie schlieBlich auch noch durch die Wick-
lupg, die die Spule zuguterletzt zur Abdichtung erhalten muB.

lese Wicklung kann aus Werg oder Wolle oder Baumwolle
S€in. Fehlt nur noch die Kolbenstange, iiber deren Anbringung
Ja nichts mehr gesagt zu werden braucht. Fiir édngstliche Ge-
Miiter darf ich noch bemerken, daBl eine so gebaute Saugpumpe
auch wirklich funktioniert.
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in Sturmesnoten.

Fin Beitrag zur unterrichtlichen Auswertung von Stoif- und Lebensgebieten
in der Gesamtschule.

Vorbemerkungen: Im Gesamtunterricht der Gesamtschule nach
Hohen- und Breitengliederung bestimmt ein einheitlicher Leitgedanke die
Stoffwahl aus den verschiedenen Unterrichtsfidchern. Die unterrichtliche
Auswertungs- und Betrachtungsart dieser Stoffeinheit in den einzelnen Ab-
teilungen ist selbstverstindlich verschieden und von der geistigen Reife der
Altersstufe abhangig. Der einheitliche Gedankengang im Unterrichtsganzen
gibt dem geschickten Lehrer der Gesamtschlule die Moglichkeit zur unter-
richtlichen Zusammenfassung der einzelnen Jahrginge in den verschieden-
sten Strukturformen der Gemeinschait.

Die Vorbereitung der Unterrichtsarbeit im angedeuteten Sinn ist
schwierig und setzt ein iibersichtliches und umfangreiches Wissen und Kon-
nen auf allen Gebieten voraus, um die inneren und dulleren Beziehungen
und Zusammenhidnge zu finden und dem Leitgedanken nutzbar zu machen.
Die praktische Erfahrung lehrt, dall diese Arbeit sich wesentlich vereinfacht
und erleiclitert, wenn sie zum CGegenstand ernster Unterhaltung bei regel-
miligen, geselligen Zusammenkiiniten benachbarter Kollegen wird. Heimat-
kundler, Deutschmeister, Naturwissenschaftler, Methodiker — jeder gibt
und nimmt und steuert bei zum Entwurf des Ganzen. Die grofiten Hinder-
nisse und Hemmungen in der Alltagsarbeit werden so spielend iiberwun-
den (und die seelischen Folgeerscheinungen stiften Segen in Schule und
Haus).

Die Vorbereitung erstreckt sich auf die Schularbeit eines grofieren
Zeitabschnitts. Ein Stoff- oder Lebensgebiet mull zur Auswertung gefunden
werden, (Wechsel im Fach der Fiihrerstelle!) Das Stoffgebiet wird unter
verschiedene Leitgedanken gebracht. Die Aussprache schafft Klarheit iiber
die Auswertungsmoolichkeit des Leitgedankens in bezug auf den Anteil der
einzelnen Unterrichtsficher. Dann wire die Beteiligung der einzelnen Stu-
fen und Jahrginge an gemeinsamen Stundenbildern in den verschiedenen
Strukturformen der Gemeinschaft festzulegen. Dabei ergibt sich die Not-
wendigkeit, fiir einzelne Jahrginge Sondergebiete im Rahmen des Leitge-
dankens zum mehr oder minder gelockerten oder gefestigten Abteilungs-
unterricht zusammenzustellen. Mit der Erorterung von Arbeitsmitteln (auch
einschligige Literatur!), Arbeitswegen und stundenplanmifiger Verteilung
findet die iibersichtliche Vorbereitungsarbeit ihren Abschluf.

Stoifgebiet: Das Luitmeer.

Leitegedanken zu Unterrichtseinheiten:

1. In Sturmesnoten, 2. Wir riicken dem Wind zu Leibe,
3. Der Wind als Spielgenosse, 4. Der Wind wird eingespannt,
5. Der Wind als Musikant, 6. Der Wind als Wohltiter, 7 Der
Wind als Veridnderer der Landschait, 8. Entstehune und Arten
des Windes, 9. Wind und Wetter.

Es wiirde den Rahmen dieser Arbeit iiberschreiten, wollte
ich zu den einzelnen Leitegedanken die Stoffreihen hier zusam-
menstellen. Aus den Stoffreihen des Leitgedankens:
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lnS'tuﬂrmesntité"fl.
I.Stundenbild. (Unterrichtszeit 12 Stunden.)
Arbeitsplan.

Alle Jahrgiange: Wirbelsturmkatastrophen.

1.—3. Schuljahr: Wie der Sturm gestern und heute heulte
und tobte. (Umgebungsunterricht.)

2.—5. Schuljahr: ,,Das junge Stiirmchen* von G. Chr. Dief-
fenbach. (Gedichtsbetrachtung.)

6.—8. Schuljahr: ,,Die Briick am Tay* von Fontane. (Ge-
dichtsbetrachtung.)

Alle Jahrginge: Hier habe ich euch eine Bilderzeitung mit-
gebracht. Seht euch die Bilder an! (Die Bilder einer illustrier-
ten Zeitschrift von den Folgen der Wirbelsturmkatastrophe
werden absichtlich unter das 1. Schuljahr verteilt.) Thr GroBen
konnt ruhig sitzen bleiben; ihr kénnt euch die Bildchen spiter
genauer betrachten! Jetzt wollen euch die Kleinen einmal
sagen, was darauf zu sehen ist! (Hiduser umgefallen, Dicher
sind ab, liegt alles durcheinander, Baume sind umgeknickt usw.)
Was da wohl passiert ist? Das steht hier in der Zeitung. Ihr
konnt noch nicht so recht lesen. Die GroBen mogen es euch
einmal vorlesen. Hermann, komm und lies das einmal! (Mittel-
und Oberstufe nehmen ihre Atlanten hervor und suchen die er-
wihnten Orte und Gegenden.)

Die Bilder werden den mittleren Jahrgingen kurz gezeigt
und an die Oberstufe weitergegeben. Hier setzt die schriftliche
Beschiftigung des 6.—8. Schuljahres ein. Schreibt: In Sturmes-
noten. 4. und 5. Schuljahr horen dem Umgebungsunterricht zu.
Er wird so gestaltet, daB er gleichzeitig die Einstimmung zur
nachfolgenden Gedichtsbehandlung des 2.—5. Schuljahres bildet.

Ich wende mich wieder zu den Kleinen: Ganz so
schlimm war es gestern und vorgestern bei uns ja nicht. Aber
€s konnte einem nachts im Bette doch angst und bange werden.
Als du in deinem Bettchen einmal horchtest! (Fenster klapper-
ten, im Schornstein machte es immer huhuhu, auf dem
Speicher fielen Sachen um, die Tiiren zitterten usw.) Die ein-
zelnen Eindriicke werden von den Kindern in zusammenhin-
gender Erlebnisschilderung gegeben. Wir wollen einmal hier in
der Schule Sturm machen! Da sind natiirlich alle dabei. Die
Rollenverteilung erfolgt ohne weitere Aufforderung. Und jetzt
los! Solch’ scherzhafte Finlagen haben immer den gewiinsch-
ten Erfolg: die lustbetonte Stimmung wird gehoben, Interesse
und Aufmerksamkeit erwachen, und die Einfiihlung der Kleinen
wird erleichtert. Wer da rappelte und klapperte und heulte und
die Tiiren zuschmiB! (Der bose Sturm.); Dein kleines Briider-
chen heulte und hatte Angst! Fritzchen mag das kleine Briider-
Chen einmal sein. Horcht, wie es weint und was es sagt! Sage
thm doch, daB es keine Angst zu haben braucht! Ja, da stecken
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wir den Kopf unter die Decke und lassen den Herrn Sturm
heulen und blasen!

Als ich heute morgen aufstand und zum Fenster hinaus
sah, sa3 ein kleines Vogelchen driiben auf dem Pflaumenbaum
und piepste so gar erbiarmlich. Gewil wollte mir’s erzihlen, wie
es ihm die Nacht so schlimm erging. Du solist einmal das Vo-
gelchen sein. Erzdhle den Kindern doch einmal, was du fiir
eine furchtbare Nacht im Baum erlebt hast!

Seht, da war gewil das junge Stiirmchen die Nacht bei
uns. Das ist noch nicht so stark wie sein Vater, der alte Sturm.
Als der einmal hier war! Wir gucken nach den Scheunen-
dichern! Nach den Bohnenstangen im Garten und nach
. Kochs* Apfelbiumen! Nach ,,Schmidts*, und ,,Wagners* (Gar-
tenziunen. Nach eurem Backsteinhaufen! Nach den Masten
vom elektrischen Licht! Nach dem Scheunentor! Erlebnis-
schilderungen der Kleinen!)

Im Kirschberg stritt sich der alte Sturm einmal mit den
groBen, dicken Fichten. Was man da am andern Morgen sah?
Die Fichten sollen einmal erzahlen, wie es ihnen in der Nacht
erging! Ihr seid die Fichten! Erzihlt einmal!

Ihr mochtet doch gewill gerne einmal wissen, wie der alte
Sturm aussieht. ich zeichne ihn einmal an die Taiel!

Das junge Stiirmchen sicht so aus.

Der alte Sturm. Der junge Sturm.

Seht das junge Stiirmchen mochte sich gerne einmal mit
euch strelten!_ Erzdhle, wie du gestern drauBen im Sturm
warst! Und wie kann das junge Stiirmchen die Leute drgern!
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(Die Wandtafel wird bei diesen Worten umgedreht.) Seht ein-
mal da! (Buntkreidezeichnung, wie das Stiirmchen den Leuten
Hiite und Miitzen fortjagt, die Regenschirme umklappt usw.)
Denkt auch an die Mutter, wenn sie Wasche zum Trock-
nen auf dem Seil hingen hat!
Das 1. Schuljahr hort jetzt zu! Ja, ja —
Das junge Stiirmchen.
(Georg Christian Dieffenbach).
Herr Sturm hat gar ein lustig Kind,
das kann schon wacker laufen;

Vortrag mit ausgiebiger Anwendung von Mimik und Geste.

Beim Wiederholungsvortrag der Dichtung haben die Kin-
der Abziige in Hinden und lesen nach. Unverstindliche Aus-
driicke werden erfragt.

Ausspinnen und Ausmalen: Wies Stiirmchen dem alten
Sturm seine Streiche erzidhlt! Karlchen erzihlte der Mutter,
wie ihm das Stiirmchen die Miitze in den Bach jagte! Karlchen
lacht hinter dem Fenster das Stiirmchen aus!

1. Schuljahr (malendes Zeichnen): Sturm und Stiirmchen.

2. Schuljahr (schriftlich): Was der Wind tut! (blasen, fe-
gen, heulen usw.).

3. und 4. Schuljahr (schriftlich): Blast nur ihr Stiirme!

5.—8. Schuljahr: ,,Die Briick’” am Tay.*)

Einige schriftliche Arbeiten der Oberstufe wurden vorge-
tragen. Aus den verlesenen Zeitungsberichten hatten die mei-
Sten Kinder Einzelziige herausgegriffen und weiter ausgespon-
nen. Sie bildeten die Ueberleitung zu den Gedankengidngen
unserer Dichtung. An nachfolgende Schiilerarbeit schlof sich
unmittelbar der Gedichtsvortrag.

In Sturmesnoten.

Ich muB noch immer an die arme Familie denken. Wie
wurde die vom Ungliick doch iiberrascht. Gewil} fliichteten
alle beim Ausbruch des Unwetters in das Haus. Da fiihlten sie
Sich doch sicher, als der Sturm drauflen so schrecklich hauste.
Aengstliche Herzen mogen sie ja wohl gehabt haben, als dic
Ziegel von den Dichern und die Backsteine von den Schorn-
Steinen auf die StraBe fielen. Aber an so etwas Schreckliches
haben sie gewiB nicht gedacht. Ich freue mich, daB sie wenig-
Stens nicht unter dem Triimmerhaufen begraben wurden und
mit dem Leben davon kamen. H. L.

Hort, wie wilde Stiirme sich bereden, um Menschenwerk
Zu zerstoren!

Die Driick’ am Tay
Theodor Fontane.
»Wann treffen wir drei wieder zusamm’?*
,Um die siebente Stund’, am Briickendamm!*



Bei gutem Vortrag hat die Dichtung eine auBlerordentliche
Wirkung.

ArbeitsanstoBe: Wo sich die schaurige Geschichte zutrug!
(Atlanten!) Der Dichter wurde durch eine Zeitungsnachricht
angeregt. Wie mag der Zeitungsbericht gelautet haben? Stun-
den bangen Wartens im Briicknerhaus! Johnie erzidhlt im Zug
von der neuen Taybriicke! Wie das friither oft ging, wenn
Johnie zum Christfest heim wollte! Ob unsere Dichtung einem
Maler wohl Anregung zu einem Bilde geben konnte? Ja, Tand,
Tand ist das Gebilde von Menschenhand den Naturgewalten
cgegeniiber! Belege dafiir! (Es wurden genannt: Erdbeben in
Japan, Zerstorung der Zeppeline, Verschiittung von Herkula-
num und Pompeji, Ausbruch des Aetna u. a.)

Zum Lernen der Dichtung waren alle bereit.
2. Stundenbild: (Unterrichtszeit %2 Stunde).

5.—8. Schuljahr: An die einzelnen Kinder der Oberstufe
werden Schilderungen und Dichtungen iiber Fohn, Bora, Mi-
stral, T.ayfun — Tornado, Samum und Sirokko ausgegeben.
Il;)as Gelesene sollen sie spiter im freien Vortrag der Klasse

ieten.

4.—2. Schuljahr: Die einzelnen Kinder lesen in stiller Be-
schiftigung nach ihrem Lesebuch und verschiedenen Sammlun-
gen Gedichte und Schilderungen iiber den Wind als bosen Ge-
sellen: ,Knidblein und Wind“ von G. Lang, ,,Oktober* von
R. Lowenstein, ,,Knabe im Sturm* von J. Sturm, ,Der Nord-
wind“ von W. Curtmann.

Im zusammenfassenden Verband der Klassenarbeitsgemein-
schaft sollen sie nach AbschluB} des Leitgedankens: In Sturmes-
noten in einer besonders dafiir vorgesehenen Wiederholungs-
und Zusammenfassungsstunde die gelesenen Dichtungen und
Schilderungen dem Arbeitsganzen einfiigen.

1. Schuljahr: Tafelbild 3 nahm das obere Drittel der
Wandtafel ein. Darunter erarbeiteten wir eine Geschichte vom
Stiirmchen, die spiter ins Leseheft der Anfinger eingetragen
wurde.

3. Stundenbild: Letzte Vormittagsstunde.
5.—8. Schuljahr: Kindervortrige iiber die gefiirchteten
Fall- und Wirbelwinde unter Benutzung der Atlanten. Bespre-

chung und Aussprache beschiftigen sich diesmal in der Haupt-
sache mit den Entstehungsursachen dieser Winde. H. K.

—
—

Vergessen Sie bitte nicht, fiir die Neue Schulpraxis zu
werben!
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