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DIE NEUE
SCHULPRAXIS.

1. Jahrgang. Februar 1931, Heit 2.

Werte Kolleginnen und Kollegen!

Der GroBteil der Subskribenten hat den Bezugspreis im Laui des
Monats einbezahlt. Ich danke der Betrefienden wie auch den neuen Abon-
nenten. Die Subskribenten, die den Bezugspreis noch nicht einbezahlt haben,
ersuche ich um Einzahlung bis zum 15. Februar. Nachher miiten noch
ausstehende Subskriptionsbetrige per Nachnahme eingezogen werden. —
Nochmals erneuere ich meine Bitte betr. Abonnentenwerbung und Mitarbeit.
Je mehr Abonnenten die Neue Schulpraxis erhiilt, desto besser kann sie aus-
gestaltet werden. Ich bitte Sie, diec Heite Ihren Kolleginnen und Kollegen
zu zeigen. Wenn dadurch eins verloren gebt oder beschidigt wird, ersetze
ich es gerne.

Mit kollegialem GruB}
Albert Ziist.

Der Geist der neuen Schule.

VonPaulGeorg Miinch.
(Fortsetzung).

Zweites Schuljahr. Im Schulhofe regiert der garstige
Heimbliser, der Novemberwind. Nun muB sich die Klasse da-
reinschicken, auch im Zimmer zu lernen. Es ist Rechenstunde.
Die kleinen Mathematikerinnen diirfen sich schon im Zahl-
raume bis zu Hundert tummeln.

Vorn steht ein Stuhl. Rechts und links davon haben sich
zwei kleine Madel aufgestellt und strecken ihre Hand nach dem
Stuhl aus, auf dem eine NuB liegt, eine verheiBungsvolle Wal-
nufl. Aber auf dem Wege zu dieser kleinen Kostlichkeit gibt
es ein Hindernis zu nehmen. Hinter dem Stuhl steht eine Klas-
senschwester und nennt irgendeine zweistellige Zahl. Wer
zuerst die Frginzungszahl zur Hundert findet, darf sich die
NuB zulangen.

L2714 — 731 kommt es blitzschnell, und das Madel zieht
vergniigt mit ihrer NuB ab. Zwei andere Midchen treten an
den Stuhl, den die Lehrerin jetzt mit etwas ganz Feinem, mit
einem belehrenden Serienbilde bekdderte.

361 — 741 Au! — ,,64!“ Bravo! Bild! Ab!

Also rechnen um eines Lohnes willen? Ja, gibt es nicht
zu Hause so viele Gesellschaftsspiele, bei denen es auch um
eine kleine Leckerei geht? Die Arbeit des Kindes ist das
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Spiel, und was Siebenjihrigen nicht in Spielform geboten wer-
den kann, ist veririiht.

Jetzt folgt eine Aufsatzstunde. Aber bei nidherem Zu-
sehen ist wiederum nur ein Spiel: Guck in die Welt!

Die Lehrerin hat ein paar Midel ans Schultor geschickt,
sie sollen einen Augenblick schauen, und sobald sie irgend-
ein kleines Erlebnis, eine Begegnung, ein Bild haben, sollen sie
wiederkommen und es ihir in ein Aufsatzheft diktieren. Sie
konnen ja noch nicht alle die vielen Worte schreiben, die sie
zum Formen eines Aufsatzes notig hitten, aber es kommt auch
gar nicht darauf an, wer schreibt. Es geht um die sprachliche
Uestaltung eines Erlebens. Die Kinder sollen die Augen offen
haben, schnell zupacken, ibre Schaubeute flugs in die Klasse
bringen und mit sprachlicher Sorgfalt sagen, was zu sagen ist.
Die Lehrerin schreibt nach, lifit aber leise fithlen, wie sie ver-
bogene Sitze ecinrenkt, verkehrt marschierende umschirrt.
Wenn dann ndchstes Jahr das Aufsatzschreiben beginnt, wer-
den diese Midel bestimmt nicht am Federhalter kauen! Denn
ihnen ist die urspriingliche Freude am Fabulieren erhalten
worden. Sie diirfen Liese Guckindiewelt und Grete Plauder-
miulchen sein und merken gar nicht, dal sie schon in strafie,
stilistische Schulung genommen werden.

"

e
b

Bei heimatkundlichen Betrachtungen in einer Klasse des
dritten Schuljahres ist die Aufmerksamkeit von ungeiihr auf
ein GdBchen am Markt gelenkt worden, das den merkwiirdigen
Namen SalzgidlBichen fiihrt. Der Lehrer erzdhlt, daB in vergan-
genen Jahrhunderten dort Salz verkauit wurde. Ja, kommt
denn dem Salz eine solche Wichtigkeit zu? denken die Kinder.
Warum soviel Aufhebens um eine so nebensidchliche Ware,
von der man fiir ein paar Sechser ein ganzes Sickchen kaufen
Kann?

Da nimmt sich der Lehrer ver, den Begriii Salz nach allen
Richtungen hin zu kldren. Eine ganze Woche will er daraui
verwenden! Wie, sechs volle Arbeitstage soll immer nur von
Salz die Rede sein? Was sagt denn der Lehrplan dazu? Der
Lehrplan von heute spricht zum Lehrer nicht im Korporalston:
Morgen hast du das zu behandeln und iibermorgen das! Son-
dern er sagt sehr hoflich: Was ich dich zu tun und zu lassen
bitte, ist jedenfalls beachtlich, denn ich bin nicht ein Kind des
(riinen Tisches wie meine Vorginger und heille nicht Zwangs-
iacke, ich bin aus der Erfahrung tiichtiger Pidagogen heraus
geboren. Aber ich lasse dir alle Freiheiten, die du vor deinem
padagogischen Wissen verantworten kannst. Ich befehle dir
nichts, weil ich deine Kinder nicht kenne und nicht weil}, was
gerade in diesen Wochen geeignet ist, ihre Bildung zu ver-
tiefen.
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Der Lehrer will also acht Tage lang vom Salz sprechen,
es konnen schlieBlich auch vierzehn Tage werden. Er stellt
am Montag friih zunidchst fest, was die Kinder iiber Wesen
und Bedeutung des Salzes schon wissen: dall es die Speisen
wiirzt und den Schnee taut und in der Heringtonne eine
Rolle spielt. Fadenscheinige Vorstellungen werden schon bei
dieser Analyse dicht gemacht. Dann bittet er einen Jungen.
der seine Sommerferien im Solbad Diirrnberg verbringen
durfte, recht ausfiihrlich von seinen Beobachtungen und Erleb-
nissen zu erzihlen.

Die nidchste Stunde betrachtet er mit den Kindern Stein-
salz und ein Bild des Salzbergwerkes. SchiieBlich erzihlt er
von der Bedeutung des Salzes im Altertum und Mittelalter; in
der Nihe der Schule fiihrt eine alte PoststraBe voriiber, die
noch heute SalzstraBle genannt wird. Er zeigt, wie Volker auf
der Suche nach Salz und Kohle durch Handel einander niher
kamen, in Kriegen aber um die weillen und schwarzen Edel-
steine sich rauften.

Da mischt sich die Schulglocke in diese Betrachtungen ein.
Es ist Mittag, SchluB des Unterrichts. Der Lehrer gibt den
Kindern auf, bis morgen die Muttersprache auf Sprichworter
und Redensarten vom Salz zu durchstobern, und entlifit die
kleine Gesellschaft.

Das war der erste Tag.

So soll das weitergehen? Ja, gibt es denn in der Klasse
keinen Stundenplan? Das war einmal. Die neuzeitliche Unter-
richtsart, das vielerlei zu Lernende moglichst von einem be-
stimmten Sachgebiet herzuleiten und die einzelnen Unter-
richtszweige mnicht als abgerissene, also bald verdorrende
Zweige, sondern als saftverbundene Glieder eines Baumes zu
betrachten, dem Unterrichte also Wurzel und Stamm zu geben,
nennt man im Gegensatz zum geficherten Unterricht Gesami-
unterricht.

Die Sinnlosigkeit, das Interesse des Kindes zu milacliten
und die Fiden, die sich zwischen dem Kind und Sachgebiet zu
kniipfen begannen, riicksichtslos zu zerschneiden, weil der
Stundenplan das so will, erhelle aus folgenden Ueberlegungen:
Am nichsten Tage erzahlt der Lehrer den Kindern, wie ein
béhmischer Salzfuhrmann in seiner Heimat Glasperlen, Bach-
pflaumen und Ginse 14dt, um auf die Leipziger Messe zu fahren
und fiir den Erlés der bohmischen Waren Salz einzukaufen.
Der Lehrer schildert gerade reizvolle Szenen an den alten
Zollschranken im Erzgebirge, die Augen der gespannt aui-
horchenden Kinder leuchten — da meldet die Schulglocke eine
neue Stunde, und der Lehrer muBl sagen: Fortsetzung nichsten
Freitag 8 bis 9! Jetzt muB er das Interesse auf ein anderes
(Gleis schieben: Rechnen. Die nidchsten Aufgaber ,,Einkauf
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léeilm Zuckerbiacker. Und die Kinder sind noch ganz beim
alz.

Nach sechzig Minuten wird das Interesse der Kinder aber-
mals aui die Drehscheibe geschoben: Naturgeschichte, ,,Die
Wiederkduer”. Nach Stundefrist ein neuer Ruck; Rutsch aui
ein viertes Gleis: Rechtschreibung, k und ck, ,,.Der Kuckuck".
Ist es da nicht wirklich verniinftiger, die Jahresarbeit in zehn
oder zwanzig Unterrichtseinheiten zu zerlegen und die Kinder
in einem bestimmten Bezirk von Dingen und Vorgangen eini-
germaBen heimisch werden zu lassen?

Nieder mit der Diktatur des Stundenplanes, das Salz soll
weiter Mittelpunkt des Unterrichts bleiben! Morgen wird es
die Klasse im groBen einkaufen und im kleinen verkaufen, und
es wird allerhand zu rechnen geben! Dann wird der Lehrer
von jener Zeit erzidhlen, als Mutter Erde zwischen Thiiringen
und der Nordsee ein weiles Salzkleid trug. Am nichsten Tage
wird das Schicksal zweier griiner Heringe beobachtet werden:
den einen wird die Klasse einsalzen, den anderen sich selbst
fiberlassen. Dann geht es auch einmal in den Zoologischen
Garten, und am Gehege der Giraifen wird beobachtet, wie die
Pflanzeniresser, an Salz-Lecksteinen naschen. Und die Kin-
der werden mit Leib und Seele bei dem Gesamtthema sein, das
ihnen auch in die Freizeit hinein nachldauft und sie zum Nach-
denken zwingt.

Wenn Eltern ihre Kinder irithmorgens erst fragen miissen,
was fiir ,,Stunden* sie heute haben, statt durch das lebhafte,
lustbetonte, auf ein bestimmtes Sachgebiet gerichtete Interesse
der fragenden, forschenden, schreibenden, lesenden, malenden
Kinder genau dariiber unterrichtet zu sein, was heute in der
Schule los ist, dann ist etwas faul in pidagogischen Landen.

Fiir den Lehrer bedeutet Gesamtunterricht alles andere.
als etwa eine Erleichterung seiner Arbeit. Das niitzen, was der
Tag hertrigt und dennoch festen Plan in die gesamte Jahres-
arbeit bringen, Kindern genau das Ziel abstecken und sie doch
ohne Giangelband lassen; Hochstmogliches erreichen und doch
als frohliches Spiel erscheinen lassen — das ist eine schwere
organisatorische Arbeit. Sie erfordert ein geriittelt Mal von
Vorbereitung und Nacharbeit. Aber dennoch: Wer sich ein-
mal drei Wochen lang in Gesamtunterricht versuchte, bleibt
bis in die letzten Tage seiner Amtstitigkeit seiner Lehrweise
treu!

# N %

In einem Schulzimmer sitzen drei Jungen des vierten
Schuljahres. Was treiben sie allein hier? Man store sie nicht,
diese kleine Arbeitsgruppe! Die Kerlchen sind bei guter,
schopferischer Arbeit, sie machen einen Aufsatz. In der vorigen
Stunde waren sie ausgeilogen, hatten dem Leben und Treiben
auf einem Neubau in der Nidhe der Schule zugesehen und nun
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sind sie dabei, ihre Eindriicke und Erlebnisse zu Papier zu
bringen. Sie haben einen aus ihrer Mitte zum Schreiber ge-
wihlt, stecken die Kopfe zusammen und reihen in ihrem Grup-
penbuche kleine Sitze aneinander.

Wenn sich dem Lehrer so giinstige Gelegenheit bot, einen
werdenden Bau betrachten zu lassen, warum ist er dann nicht
mit der ganzen Klasse schauen gegangen, um Unterlagen fiir
einen Klassenaufsatz zu gewinnen? Ein solcher Aufsatz wiirde
nicht viel wert sein, denn ihm fehlte das Wesentliche, das Ge-
prige der Mitteilung. Erst im letzten Jahrzehnte hat man ent-
deckt, daB ein Aufsatz doch schlieBlich einen Sinn haben miisse!
Wer einen Aufsatz schreibt, muBl doch damit jemandem etwas
sagen wollen! Wem soll aber die Klasse etwas vom Neubau
erzdhlen, wenn alle, Lehrer und Klassenbriider als Zaungiste
dort waren? Nein, der Lehrer hat das Wesen des Aufsatzes
richtig erkannt. Er hat drei Meldereiter ausgesandt, das Bau-
gelinde zu erforschen und der Klasse schriftlich Meldung zu
machen. Mit den iibrigen Klassenbriidern bildet er das der
Dinge neugierig harrende Publikum: Wird unser AuBenposten
ein interessantes Erlebnis heimbringen?

Die drei in ihrer Arbeitsstube wissen, dail man aui sie
wartet und daB sie ihre Arbeit einem erwartungsvollen Parkett
vorzulesen haben. Da schreiben sie nichts auf Geratewohl
darauf los, sondern haben die im Auge, auf die sie mit ihrer
kleinen schopferischen Arbeit wirken wollen. Einer erginzt
den Gedanken des anderen, und erst dann, wenn sie einen
Satz so voll und rund und rotbidckig haben, wie sie ihn brau-
chen, geben sie ihn dem Schreiber in die Feder. Gruppenarbeit
hilt wach, gemeinsames Schaffen belebt den Zustrom von Ge-
danken.

Nun stehen sie vor der Klasse. Der Fiihrer der Gruppe
liest:

., Wie hoch denkt ihr denn, wie hoch schon die Mauern
sind? So hoch, daB wir gar nicht mehr dariiber weg gucken
konnten! Auf dem Platz daneben wurden die Balken gezim-
mert. Ein Hamburger Zimmermann sal wie ein Reiter auf dem
Balken und bohrte Locher. Er hatte einen Schlapphut auf und
Hosen wie Elefantenbeine. Er pfiff: Es war einmal ein treuer
Husar. Wir fragten, was das fiir Holz wire. Er sagte: Rosen-
holz. Miiller Gustav sagte: Uns konnen Sie nicht verkohlen.
Das ist vielleicht Fichtenholz.* Da sagte der Zimmermann:
..Warum wollt ihr denn das wissen?“ Wir antwortzaten: ,,Wir
wollen doch einen Aufsatz machen.” Da sagte er: ,,Sagt eurem
Schulmeister, er soll ein paar Stibchen mitschicken, da werden
wir euch das sagen!* Wir gingen zu einem Maurer und baten
ihn, er sollte uns doch einmal auf dic Wasserwaage gucken
lassen. Der war gut. Er lieB uns zusehen, und wir haben die
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Friihstiick, und da sind wir fort.*”

Ein feines Aufsitzchen im Sinne der Schule von heute! Es
zeigt, dall die Kinder nicht bloB3 als Protokollanten dort herum-
standen, sondern daf} sie an die Dinge herangingen und fragten!

Nun stehen sie mit ihrer kleinen Arbeit im Mittelpunkte
eines Lehrgesprichs. Erst wird das Sachliche um Zimmer-
mannsarbeit und Wasserwaage geklirt, dann folgt das Zurecht-
ieilen der Form. Die sieben ,,sagte werden aus der Welt ge-
schafit, der Reitersitz und das gepfiffene Lied werden zu einem
feinen, kleinen Witz aneinandergekettet. Der Lehrer nimmt
den Aufsatz nicht mit nach Hause, um ihn nach einigen Tagen
mit roten Zeichen zu tiatowieren, sondern in gemeinsamer Ar-
beit wird der Aufsatz dramatisch und orthographisch gereinigt
und stilistisch soweit aufgewertet, daB er in das Reinheft der
(ruppe eingeschrieben werden kann und dann das wohlgefil-
lige Bild eines formschonen Ganzen bildet.

Neuzeitlicher Aufsatzunterricht — im Zeichen der Erneue-
rung der Schularbeit aus dem QGeiste ireier und freudiger
Schopferkraft!

Heute soll das kleine kostliche Gedicht Morickes behandelt
werden: ,,Friihling 148t sein blaues Band wieder flattern durch
die Liifte .. .*

Behandelt soll es werden — ein fiirchterliches Wort, denn
sein Stamm ist Hand, aber der einzig richtige Fingerzeig fiir
die Art, Gedichte auf Kinder wirken zu lassen, heilt: Hand
weg von der Dichtung, Schulmeister! Lall den Dichter sprechen
und schweig fein still! Man schiamt sich beinahe, wenn man
erzahlen soll, wie einstmals Gedichte behandelt und verschan-
delt wurden. ,,Was tut der Friithling?* ,,Welche Farbe hat das
Band?* ,Inwiefern kann man von einem Flattern sprechen?*
. Wie miiBBte die Zeile in der richtigen Wortstellung lauten?*
.. Was fillt dir an dem ersten Worte, an ,Friihling® auf?* , Hier
fehlt das Geschlechtswort!** Und was fillt uns an den Schul-
‘meistern der alten Schule auf? Hier fehlte jedes Verstdndnis
fiir das Wesen der Dichtung.

Das ist keine zornig hingeworfene Behauptung. An drei
Dutzend vielgekaufter Gedichtschwirtchen konnte ich nach-
weisen, wie das Gedicht in der eben angefiihrten kléglichen
Weise verstiimmelt, im Schulstaub herumgezerrt wurde — aber
man erspare mir das!

An einem blauen Vorfriihlingstag wandert der Lehrer mit
seiner Klasse frohgemut hinaus an einen Hang. An der Wald-
lehne setzt er sich mit seinen Kindern auf gefillte Stimme,
148t sie in Saatengriin und Himmelsblau schauen und dem ersten
Lerchengesange lauschen. Und wenn der Friihlingswind leise
durch die Wipfel summt und auch in den ungestiimsten Jungen
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etwas von Feierlichkeit dieser Stunde ecinrinnt, nimmt er das
Hausbuch deutscher Lyrik zur Hand und liest canz schlicht
und ohne jeden Beigeschmack von Schulmeisterei:

nFriithling 14Bt sein blaues Band

wieder flattern durch die Liifte;

siile, wohlbekannte Diifte

streifen ahnungsvoll das Land.

Veilchen trdumen schon,

wollen balde kommen.

— Horch, von fern ein leiser Harfenton!
Friihling, ja du bist’s!

Dich hab’ ich vernommen!*

Er liest das Gedicht wohl noch ein zweites Mal, und wein
beim ersten Lesen der Sinn fiir die Schonheit der kleinen Dich-
tung nicht aufging, der begreift sie jetzt.

Ein paar Kinder duBern den Wunsch, das Gedicht mochte
doch auswendig gelernt werden. Selbstverstindlich soll das
keinem verwehrt werden, aber der Lehrer zwingt die Klasse
nicht zum Memorieren, denn sonst konnte es sein Nachfolger
erleben, daBl die Kinder das Gedicht, wenn er es in zwei Jahren
wieder einmal vorliest, strikte ablehnen: ,,Huch, das ist ja was
Altes, das konnen wir ja auswendig!*

DafB sich das Volk der Lyrik abgewandt hat, daran ist zum
guten Teile die Auswendiglernerei der alten Schule schuld.
Wer angehalten wird, alle Blumen zu pfliicken und mit heim-
zutragen, verlernt es bald, sich des blithenden Angers zu freuer.

War der Gedichtvortrag am griinen Hange eine Szene aus

dem Leben in der Arbeitsschule? Neben der Schulung der
Sinne, Schirfung des Urteils und Erziehung der Hinde ver-
sdumen die Lehrer der neuen Schule durchaus nicht die Durch-
wirmung des Gemiits. Arbeitsschule ist ein plumper und un-
zuldnglicher Name fiir Erlebnisschule, fiir Herzblutunterricht.
Der Lehrer von heute legt viel Wert darauf, daB das Kind
Spdter einmal von ihm sage: Er belehrte mich nicht nur, er
weidete mich auf einer griinen Aue und fithrte mich zum fri-
Schen Wasser. Und wenn der Lehrer von der Hohe seines
langen Dienstweges zuriickschaut, dann wird er gern beken-
nen: Die Hohepunkte meines Lehrerlebens lagen nicht nur in
den Stunden frohlichen Lebens und Treibens, sondern auch in
den Stunden, in denen die Seelen der kleinen Menschenkinder
m feierlicher Stille sich sammelten. Arbeitsschule will zur
rechten Zeit auch Sonntagsschule se;:in.
_ Was hat es denn diese Stunde bei den Knaben des letzten
Schuljahres gegeben? Mit geroteten Gesichtern fiihren sie auf
dem Korridor laute Unterhaltung, die Stunde muB ausnehmend
anregend gewesen sein!
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Gewill, es war wieder einmal Besuch da! Diesmal der
Fiihrer einer elektrischen Schnellzugslokomotive, der Vater
eines Klassenbruders. Der Lehrer hatte mit den Jungen im
Physikunterricht das Wesen der elektrischen Lokomotive be-
reits griindlich besprochen, aber nun ist ein Fiihrer eines sol-
chen eisernen Ungetiims dagewesen, hat das Bild einer
Lokomotive auf seine Weise erlautert und hochst anregend von
seinen Erlebnissen erzihlt. Er hat die Kinder einen Begriff von
der (Geistesgegenwart gewinnen lassen, die dieser Beruf er-
fordert; er hat vom Tod gesprochen, der in den hochgespannten
Drihten umgeht, vom Kampf mit dem Nebel, von dem Wettlauf
der Maschine mit der Uhr. Und das einstimmige Urteil der
Klasse: ,,Aber das war fein!*

(Gibt es prichtigere Anschauungsmittel als lebendige
Menschen? Warum brachten die Lehrer friiher soviel Gemaltes
und Ausgestopftes in die Klassen, und warum niemals leibhai-
tige Menschenkinder? Fiirchteten sie die torichte Rede: Wenn
sich Fachleute in der Schule breitmachen, kann die Piddagogik
ihren Bankrott ansagen? Die Ausfithrungen der Fachleute
sollen ja kein Ersatz des Unterrichtes sein, nur eine kostliche
Ereginzung! Wir wollen nicht mehr Schulmeister sein mit dem
Beigeschmack von Alles-am-besten-konnen, sondern Organisa-
toren der Bildungsarbeit, Regisseure. Was werktitige Men-
schen an Wissen besitzen, kann sich der Lehrer schlieflich
auch verschaffen, nie aber ihr Konnen, ihr Erleben, den Reiz
ihres AeuBeren, das ganze interessante drum und dran ihres
Berufes.

Diese Erkenntnis setzt sich immer mehr durch, und von
Jahr zu Jahr wird es lebendiger in den Klassen. Hier erzihlt
ein Forster den Kleinen aus dem Leben des Habichts, den er
schoB. Dort teilt ein Bergmann aus dem reichen Schatze seiner
Erfahrungen aus. Ein anderer Lehrer hat einen ehrwiirdigen
Greis gebeten, seinen Kindern etwas aus der Geschichte des
Ortes zu erzihlen, und er bekennt ehrlich: Eine solche Stunde
Heimatkunde, ecin so verinnerlichtes Erleben hitte er seinen
Kindern nicht schenken konnen, und hitte er mit Menschen-
und Engelszungen gesprochen! Was solche Giste erzihlen, ist
nicht gekonnt in der Form, aber von ehrlicher Begeisterung
fiir den Beruf durchdrungen. Und wenn das Vorbild gewissen-
hafter, strebender Minner und Frauen in den Kindern nach-
wirkte, es wiire ein schoner Lohn neuzeitlicher Lebenskunde!

Einst warnte am Schultor ein Plakat: ,.Die Herren Lehrer
sind wiahrend des Unterrichts nicht zu sprechen!* Heute heiBt
es: .Jmmer herein in die Schule, wer ein ganzer Kerl ist und
Rildungswerte zu verschenken hat!“
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Die Wage im Rechenunterricht der
I. Sekundarschulklasse. (7.-8. Schuljahr).

Von Paul Wick.

Da der Leserkreis auch eine groBe Zahl Sekundarlehrer
umfaBt, interessiert sich vielleicht mancher Kollege, der mein
Arbeitsbiichlein *) kennt, wie solche Rechenstunden etwa bei
mir ablaufen. Das Kapitel: Wagen-wigen, bietet nun gerade
Gelegenheit, im AnschluB an die Ausfithrungen in Nr. 1 zu zei-
gen, wie die Wage als Sachgebiet auch auf der Sekundarschul-
stufe dienen kann.

Ziel: 12—14jihrige Kinder aus der 6 und 7. Primarklasse (von

ca. 10 verschiedenen Landschulen) sollen die erworbenen
GewichtsmalB3-Begriffe an neuen Rechenfillen anwenden
und vertiefen. Neue MaBbegriffe (Milligramm an der Gold-
wage) sollen erarbeitet werden. Die Selbsttitigkeit und
Selbstiindigkeit sollen gefordert werden (selber Aufgaben
stellen, eigene Losungswege finden und gehen), Rechen-
fertigkeit ist anzustreben (rasches Losen von Kopfrechen-

aufgaben, die vom Lehrer oder Mitschiiler gestellt werden).

Schiilerheft Seite 28 und 29.

Beobachtungen, Schiilerantworten,
Bemerkungen.

XIV. Wagen — wiigen.

Du holst im Laden 1,5 kg Mehl,
% Pid. Staubzucker, ein Vierling
Zimt und noch 25 g Hiihnerfutter.
Was hast du beim Wigen be-
obachtet? Welche  Gewicht-
»Steine* hat der Verkdufer zur
Verfiigung?

206.

207. Wir wollen einen Gewichtsatz
zeichnen und die Steine anschrei-
ben und numerieren.

Wie schwer denkst du die
groflten und kleinsten ,,Gewicht-

steine“?

Der Rechensatz wird von den Schii-
lern still gelesen. Wenige melden:
»Aber man kauft doch nicht 25 ¢
Hiihnerfutter, es sollte wohl kg. heiBen.

Die Gewichtssteine sind ja aus Eisen.
Es gibt auch solche aus Porzellan.
Es hat mir noch kein Kind einen
annidhernd vollstindigen Gewichtssatz
angeben konnen. Ich habe auch schon
in der vorhergehenden Stunde darauf
hingewiesen, daBl die Kinder im Laden
schauen, welche Gewichtsteine der
Héndler hat. Wir einigen uns auf fol-
gendem Satz, Nr. 1, 2, 3a, 3b, 4, 5,
6a, 6b, 7,8 9a, 9b, 10.

g 5, 10, 20, 50, 100, 200, 200, 500; kg.
1, 2.2, 5

*) Arbeitsbiichlein fiir den Rechenunterricht an Sekundar-, Real-, Bezirks-
und Fortbildungsschulen, unter Mitarbeit von Prof. Johannes Kiihnel.
(3 Schiiler- und 3 Lehrhefte, 1 Anhang im Verlag A. Francke, Bern und
bei jeder Buchhandlung zur Ansicht erhaltlich).
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208 a) Gib deinem Nachbar verschie-
den schwere Sachen zum Nach-
wiagen m. unserem Gewichtsatz.

b) Stelle mit den Miinzen in Nr. 197
einen (Gewichtsatz zusammen.

209. Nicht selten werden Gewicht-
steine verlegt oder gehen verlo-
ren.

a) Wie kannst du eine Biichse v.
625 g nachwidgen, wenn Nrn. 2
und 3a fehlen?

b)Wie kannst du eine Schachtel
von % Pid. nachwigen, wenn
Nr. 6a u. b fehlen?

c) Wie kannst du einen Topf von
1,280 kg nachwigen, wenn Nrn.
2, 4, 7 fehlen?

d) Wie kannst du ein Kistchen v.
4,490 kg nachwigen, wenn Nrn

4, 5, 6a u. b fehlen?

Bei dem vollen Glas, das 1 Pid.
Konfitiire enthilt, liegen Nrn. 1
und 3a, in der andern Wagschale
Nrn. 5, 6a, 7. Was kannst du
rechnen?

211. Du sollst eine
Flasche voll gesot-
tenes Leinol holen.

210.

Wie wiegt der Ver-
kdufer?

Vor dem Fiillen
liegen bei der
Flasche Nrn. 1, 2,
3a, auf der Ge-

wichtschale Nrn. 4,
5 7.

Nach dem Fiillen
liegen auf der Ge-
wichtsseite Nrn. 4,
6ba, 8.

Was kannst du
rechnen?

212. Gib deinem
Nachbar einige sol-
cher Wage-Rech-
nungen.

615+35g
nach dem Fiillen:

6;92*'615"‘359 =

a) Kopfrechnen: Ein Schiiler gibt Ge-
wichte an, die KIl. nennt die Ge-
wichtsteine und umgekehrt.

b) Nr. 197 verlangt: Gib das Gewicht
unserer Silber-, Nickel- und Kup-
fermiinzen in Bruchform als Teile
von 1 kg. an. Die Gewichte dieser
Miinzen stehen im Anhang Seite 40.
Als erschwerendes aber zugleich

reizvolles Moment tritt nun bei dieser
Stufe der Fall ein, wo Gewichtsteine

. fehlen, was zu sehr wertvollen Uebun-

gen im Ergidnzen und Zerlegen notigt.
Man trachte immer danach, daB zu
jedem Fall eine Skizze, zum mindesten
die vollstindige Wagegleichung ge-
macht wird.

(Skizze zu Nr. 211.)

vor dem Tillen:

650g

r




213. Wie hat der Héindler das Hiih-
nerfutter gewogen? Erzidhle!
Als er den Sack von der Wage
weggenommen hat, sagte er:
»Komm, ich will dich schnell ein-
mal wigen." Welche Steine hat
er aufgelegt? Konnte er den
gleichen Gewichtsatz brauchen
wie fiir die Krimerwage?
Wenn er von den Lieferanten
Waren bekommt, wiegt er Ki-
sten, Sdacke usw. auf der Dezi-
malwage nach.

a) Fiir ein Kistchen liegen auf
Nrn. 1, 5, 7, 8.

b) Fiir einen Sack liegen auf
Nm. 2, 5, 7, 8, 9.

c) Laut Rechnung soll ein FiB-
chen 27 kg 590 g wiegen.

d) Laut Rechnung soll ein Korb
56% Pid. schwer sein.

Mache selber einige solcher Kon-

trollwidgungen.

a) Wie willst du eine Kiste von
21 kg 500 g nachwigen, wenn
Nrn. 2, 4, 5, 8 fehlen? Oder
einen Korb von 69 kg 600 g?

b) Ein Kiibel wiegt 23,250 kg. Es
fehlt aber Nr. 1.

c) Eine Biichse wiegt 18,850 kg.
Es fehlen Nrn. 1, 3a und b.
d) Ein Paket wiegt 13,450 kg.

Es fehlen Nrn. 1, 2, 3a und b.

Wie ist es wohl mdoglich, ein
ganzes Fuder Heu zu wigen?
Wo kann man solche Lasten wi-
gen?

a) Beim Abwigen eines Heufu-
ders auf einer altmodischen
Briickenwage, bei welcher
man noch Gewichtsteine auf-
legen muB, brauchte man
10 kg, 5 kg, 2 kg, 2% kg. Der
leere Wagen wog 7 q 20 kg.

b) Wenn man auf einer solchen
Wage ein mit Kohlen belade-
nes Lastauto abwigen konnte,
so wiirde der Wagschein lau-

214,

215.

216.

217.

218,

Im AnschluB an Nr. 213 kann der
Lehrer einmal mit unverdnderter
Miene fragen: ,,Wolltest Du lieber
1 q Hiihnerfutter eine Treppe hinauf
ins Magazin oder 2 Treppen hinunter
in den Keller tragen?* Schiiler, die
sich gewohnt sind jeden Fall vorzu-
stellen, werden eben nicht herein-
fallen.

Eine bedeutende Erschwerung bie-
ten Rechenfille mit fehlenden Ge-
wichtsteinen auf der Dezimalwage.
Hier konnen nun gerade intelligente
Schiiler, denen die Losung der vo-
rigen Aufgaben als zu leicht vorkam,
ihr Kénnen probieren und sie tun es
auch mit Eifer. Schwache Schiiler
wolle man damit verschonen. Hier ist
aber sicher eine giinstige Gelegenheit
zu eigener Problemstellung geboten.
Ich sage: ,,Wer will und—kann, soll
auf nidchstes Mal eine oder 2 eigene
Wagerechnungen irgend welcher Art
auf einen Zettel schreiben und in sein
Heft ausrechnen. (In der folgenden
Stunde werden diese Zettel ausge-
tauscht und die Loésungen durch den
Aufgabensteller korrigiert. Der Leh-
rer macht Stichproben).

Wenn bei Traglasten im allgemei-
nen das Gewicht des Korbes nicht
beachtet wurde, so darf die Tara bei
schwereren Lasten nicht unberiick-
sichtigt bleiben. GewiBB koénnte mit
diesem Sachgebiet auch die Prozent-
rechnung an Brutto, Netto und Tara
verbunden werden, doch sollen ija
nicht alle Stoffgebiete an demselben
Sachgebiet angewendet werden ¥).
Die Kinder wenden zwar ein, bei der
Briickenwage brauche man keine Ge-
wichtsteine, da werden nur Gewichte
hin- und hergeschoben. Hier kann ein
rascher Vergleich mit der Schnell-
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ten:

Beladen: 5950 kg, Tara wage kldrend wirken.

In Berneck

(Gewicht des leeren Lastau- haben wir aber noch eine solch alt-
tos) 3850 kg. Was kannst du modische Briickenwage mit Gewicht-
steinen.

rechnen?

Hier koOnnen auch wieder einmal
ganz unverhofft jene Schiiler erfaBt
werden, die sich die Fille immer wie-
der nicht vorstellen, wenn der Leh-
rer fragt: ,,Wird man 1 q Bettfedern
auf der Briickenwage oder aui der
Dezimalwage wigen?‘

*) Anmerkung: Von Bo, No, Ta han-

219. Berechne aus folgenden Anga-
ben, was du fiir sinnvoll hiltst:

delt das Kapitel:
pen, im II. Schiilerheft.

|
it | B
W = (Gewicht auf der malwage m
moeve Krém'wage| DEZIml- | Gowicht-
wage steinen
Zimt, 1 Vierling
Kartofieln . 500g2kg
Natron, '/a Vierling
Griisch .. 2 kg
Maiskorner, gebrochen . 1 Pid.
Mostobst . ‘ 5 kg
Lageripfel . . . . 2 ko, 1kg
0,5 kg
MostfaBl, voll, 580 1
1 Kalb, lebend 1 kg, 500g
200 g, 50g
1 Kiste, 80 kg .o
1 Lastwagen mit Stroh . 53940 kg
Tara: 244 q.
1 Tischwagen mit 30 lﬂku,lﬂku[
Schulbuben Tara: 2k, 2 kg
11,45 q. i 200 g
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Im Giiterschup-

Durch die tabellarische
Darstellung soll das No-
tieren der Losungen ver-
einfacht werden. Die
Schiiler fiillen aber nur
jene leeren, Stellen aus,
in denen eine Waigung
Sinn hat. Z. B. Natron
14 Vierling: auf der Kri-
merwage 60 g gut ziehen
lassen (natiirlich soll der
Schiiler das genaue Ge-
wicht auch angeben). Bei
der letzten Aufgabe be-
rechnen die Schiiler so-
fort das Gewicht aller
Buben, dann aber auch
sofort das Durchschnitts-
Gewicht eines einzelnen.
Auf meine Frage: ,,Was
kann man noch rechnen?*
melden sich jedesmal
solche, die sagen, man
konne daraus auch auf
das Alter der Buben
schlieBen und verweisen
auf den Anhang Nr. 26
oder die Tabelle im Spar-
kassa-Kalenderli. Nun in-
teressiert es die Klasse,



ob sie wohl auch diese DurchschnittsgroBe und -Gewicht habe. Also liBt
sich jedes Kind bis zur nichsten Stunde beim Kridmer wigen und miBt da-
heim seine Korperlidnge. In der folgenden Stunde stellen die Madchen und
Knaben ihre MaBe an der Tafel zusammen und berechnen den Durchschnitt.
Die Tatsache, daB ihr Durchschnittsgewicht iiber demjenigen im Anhang
steht, erkldren sie damit, daB sie sich mit den Kleidern wigen lieBen.

Nun mochte ich hier noch die Frage anschneiden, ob es no-
tig und angezeigt sei, auf der Volksschule auch die Fertigkeit
im Schitzen von Gewichten zu erstreben oder ob man sich mit
der Schiatzung von Lingen und vielleicht HohlmaBen begniigen
soll. Die heutige Zeit verlangt iiberall den rechten Mann am
rechten Ort und die Zahl der Berufsgruppen, die Lehrlinge nur
noch auf Grund psychotechnischer Gutachten einstellen, mehrt
sich immer. Bekanntlich werden aber bei solchen Untersuchen
auch die Tast- und Druckempfindlichkeit festgestellt. Da aber
dabei nur der vorhandene (oder eben nicht vorhandene) Aus-
bildungsgrad festgestellt wird, der in der Zuweisung zu diesem
oder jenem Berufszweig mitbestimmend sein kann, ist die
Pilege dieses Sinnes sicher auch notig. Es braucht dies ja nicht
immer nur in der Schule zu geschehen, die Kinder sollen aber
oft darauf hingewiesen werden, bei ihren Kommissionen mit
BewuBtsein und mit darauf eingestelltem Interesse, sich auch
liber die Gewichte, die sie heimbringen und nicht nur iiber das
Geld, Rechenschaft zu geben. Ich will hier zum SchluBl das Er-
vebnis eines solchen Gewichts-Schiatzungs-Versuches (und zum
Vergleich auch Lingen-Schitzungs-Versuches) zahlenmiBig
anfithren. Versuchsanordnung: Ich stellte 8 Gegenstinde in
iolgender Reihe auf den Boden meines Podiums: Holzzylinder
(460 g), Paket Biicher (4600 g), Sack Siagemehl (700 g). leere
Tasse (160 g), Sack Sand (2600 g). Sack Heu (155 g), Eisen-
klotz (2110 g). Glithbirne (55 g), auf der andern Seite des Zim-
mers legte ich der Reihe nach hin: Stecken (67 cm), Lineal
(31 cm). Schnur (154 cm). Stab (110 cm), Buch (Linge 20
Breite 13 ¢cm). Jeder Schiiler bekam einen Zettel auf den er
zuerst die 8 Gewichte und dann die 7 MaBe zu notieren hatte
und den er nachher in ein Couvert steckte. Wihrend dieser
Schitzungen, die fiir meine 33 Schiiler 2 Stunden beanspruch-
ten, arbeitete ich mit der Klasse weiter, sodaB jeder Schiiler
ganz ungezwungen seine Versuche machen konnte. Es war
iedoch hie und da sehr interessant zu beobachten, mit welchem
Ernst viele die Gewichte auf den Hinden abwogen und mit

e R B L T O T R . S 0 S A A G E PR P ol LS T T i O D PR e v Tl

Wer in seiner Schularbeit von den Eltern seiner Schiiler nicht ver-
standen wird, ersucht am besten die Redaktionen seiner Zeitungen und
Zeitschriiten, vom Pressedienst Schule und Volk., Witikoner-
straBe 56, Ziirich 7, iibersandte Artikel, die das Volk iiber das neue Werden
in der Schule aufkliren, zu verdifentlichen.
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welchen Kniffen sie die Lingen schitzten (vergleichen mit
Fingerspanne, Armlinge, zusammenlegen der Schnur...)

Ergebnis der ca. 200 Langen- und 250 Gewichtschidtzungen:

Richtige Schitzungen Fehlerhafte Schitzungen.

mit 10% Fehler nach | 10500/, | 1050 | iiber 50% | iiber 50 %
oben und unten. zu viel Zu wenig zu viel zu wenig
Lingen: 679, 119, 209, 1% 1%
Gewichte: 20% 5%, 299, 13%, 339,

Es wiirde mich sehr interessieren, ob Kollegen in ihren
Klassen zu dhnlichen Ergebnissen kommen.

Ich will aus diesem Versuch bei der etwas primitiven Ver-
suchsanordnung keinen allgemein giiltigen SchluB} ziehen aber
an die Forderung Pestalozzis mochte ich erinnern, wo er in
seiner Selbstkritik iiber die Verwendung seiner Tabellen sagt:
S0 sehr auch damals auf Anschauung gedrungen wurde, so
entspricht doch e in Sinn, das Auge, allein, dem, was durch die
Anschauung geleistet werden muB und geleistet werden kann,
ganz und gar nicht. Eine genugtuende und wahre Anschauung
beruht auf der Totalitdat aller Sinne.”

Mithilfe der Schiiler in der Gesamtschule.

Von Ernst Heywang.
(SchluB).

SchlieBlich muB ich noch von einer Hilfeleistung der
Kinder berichten, die ich in meinen Gesamtschulen durchge-
fithrt hatte, von den Ordnern. Ihre Aufgabe lag wieder
auf einem anderen Gebiete: sie hatten die duBere Ordnung
der Schule zu iiberwachen und aufrecht zu erhalten. Da waren
ein Schrankordner, ein Tintenordner, zwei Biicherwarte, zwei
Hofordner, zwei Holzschuhordner (es kamen fast alle Kinder
mit Holzschuhen zur Schule; dafiir war ein besonderes Gestell
vorhanden), einige Schulordner, die die Ordnung im Schulsaal
zu iiberwachen hatten, mehrere Tagesordner, die die Ordnung
und Reinlichkeit der Kinder an Kopf, Hinden, Kleidern und an
Schulsachen tidglich zu priifen hatten. Insgesamt hatte ich 15
Ordner. In ihr Amt kamen sie nicht durch meine Ernennung,
sondern durch Wabhl.

So hatte ich mit dem Ordnerwesen eine Nachbildung des
Staates in kleinster Ausgabe verbunden. Ueber die Wahl, die
Pilichten und Rechte, die Absetzung, die Wicderwahl, die Gren-
zen ihrer Macht nach oben und unten hatten wir besondere
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_Satzungen aufgestellt, die genau wie die staatlichen Geseize
jederzeit abgedndert werden konnten und auch stindig abge-
dndert wurden. All das ging auf gut parlamentarischem Wege
vor sich und war somit eine staatsbiirgerliche Voriibung.

Allerdings hatte ich lingere Zeit mit dieser Ordnersache
auch eine Art Strafsenat verkniipft, die ich aber nicht empfeh-
len kann. Ich hatte es getan in der Erwartung, daB das Kind
am ehesten begriffen wiirde durch das Kind. Es sei darum
auch somit besser imstande, seinen Mitschiiler zu verteidigen,
zu rechtfertigen, den giitigen Vermittler zwischen Lehrer und
Kind zu bilden. Leider trat beinahe das Gegenteil ein. In der
Anklage gegen die Mitschiiler sind die Kinder recht tiichtig, ja,
igh bekam den Eindruck, daB sie hernach bei Festsetzung des
StrafmalBes geradezu barbarisch wurden. Andererseits setzen
sie sich bei vielen Eltern der groBten Gefahr der Anfeindung
aus, wenn sie bei der Bestrafung des Kindes eines empiindlichen
Elternpaares mitzuwirken hatten. Aus diesen Griinden, vor
allem aber aus dem zuletztgenannten, lief ich diese Einrichtung
nach ungefihr einem Jahr wieder fallen. Wie Kinder in den
verschiedenen Kinderrepubliken allein, ohne die stille leitende
Hand eines weisen Erwachsenen je auskommen konnen, auch
nur auf kurze Zeit, das verstehe ich auf Grund meiner Erfahrun-
gen in dieser Hinsicht nicht recht. Das Kind hat in seinem
Wesen den Erwachsenen gegeniiber zahlreiche Vorziige, aber
es hat auch Unzuldnglichkeiten, die mir es nicht geraten er-
scheinen lassen, ihnen die ganze Fiihrung und Ordnung ihrer
Geschicke in die Hand zu geben; es widerstrebt dies zu sehr
der natiirlichen Ordnung. Aber in vielen Punkten konnen sie
uns entlasten, konnen sie helfen. Das mul} sich der Lehrer der
Gesamtschule zunutzen machen. Und die Erfolge konnen bei
richtiger Anwendung nur fiir das Helien der Kinder sprechen.

Die Gesamtschule ist Notbehelf; sie kann mit der geteilten
Schule nicht in Wettbewerb treten. Aber es gibt doch auch hie
und da einen Zug in ihrem Wesen, wo aus der Not eine Tugend
gemacht werden kann. Die Mithilfe der Kinder in dem ange-
deuteten Sinne scheint mir ein solcher Zug zu sein. Allerdings
ist das eine richtig: Sie steht und fillt mit dem Lehrer der sie
handhabt. Man kann sie auch in ihr Gegenteil verkehren. Das
ist aber kein Beweis gegen sie; das kann mit jeder an sich noch
so guten Sache geschehen. Davon abgesehen halte ich die Mit-
hilfe fiir heilsam und zweckvoll, und ich glaube, daB sie in der
Zukunft eine weit groBere Bedeutung erlangen wird als bisher.
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Die Verwirklichung des Arbeitsschulgedankens.
Von Albert Ziist.
Ein Radiovortrag.

Nur allzuoft wird heute noch von der iiberwiegenden
Mehrzahl der Laien und sogar von einem Teil der Piadagogen
unter der Arbeitsschule die Schule verstanden, die die Hand-
arbeit in ihr Stoffprogramm aufgenommen hat, sei es, daB sie
als selbstindiges Fach in einem besondern — meist freiwilligen
— Abendkurs gelehrt wird oder daB3 sie im ordentlichen Schul-
betrieb zur besseren Auffassung eines Stoffes in recht vielen
Fachern angewendet wird. Wie sehr ich nun auch die Hand-
arbeit schitze, muB ich doch zum voraus feststellen, daB die
Heranziehung der Handarbeit nur ein bescheidener Teil des
Problems ist.

Zu der Ansicht, die Einfilhrung der Handarbeit in die
Schulen sei die Losung des Arbeitsschulproblems, fithrte wohl
die Erfahrung, daBl im Gegensatz zum friihern geistigen Lernen
bei der Handarbeit die Kinder oft in der Arbeit ganz aufgehen,
wie beim Spiel — bei der Vorstufe der Arbeit. Aber der
gleiche personliche Einsatz, die gleiche innere Anteilnahme ist
auch auf geistigem Gebiet erreichbar.

Jene Erfahrung hat zu falschen Wegen gefiihrt. Es gab
viele Lehrer, die ehrlich bestrebt waren, zeitgemil zu unter-
richten und als nun der Ruf nach der Arbeitsschule erscholl,
irgendwelche Handfertigkeitskurse besuchten, nachher daheim
in der gewohnten Weise vormittags weiter unterrichteten,
nachmittags Modellieren, Hobeln, Kartonnage oder eine andere
Handfertigkeit lehrten und so glaubten, im Sinn und Geist der
Arbeitsschule zu unterrichten. Oder viele Behorden und Lehrer
sind der Ansicht, die Arbeitsschule sei verwirklicht, wenn frei-
willige Abendkurse fiir Handfertigkeit eingerichtet werden. —
Es gibt aber massenhaft Schulen, da wird gehobelt, gefalzt,
geklebt und gebastelt, und der Geist der Arbeitsschule ist nicht
einmal in jenen Stunden da, ndmlich dann, wenn die Schiiler
einfach die MaBe des Lehrers iibernehmen und seine Techniken
nachahmen, statt selbst Pline zu schmieden, Vorschlige zu
unterbreiten und iiber ihre Richtigkeit zu diskutieren.

Kerschensteiner schreibt: ,,Fiir den Begriif der Arbei_’gs-
schule ist die manuelle Arbeit, die Handarbeit, der Werksta:t—
tenunterricht, durchaus kein konstitutives Merkmal. Das ist
der groBe Irrtum Tausender und Abertausender, dal sie unter
. Arbeitsschule* immer nur ein Schulsystem verstehen, das
unter seinen Lehrgiitern auch die technischen Giiter und__unter
seinen Lehreinrichtungen auch Werkstdtten, Schulkiichen,
Handarbeitssile, Schulgiirten usw. ausgenommen hat”. — Der
Geist der Arbeitsschule kommt nicht mit duBerlichen Dingen,
sondern zieht sie durch die gesamte Schularbeit. Nur allzuoft
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sind Handarbeitsausstellungen Potenkimsdorfer, mit denen
man sich den Anstrich gibt, man sei auch Arbeitsschulpidagoge.
tm einfachen Landschulhiuschen mit drmlicher Einrichtung fin-
det sich aber gar oft mehr arbeitsschulgemiBes Schaiffen als in
Schulpaliisten mit prunken@gn Handarbeitsausstellungen.

Gewif3 wird die ArbeiSschule auch die Handarbeit in ihr
Programm aufnehmen, und es ist ihr Verdienst, ihren Wert fiir
die Bildung des Menschen erkannt zu haben. Ich selbst erteile
auch solchen Unterricht. Aber der Kern der Arbeitsschulreform
liegt auf geisticem Gebiet. Wer das verkennt, hat den Sinn
fiir das Wesentliche der Schularbeit verloren.

Auch der verschwommene Begriff Arbeit mag an diesem
Irrweg schuld sein. Unter Arbeit wird eben gar oft ,,der Hinde
Arbeit” verstanden. Wohl wird etwa von Politikern die Rede-
weise ,,Hand- und Kopfarbeiter** gebraucht, aber das ist nicht
viel mehr als ein vom Verstande geprigtes Wort, wihrend wir
gefithlsmiiBig beim Worte Arbeit doch immer wieder an kor-
perliche Arbeit denken. Daher mag es auch kommen, daB man
bei dem Wort Arbeitsschule immer wieder an die Handarbeit
denkt. Und doch ist sicher jeder, der arbeitet, ein Arbeiter,
ob es nun korperlich oder geistig geschieht. Diese sprachliche
Entwicklung ist in sozialer Hinsicht nicht zu begriiBen, denn
sie bringt oft ins schaffende Volk einen Gegensatz, der gar
nicht vorhanden ist, denn das Wort ,,Arbeiter” liegt dem Ge-
danken nahe, daB die, die nicht so bezeichnet werden, Nicht-
arbeiter, also Schmarotzer seien. In dhnlicher Art kann die
Gegeniiberstellung von Arbeitsschule und Lernschule dem Volk
die Ansicht einfloBen, als ob in der Lernschule nicht gearbeitet
werde, sondern nur gelernt, als ob Lernen etwas Unrichtiges
sei. Dem gegeniiber muBl betont werden, dall einerseits selbst-
verstandlich auch in der alten Schule gearbeitet wird, jeder
Unterricht bendtigt natiirlich vom Lernenden ein Mindestmaf
von Arbeit, ein Schiiler hat auch in der alten Schule insofern
titic zu sein, als er den Worten des Lehrers lauscht, die ge-
stellten Fragen beantwortet, schriftliche Aufgaben anfertigt und
verbessert u. s. w. Anderseits wird in der neuen Schule auch
gelernt im guten Sinne des Wortes. Unser ganzes Leben mufl
ja ein Lernen sein, und was Menschengeist und -hand je GroBles
geschaffen haben, setzte ein ernsthaftes Lernen voraus. —

Mit dieser Gegeniiberstellung soll aber vielmehr gesagt
werden, daB in der Lernschule das Kind das vom Lehrer Ge-
botene einfach zu iibernehmen und zu le rnen hat. Das Ler-
nen besteht dort aus einem Geben, einem Nehmen und Wieder-
geben. Dabei kann das Geben aus einem zusammenhingenden
Vortrag bestehen oder aus einem Gebdude von ,,zwingenden®
Fragen, die genau das ergeben, was der Lehrer zu geben im
Sinn hat. In der neuen Schule, in der Arbeitsschule erzieht der
Lehrer seine Schiiler zu moglichst selbstindicem Entdecken.
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Erforschen, Erarbeiten. Es geht um die Eigentatig-
keit des Kindes. Die franzosische Bezeichnung der Arbeits-
schule ,,I’ école active* ist deshalb zutreffender.

Die Schule hat den Arbeitsschulgedanken verwirklicht, wo
die Schiiler den neuen Stoff unter moglichster Anteilnahme er-
arbeiten, ohne immerzu durch Fragen gegidngelt zu werden,
wo sie durch Fragen an den Unterrichtenden Auikldrung iiber
fiir sie Wissenswertes wiinschen, wo sie ihre Einfille zum
Ausdruck bringen und zum Stoif Stellung beziehen, wo sie in
regem Wettkampf ihre Meinungen begriinden und aneinander
messen, aber natiirlich in voller Ordnung. Es darf nicht durch-
einander geredet und nicht das Blaue vom Himmel herunter
geschwatzt werden, sondern die Kinder miissen bei der Sache
bleiben, ein Gedanke muB sich streng an den andern anschlie-
Ben, und der Lehrer — der Fiihrer — veranlaBt, wenn notig
im rechten Augenblick durch die richtige Anregung das Wei-
terschreiten. Alles kann natiirlich nicht selbstindig gefunden
werden, wie manche Reformer behaupten, die von einer Ueber-
treibung in die andere fallen. Oft mull es sich von Seite des
Schiilers um mittitige Erwerbung handeln. Oder es miissen
falsche Behauptungen, die von der Klasse nicht als solche er-
kannt werden, richtiggestellt werden. Die heutige Generation
ist viel zu wenig gewohnt, zu allem, was ihr geboten wird,
selbstindige Stellung zu beziehen. Darum fallen die Massen
oit so leicht dem ersten besten Voiksredner zum Opfer, was
z. B. die jiingsten Wahlerfolge der Nationalsozialisten in
Deutschland zeigen. Deshalb ist dieser Gewohnung an selb-
standige Stellungnahme groBe, kulturelle Bedeutung zuge-
messern.

Allzulange hat man iibersehen, daB es einen Frage- und
Antwortunterricht, aber kein Frage- und Antwortleben gibt.
Die Fragekunst gilt der alten Schule als wichtigstes Kapitel der
Unterrichtskunst. Mit seinen Fragen reizt der Lehrer das Kind
immer wieder zu AeuBerungen. Die Kinder stellen sich auf
ihre Lehrer ein, sie miissen nur denken, wenn sie geiragt wer-
den, sonst diirfen sie es sich abgewdhnen, gleich wie der Auto-
mat nur schafit, wenn man auf den Knopf driickt. So werden
viele Kinder denkfaul. Der Unterricht ist ein Dialog zwischen
Lehrer und Klasse. Mit seinen Fragen kann ein geschickter
Lehrer alles mogliche und unmogliche aus dem Schiiler heraus-
kristallisieren. Witzblatter wissen ja verschiedenes davon zu
erzdahlen. Die zwingende Lehrerfrage gibt dem Schiiler die
Antwort an die Hand, und er muBl sie nur noch hersagen. Es
leuchtet z. B. jedem ein, daB es bei weitem nicht das gleiche
ist, wenn ich durch geschickte Fragen einen Schiiler zu der
AeuBerung veranlasse, der Krieg sei verwertflich, wie wenn —
wie letzthin in meiner Klasse — ein Schiiler, nachdem wir im
Lehrgesprich gefunden hatten, daB Tag fiir Tag ca. 10,000
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deutsche Bergarbeiter fiir uns Schweizer Kohlen graben, daB
eigentlich alle Menschen einander dienen miissen, Briider seien,
ein Schiiler spontan in heilicer Begeisterung von selbst in die
Worte ausbricht: ,,Da sieht man, wie ein Krieg etwas Schreck-
liches ist!“

Diese Lehrerfrage, dic die Schiiler stets am Gingelband
fiihrt, ihnen Stunde um Stunde die Wiirmer aus der Nase zieht
und sie nicht zu freiem Arbeiten kommen l4Bt, ist eines der
schlimmsten Uebel der alten Schule, und die Arbeitsschule ist
ihr erbittertster Feind, aber nicht in dem Sinn, daB sie jede
Lehrerfrage aus dem Unterricht verbannt. Sie liBt z. B. die
Lehrerirage selbstverstiandlich gelten, deren Antwort nicht be-
kannt ist: ,,Wie weit warst Du vom Hasen entfernt™ oder: ,,Wie
meinst Du das?‘ sind notige Fragen, da ich die Antwort nicht
kenne. Zudem mag ausnahmsweise auch eine Frage vorkom-
men, die ein wichtiges — von der Klasse aber unbeachtet ge-
lassenes — Problem aufwirft, in der Art wie wir sie zur Aus-
nahme auch etwa in einer Abhandlung finden: ,,Wie das Land
damals ausgesehen haben muB3?“ Sie ist dann eine besondere
Form einer Problemstellung und hat den gleichen Sinn wic der
Wink: ,,Ueberlegen wir uns, wie das Land damals ausgesehen
haben muB!*“ Oder wenn ein Zweifel besteht zwischen zwei
Punkten, der geklirt werden muB, kann die Frage zur scharfen
Erfassung etwa eintreten, wieder wie es in einer Abhandlung
vorkommen konnte: ,,Wer von beiden hat jetzt aber recht?‘ Es
handelt sich in solchen Fillen wirklich um Fragen, die sich
natiirlicherweise ergeben. Solche Fille sind aber die Aus-
nahme, wie sie in Abhandlungen nur selten vorkommen. Auch
Fragen, die ein Staunen ausdriicken und keine Antwort ver-
langen, haben natiirlich bei Lehrer und Schiiler Berechtigung.
Mitunter mogen auch Priifungsfragen geduldet werden, vor-
ausgesetzt, dal sie gleich wie es bei Réatselfragen iiblich ist,
als solche angekiindigt worden sind. Meist werden sie aber
auch besser durch Aufgaben ersetzt.

Die ganze Unnatur der Fragerei des Wissenden kommt
Kindern, die schon Jahre lang unter der Macht der Lehrerfrage
gestanden haben, gar nicht mehr zum BewubBtsein, wohl aber
dem Kinde, das zum ersten Mal in die Schule geht. Da kommt
z. B. ein ErstkléiBler am ersten Tage aus der Schule heim und
meldet, seine Lehrerin sei doch dumm, sie habe das oder jenes
gefragt. Diese Bemerkung habe ich in einer Witzecke gelesen,
aber sicher gehort nicht dieses Kind in die Witzecke, sondern
die unnatiirliche Fragerei. Das richtige Verhiltnis ist doch
ganz auf den Kopf gestellt, wenn der Wissende fragt statt der
Unwissende. Der groite Lehrer aller Zeiten fragte auch nicht
seine Jiinger, nachdem er ihnen etwas erzdhlt hatte, sondern
seine Jiinger fragten ihn: ,,Meister, wie ist das zu verstehen?*
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Die Piddagogik brauchte viel Zeit, bis sie einsah, daB der Neu-
gierige fragt und nicht der Wissende.

Schulneulinge, denen ein iiberquellender Fragesprudel aus
der Kinderstube eigen ist, fiigen sich gar leicht ins neue Schul-
leben ein. Dieser wild wuchernde Fragedrang und die Redelust
miissen nur allmihlich zum planvollen freien geistigen Schafien
veredelt werden. Die alte Schule mull aber zuerst durch un-
natiirliche Gebote die ireie Kindesnatur zuriickbinden: Du hast
zu schweigen, bis Du geiragt wirst! heilit es da. Und unter dem
ewigen Antwortenmiissen wird dann — ach wie schnell — in
der Schulluft das schone Fragenwollen erstickt. Eltern meiner
Kinder machen aber immer wieder die Beobachtung, daB durch
die freie, geistice Schularbeit die Kinder auch auBerhalb der
Schule geweckter werden. Eine Frau, die noch nichts von der
neuen Schule gewullt hatte und letzthin das Examen ihres
Buben besuchte — an dem ich natiirlich nicht siebenmal Aui-
gewdrmtes nochmals aufwidrmte, sondern neue Stofie erarbei-
ten lieB — sagte mir nachher, es sei eben alles ganz anders ge-
wesen, es sei gar nicht mehr so geschulmeistert worden wie
sonst, und sie begreife jetzt auch, warum ihr Bub dieses Jahr
mehr Interesse fiir allerlei gehabt habe. — Auch das sprach-
liche Ausdrucksvermogen der Kinder wird durch die ireic
Aussprache stark gefordert. Die Aufsatzresultate meiner zwei
Binde ,,Was Kinder erzihlen* wiren z. B. unmoglich ohne
diese strenge Geistesschulung und diese Sprachbildung in simt-
lichen Schulfichern.®) Fin Vater eines Kindes crzihlte mir
sogar, daB sein Bub — ein Schiiler des 4. Schuljahrs — manch-
mal daheim sich vergesse und hochdeutsch spreche. Das zeigt,
wie sehr sich Kinder durch das freie Lehrgespriach in die hoch-
deutsche Sprache einleben. Das ist allerdings nicht moglich,
wenn die Schiiler nur auf Fragen die Antwort zu erginzen
haben. Oft ist in einer Frage ja nur noch ein Satzteil zu
suchen und die andern sind gegeben. Ich will z. B. die Frage
beifiigen iiber die am meisten gelacht wird. Sie kennen wohl
alle die Fabel vom Fuchs, der den Raben um den Kase betrogen
hat. Und was sagen Sie zu der Frage: ,,Was tat der Fuchs
den Raben um den Kise?* Da war es doch sehr schwierig, sie
noch durcch ,betriigen* zu ergianzen! Die Unnatur der Frage
des Wissenden rief automatisch einer zweiten Unnatur. Da die
Kinder in der alten Schule meist nur Fragen zu beantworten
haben, lernten sie zu wenig sprechen, wenn nun nicht die Ant-
worten in ganze Siitze eingekleidet wiirden. In der vorgenann-
ten Frage konnte man z. B. nicht nur ,,betriigen* gelten lassen,
die Antwort auf die Frage: .,,Was tat der Fuchs den Raben um
*) Ich mochte jene Kollegen, die nun einerseits mit diesen Ausfithrungen

vielleicht nicht einig gehen, anderseits mich aber bitten, zu berichten.
wie ich zu den Resultaten von ,Was Kinder erzihlen* gekommen sci;
nachdriicklich darauf aufmerksam machen, daB der springende Punkt
eben hier liegt.
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den Kise ?“, muBte henBen ,,Der Fuchs tat den Raben um den
Kise betrugen »in welchem Jahr war die Schlacht bei
Sempach?* — ,.Die Schlacht bei Sempach war im Jahre 1386.

Bei dieser Antwortform hat der Schiiler oft zu den Wor-
tern der Lehrerirage nur ein Wort hinzuzufiigen. Die Lehrer-
fage zwingt ihn zu einténigem Satzbau, er wird sprachlich arm
und unfrei. Nun denken Sie sich aber das (Gebot: , Antworte
In ganzen Sitzen!' auf die Unterhaltung Erwachsener iiber-
tragen: ,Ist Ihr Vater aus den Ferien zuriick?* — ,,Ja, mein
Vater ist aus den Ferien zuriick*. — ,Ist lhre Mutter schon
verreist?* — ,,Ja, meine Mutter ist verreist. Wie ldcherlich
miite das wirken! Die alte Schule aber war und ist wegen
der ersten Unnatur zu dieser zweiten genotigt. In der Arbeits-
schule lernen die Schiiler in freier Weise sprechen, ohne daB
es notig ist, auf die wenigen natiirlichen Fragen, die gestellt
werden, solch unnatiirliche Antworten zu verlangen.

Wenn nun aber der Wagen stecken bleibt, wenn das Lehr-
gespriach nicht mehr weiter 1duft? Auch dann ist die Frage
nicht notig. Viel besser sind dann einfache Aufforderungen:
»Begriindet!“ — ,,Ueberlegt auch die Folgen!“ — ,,Sucht die
Ursachen!* usw. Eine solche Aufforderung bietet viel mehr
Méoglichkeiten als eine Frage, sie 148t die Freiheit des Nach-
denkens und zwingt nicht in enge Bahnen. Zudem tritt an
Stelle der Lehrerfrage oft die Kinderfrage, sie wird dann zum
Richtungsweiser fiir den weitern Verlauf des Lehrgespriches.
Kleine vorschulpflichtige Kinder fragen viel, wenn sie richtig
€rzogen worden sind. Diese Fragelust miissen wir nur zu er-
halten suchen. ,Ja“, sagte mir einmal ein Lehrer der alten
Schule, er habe ddS jeweils auch frither schon so gemacht,
nach der Darbietung des Stoffes habe er auch etwa gesagt:
»Jetzt konnt ihr noch Fragen stellen!* — Nein, und tausend-
mal nein! So wirkt diese Aufforderung wie ein Druck, so kom-
men erzwungene Fragen. Die Frage ist aber das geistige Le-
benselement der Jugend und muB aus innerem Drang, ohne
duBere Aufforderung im Verlauf der Unterrichtsarbeit auftreten.

ragen, die aber ein Mitschiiler aus der Klasse selbst beant-
worten kann — und das ist doch gar oft der Fall — darf nicht
der Lehrer beantworten, gleich wie Tell zu Walter sagt: ,,Ich
nicht. Ein rechter Schiitze hilft sich selbst. Das ist das Wert-
Volle, daB ein Schiiler dem andern hilft, ihn ergédnzt, ihn kriti-
Siert und einer vom andern lernt. Ein solch freies Unterrichts-
gesprich bildet dadurch das GemeinschaitsbewuBtsein, es ist
€ine gute Schule des Gemeinsinns und bereitet vor fiir die
groBe geistige Denkgemeinschait des Volkes, der der Schiiler
Spdter angehoren soll.

Der Lehrer der neuen Schule tritt zuriick. Er hort sich
nicht mehr die ganze Stunde im schonsten Tonfall sprechen, er
Rldnzt nicht mehr als Frage- und Vortragskiinstler, er ist Fiih-
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rer, Freund, Organisator der kindlichen Arbeit, Kraftreserve.
Er spricht weniger, dafiir wiegen aber seine Worte mehr, und
das Scherzwort: ,,Wo alles schlift und einer spricht, dies nennt
man Unterricht* diirfte dann im Laufe der Jahrzehnte ver-
schwinden, wie auch der Witz, ¢s habe ein Lehrer gefragt:
~Wer kann mir sagen, wie man einen Menschen nennt, der
unaufhorlich redet und redet, ganz egal, ob es seine Zuhorer
interessiert?* worauf die Antwort gekommen sei: ,,Einen Leh-
rer!" Unser Amt ist tiefer und schwerer geworden, denn
es ist natiirlich viel leichter, Stoffmassen aus dem Lehrerge-
hirn einfach in das Schiilergehirn zu iibermitteln, als alle vom
Kinde selbst gesponnenen Fiden zu sammeln und das Kind
immer am rechten Punkt anzuregen.

Die ireie geistige Titigkeit bringt es auch mit sich, daf}
dadurch vom Kinde Probleme aufgeworfen werden, die gerade
ihm wichtig sind, wahrend in der alten Schule der Lehrer im-
mer nur das behandelte, was uns Erwachsenen ach so wichtig
erscheint. Ich hatte zum Beispiel im 5. Schuljahr iiber die
Christianisierung der Alemannen unserer Heimat gesprochen.
Was lag da fiir die Kinder einer stidtischen Mischbevolkerung,
die wohl in ihrem Alter zum Teil schon erfahren hatten, zu
welchen Auseinandersetzungen Fragen der Weltanschauung
auch im Familienkreis fithren, niher, als das Problem, wie sich
wohl in der damaligen Uebergangszeit die Einfithrung des
Christentums in der Familie ausgewirkt hat, wiahrend ich nicht
auf diese Frage gekommen wire. — Wie das von der Klasse
aufgeworiene Problem von ihir behandelt worden ist, zeigt das
nachstehende Stenogramm. (Die Kinderaussagen stehen zwi-
schen GinsefiiBchen, die des Lehrers zwischen Punktiolgen).

»Wenn ein Mann nicht christlich ist und die Frau christ-
lich geworden ist, dann streiten sie vielleicht. — | Die Frau
sagt vielleicht, ich will lieber an Jesus glauben, Wodan lasse
ich zur Seite, und dann geht sie fort. — ,,Aber ich glaube
nicht, dafl sie nur so fortlduft, sie mull doch dem Manne die
Haushaltung machen.” — ,Sie sagte vielleicht immer zum
Manne: Glaube doch auch an Jesus.*

. Wie muB nun aber das Kind sein, wenn die Frau christ-
lich ist und der Mann nicht?¢“ —- ,Sie hat vielleicht ein Ge-
sicht, daB es einem fast fiirchtet und schaute den Mann so fest
an und sagte: Das Kind wird jetzt christlich erzogen, und dann
hatte der Mann Angst.”.. Glaubst du, es habe bei den Ale-
mannen schon solche Pantoffelhelden gegeben? ... ,,Er machte
vielleicht doch wie die Frau wollte, und dann merkte das Kind
selber, welches der bessere Glaube sei. — ,Es wire das
Beste, wenn sie warten wiirden bis das Kind ein wenig ilter
war und ihm die Geschichten erzidhlen wiirden, die Frau von
Christus und der Mann von Wodan, und dann konnte das Kind
selber entscheiden, welches besser sei. — |, Vielleicht gefillt
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dem Kind das vom Vater doch besser, weil es in ein SchloB
kann.“ ... Nenne dieses SchloB! ..., Walhalla®“. — .,Aber wenn
es ja ein Middchen wire, konnte es ja nicht in das Schlof kom-
men.” — ,,Die Mutter erzihlte vielleicht dem Kinde, dafl es bei
Jesus schéner sei.’* — ,,Da dachten die Knaben, vielleicht kon-
nen wir auch fliegen, wenn wir im Himmel sind.” — ,,Ich hatte
aber nicht gewartet, sonst hidtte der Vater inzwischen immer
von Walhalla erzdhlen konnen, und wenn das Kind ilter ge-
worden wire, hitte es auch nicht mehr an Christus geglaubt.”
-— ,,Wenn es nun aber zwei Kinder wiren, konnte eines heid-
nisch und das andere christlich sein.” — ,,Dieses, das die Frau
lieber hat, wiirde dann christlich und das, welches der Mann
lieber hat, heidnisch." — ,,Vielleicht hatte auch ein Mann eine
Frau, die heidnisch war und der Mann war christlich. Die Frau
war immer eine so Bose und der Mann war ein Guter, und
dann hielt das Kind zu dem Vater und wurde auch christlich.”
— ,,Wenn sie nicht wuliten, ob das Kind heidnisch oder christ-

lich sein sollte, wiirfelten sie vielleicht. ... Ich glaube nicht,
daB ein Christ um den Glauben wiirfelte ... ,,Gerbert hat doch
auch um sein Leben gewiirfelt.” — ,,Aber das wire dann schon

schlimm, wenn man nicht mehr denken diirfte, was man wolite.*
— ,,Wenn sie wiirfeln wiirden und die gleiche Zahl hatten,
wiilte man ja nicht, ob das Kind christlich sein konne oder
nicht!" — ,,Dann muBte man halt nochmals wiirfeln.* — ,.Ich
glaube nicht, daB ein Christ das tdte.”

Die Aufwerfung und die Besprechung des Problems durch
Schiiler des 5. Schuljahres ist ein Beweis dafiir, wie sehr die
Kinder bei dieser Unterrichtsweise in den Stofi hineinwachsen.
Wie ich erfahren habe, triumen die Kinder sogar vom Unter-
richtsstoff. Durch diese ireie geistige Arbeit wird ein intimes,
personliches Verhiltnis zwischen Bildungsstoff, Schiiler und
Lehrer geschaffen.

Sicher trifft das Wort ,,Arbeit macht das Leben siif* auch
auf die Arbeitsschule zu. Das Interesse der Kinder wird durch
dieses eigentitize Suchen und Forschen und Fragen so ge-
weckt, daB solche Arbeitsstunden zu einer Lust werden. Wenn
man Urteile iiber die Schule fillt, miissen doch sicher auch die
zu Worte kommen, fiir die die Schule eingerichtet ist, die Kin-
der. Tolstoi prigte das wahre Wort: ,Nur die Unterrichtsart
ist die richtige, mit der die Kinder zuirieden sind.” Ein Schiiler,
der 134 Jahre meinen Unterricht besucht hatte und dann wieder
eine alte Schule besuchen muBte, schreibt mir: ,,...machten
mir groBe Freude und ,heimelten’ mich wieder an die schone,
alte Schulzeit an. Ja, schén war es noch! Und jetzt ist alles
ganz anders, halt eben wieder das alte Tun.” Und eine Schiile-
rin, der auch in der Sekundarschule gestattet wurde, selbstin-
dig mitzuarbeiten: .lIch konnte mich ja nicht mehr anders
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gewoOhnen, weil ich’s so gern tu.” — QGar oft wird aus aufrich-
tiger Freude am bevorstehenden Arbeitsgenu3 von meinen
Schiilern bei Beginn der Arbeit in die Hinde geklatscht. Und
wenn die Glocke zur Pause ruft, habe ich manchmal im Gang
draulen noch Ergdnzungen und Fragen zu horen. So soll es
sein, der Stoif soll den Kindern nachlaufen, sie solien nach Er-
kenntnis hungrig werden. Das ist auch wieder so eine Keizerei
der neuen Schule. Die alte Schule bestrebt sich doch, die
Kinder mit Wissen zu sittigen und mit bestem Erfolge. Die
Kinder bekommen aber auch die Schule satt. Die Arbeitsschule
aber will die Kinder nach Erkenntnis hungrig machen.

Auch die alte Schule beansprucht fiir sich das schone Bild
vom QGirtner, der seine Pileglinge nihrt und pflegt. Es scheint
mir aber, fiir sie treffe eher das Bild eines Bauherrn zu, der
seine Plidne bis ins kleinste ganz unabhidngig von den Baustei-
nen entwirft und ihnen beim Bauen einfach die Form gibt, die
fiir seine Zwecke pafit. Das Kind hat aber ein Recht darauf,
wie eine Pflanze sich nach seiner Natur individuell zu ent-
wickeln. Schon Pestalozzi hat gesagt: Aller Unterricht des
Menschen ist nichts anders als die Kunst, dem Haschen der
Natur nach ihrer eigenen Entwicklung Handbietung zu leisten.

Der Dichter Friedrich Riickert mag Sie noch den hohen
Wert der Eigentitigkeit in einem schonen Bilde schauen lassen:

»lch zog eine Winde am Zaune,
und was sich nicht wollte winden
von Ranken nach meiner Laune,
begann ich anzubinden

und dachte, fiir meine Miihen
sollt’ es nun frohlich bliihen.
Doch bald hat ich gefunden,

dafB ich umsonst mit miihte,
Nicht, was ich angebunden,
war was am schonsten bliihte,
sondern was ich lieB ranken
nach seinen eignen Gedanken."
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Mitteilung der Redaktion.

Der Sonderteil Am Studiertisch mub fiir diesmal ausfailen. Da ich
natiirlich nicht alle eingehenden Biicher selbst besprechen kann, suche ich
hiefiir einige Mitarbeiter. Die zu besprechenden Biicher wiirden von mir
gratis zugestellt und diirften als Eigentum behalten werden. Ich bitte die
Kolleginnen und Kollegen, die sich zur Mitarbeit in diesem Teil bereit er-
kliren, mir dies mitzuteilen und dabei ihre allfdlligen Wiinsche iiber Stufen
oder Fiacher anzugeben.
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