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Schwerpunkt: Bildung

Bildungspolitik als Spiegel
der Gesellschaft

Markus Waldvogel

Bildung ist «in». Zumindest als Thema. In der Oftentlichkeit wird gestritten, was
Bildung denn ausmache, wer sie wie organisieren soll und wer sie zu finanzieren
habe. Bildungspolitik wird aktiv wie selten, ja geradezu rastlos betrieben. Wer die
Argumentationslinien der Bildungspolitiker verfolgt, bekommt unweigerlich einen
Eindruck davon, wie die Bereiche «Schule» und «Weiterbildung» gesellschattliche
Auseinandersetzungen spiegeln.

Bildung erscheint so als dusserst zentrales Thema der Wissens- und Ronkurrenz-
gesellschatft. Der Begrift «Bildung», wie wir ithn brauchen, hat sich indes erst in
der zweiten Hilfte des 18, Jahrhunderts durchgesetzt. In der griechischen Antike
bedeutete Paideia die Einfiihrung des Menschen in seine Lebenswelt. Paideia
hatte sowohl cine sachliche, moralische, «politische» und eine philosophische
Ausrichtung. Letztere als die hochste Form menschlicher Praxis. Mit dem Hoh-
lengleichnis und im Anschluss daran kritisiert Platon (Politeia, Beginn Siebtes
Buch, Stuttgart 2000) den Erziehungsbegrift’ der «Sophisten», die meinten, man
konne den Lehrenden Wissen einptlanzen.

«...,dann miissen wir zu der Ul)vrzcngung kommen, dass die Erziehung nicht so
ist, wie sic manche (= die Sophisten) in ithren Ankiindigungen beschreiben. Sie
sagen, das Wissen, das nicht Seele ist, das ptlanzten sie ein, wie wenn sie blinden
Augen die Sehkraft einsetzten.» Platon bezieht sich da wohl auf den Sophisten
Antiphon, mit dessen Aussage: «Was tiir einen Samen man in die Erde sit, dem-
entsprechend ist ja auch die Ernte, die man erwarten dart. Und wenn man in cinen
jungen Leib hinein echte Bildung sit, so lebt das und sprosst das ganze Leben
hindurch ...»

Dem stellt Platon eine vollig andere «Sicht» entgegen. Die «geistige Kratt in der
Seele» des Einzelnen muss aut” «das Hellste des Seienden» ausgerichtet werden;
«...; dies Hellste aber ist, wie wir sagen, das Gute». Diese Neuausrichtung, diese
«Umwendung», ist das eigentliche Ziel der Erziehungskunst. Die geistige hratt
in der Seele muss dem Idealen zugewendet werden. Dies geschieht, korperli-
chen Ubungcn verwandt, «durch Gewshnung und Ubung». Platon hebt nun die
«Fihigkeit des Denkens» hervor, die «etwas Gottliches in sich» habe und durch
die Umdrehung «brauchbar und niitzlich» werde. Ohne die Ausrichtung auf
das Gute aber 1st das blosse Denken wie ein scharfes Schwert, das wahllos alles
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Bildung soll rasch auf’ das

reagieren, was «in der Iell»

geschieht.
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vernichten kann, gefithrt von «armen Seelen». Platon lehnt ein nur faktisches
Wissen ab, und er glaubt auch nicht, dass die Haltung eines Menschen von seinem
Wissensstand abhange. Dieser ist aber, als (moralische) Einsicht, Voraussetzung,
um im Gemeinwesen wirken zu konnen.

Die Spiegelung gesellschaftlich strittiger Punkte in der Bildungsdiskussion

1st also nicht neu. Bildung ist teuer und was viel kostet, hat an sich politische

Bedeutung. Neu ist dagegen, dass die «Orte», an denen Bildung stattfindet, der

Tagespolitik ausgesetzt werden. So, wie die Ozonschicht abgebaut wird, wird der
Filter zwischen schnelllebigen politischen Anspriichen und der
Schule geschwiicht.

Der pidagogische Schonraum, den man auch im 20. Jahrhundert
durchwegs noch als Voraussetzung tiir gelingendes Lehren und
Lernen bezeichnete, gerdt zunehmend unter Beschuss. Bildung
soll rasch auf das reagieren, was «in der Welt» geschieht.
Bildung wird gewissermassen in die Kontlikte hineingezogen.
Sie verliert dabei, entgegen aller anders lautenden Erklirungen, einen Teil ihrer
eigentlichen Qualitit, ndmlich Zeit und Rhythmisierungshoheit innerhalb eines
Gesamtrahmens. Bildung soll verstirkt «an die Leine genommen werden». Dabei
wird unterstellt, dass die EEvaluation schon von kleinsten Bildungschritten gleich-
sam automatisch zu mehr Qualitit fiihre. Ebenso wird betont, dass «Harmonisie-
rung» Bildung planbar und eftizient mache. Harmonisierung ersetzt den weniger
geliebten Begrift der Zentralisierung, bedeutet unterm Strich aber dasselbe.
Gelenkte Bildung soll, interessanterweise noch wihrend der kaum eingefiihrten
schulischen Teilautonomie, garantieren, dass Standards auch wirklich eingehalten
werden. Der Bildungsfoderalismus hat iiber weite Strecken ausgedient. Unterstellt
wird mit einer schon fast flichendeckenden Selbstverstiandlichkeit, dass vor allem
die staatlichen Bildungseinrichtungen rettungslos im Hintertreften seien und dem-
nichst den weltweiten Anschluss verpassten. Mit gezielten Massnahmen miisse
dem Einhalt geboten werden, Bildungsoffensiven seien vonnéten, die Resultate
einschldgiger internationaler Studien (PISA ete.) hitten es deutlich gemacht,
der Kantonligeist, in Steuerfragen als heilsame Konkurrenz gefeiert, habe abge-
wirtschaftet und man stehe vor einem eigentlichen Debakel, was den Rohstoff
Bildung betrefte. Nicht angemerkt wird, dass die schulischen Einrichtungen seit
Jahrzehnten mit neuen Themen bombardiert werden, dass «Individualisicrung»,
«Globalisierung», «Integration», «01{0]0gi€», «Wirtschatt», «Politik» (das
zumindest als Absichtserklarung), «Sexualerziechung», «Gewaltpriventiony,
«Friithfranzosisch», resp. Frithenglisch» oder auch «Soziales Lernen» und «Infor-
matik» "Themenbereiche sind, die ex officio den Schulen aufgebiirdet wurden, ohne
dass die pidagogische Verantwortung und vor allem Vorbereitung auch wirklich
sichergestellt worden wiren. Liest man die vollmundigen EDK-Berichte zu ein-
zelnen neuen Unterrichtsfeldern, hat man den Eindruck, Lehrpersonen miissten
mehrere Studien abgeschlossen haben, tiber Supervision verfiigen und sich iiber
eine mentale und psychische Fitness ausweisen ksnnen, von der man normaler-
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weise nur traumt. Solcher Ungereimtheiten in der bildungspolitischen Diskussion
sind viele, allzu viele. Die Biirger/innen bemerken vielleicht die verschiedenen
Absichten dahinter nicht immer, verstimmt sind sie aber alleweil. Denn die madig
geredeten Schulen gehorten dereinst zu den Vorzeigeeirichtungen des Landes.
Die vermehrt auftauchende Forderung,
machen, so rasch und reibungslos wie méglich den wirtschattlichen und politischen

Schulen hitten sich, um Terrain gut zu

Trends anzupassen, befindet sich aber in einer padagogischen
Abseitsposition.

Die RKonsum- und M. 1grations-
s eibt keine wissenschattlichen Untersuchungen, die diese .
: & L . seth o gesellschafl verlangt, dass sich
Forderung untermauern. s gibt auch keinen gesellschattli-
- ) . s . zum Unterrichten gleicheewcich-

chen Konsens, der besagte, dass die Idee der pidagogischen Unte en gleichgex

Girtnerel, in der Rulturen gepflegt werden, und zwar so lig das Bastsgeschdfl korzichen
lange, bis sie ausgeptlanzt werden konnen, einfach so aufge- geselll.

geben werden kinnte. Von einem direkten Vertiighar- oder
Verwertbarmachen von Bildung schreiben kaum ernstzunch-

mende Bildungswissenschatter. Im Gegenteil. Festgehalten wird zu Recht, dass
Bildungsarbeit ihre Ziele lingertristig und oft aut’ indirecktem Weg verfolgen
miisse. Sie ist ebenso Personlichkeitsbildung wie Garant datiir, dass Menschen
sich ausdriicken lernen, rechnen kénnen und ihre Umgebung als spannendes
[irtahrungsteld wahrnehmen. Es ist selbstredend, dass die Volksschule damit
cinen immensen Beitrag zur gesellschaftlichen Entwicklung leistet. benso
selbstverstindlich ist es heute aber auch, dass die Volksschulen in unerhodrtem
Ausmass bel der Realisierung dieses elementaren Beitrags behindert werden.
Die Konsum- und Migrationsgesellschatt hinterlidsst Spuren und verlangt, dass
sich zum Unterrichten gleichgewichtig das Basisgeschitt Erzichen gesellt. Es
gibt kein Zuriick zur heilen Welt der schlichten Lernschule, weil die Welt eben
nicht «heil» ist. Die Schule bleibt Lernort, allerdings in einem kritischen Sinn.
Die oben genannten Themen und die Ubernahme von Erzichungsarbeit machen
Schulen zu Stitten erweiterter Bildung. Prozesse gewinnen an Wichtigkeit und
die Eingliederung ins soziale Leben «in geschiitztem Raum» ist absolut zentral.
Wer nun so tut, als habe sich hier nichts verdndert, als betinden sich Schulen
lediglich im Zustande des Reformstaus, verkennt die Realitidt vollig und ver-
mutlich auch absichtlich. Den Stand der Schulreform kann man unterschiedlich
beurteilen. Tatsache ist aber, dass seit der Individualisierungswelle vor dreissig
Jahren die Schule notwendigerweise zum Gegenstand von Reformen schlechthin
wurde, vielleicht als Ausgleich zu einer Gesellschaft, deren Reformtiitigkeit sich
mehr aut” Deregulierung und Privatisierung beschrinkt.

Die politischen Vertreter der flachendeckenden gesellschattlichen Deregulierung
zeichnen sich dadurch aus, dass sic es zu einer tormlichen Meisterschatt gebracht
haben, wenn’s ums Einreissen bestehender Strukturen geht. Grosse Wiirfe wie
die SBB, das schweizerische Bildungswesen oder das Forstgesetz wiren von ihnen
nicht mehr zu erwarten. Wer aber Abbau ohne Alternativen betreibt, muss sich in
die Karten schauen lassen. Das Blatt der bildungspolitischen Deregulierer sieht vor
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allem fiir diejenigen gut aus, die es auf” das im Bildungswesen «blockierte» Geld
abgesehen haben. Das sind primiir jene Kreise, die der Schule etwas verkauten wol-
len. Nachhilfestunden, ganze Ausbildungseinheiten, Sprachkurse, Fithrungskurse,
Schulentwicklungsmodule und private Schulabschliisse, bzw. Einschulungsjahre
sowie natiirlich «Module» tiir den gesamten Schul- und Bildungsbereich bilden
einen zunehmend privatisierten Markt, der von einer geschickten Segmentierung

von Bildungshédppchen lebt und dessen Leader nicht miide

werden zu propagieren, dass nur ein schnelles Einsteigen in

ST L E D a ¢ 3 2 .. .. .
Priwvatisierer und Individual den bereits fahrenden Zug spiitere Anschliisse garantiere. Inte-
tseerer triiumen von der Agora- ressant ist, dass nicht allein die klassischen Privatisierer dieses
Schude, die mittels Bildungs- Bildungsmarktgeschehen vorantreiben; auch die Individualisie-

gutscheinen ein miglichst

massgeschnerdertes Lernen

anstrebt.

rer, die dem staatlichen Schulkorsett wenig abgewinnen konnen
und moéglichst autonome Schulen machten, traumen von der
Agora-Schule (Agora = gr. Marktplatz), die mittels Bildungsgut-
scheinen ein moglichst massgeschneldertes Lernen anstrebt. Im
Gegensatz zu den klassischen Privatisierern wiinschen sie sich
Schulen, die in erster Linie den unterschiedlichen Begabungs-
profilen Rechnung tragen. I7iir die oft aus besseren Kreisen stammenden Kinder
ist nur das gut genug, was deren personliches Wachstum fordert. Schliesslich
bezahlt man ja viele Steuern und will eine entsprechende Gegenleistung. Diese
bildungsbiirgerliche Position vertreten heute sozialdemokratisierte, griinliberale
Biirger/innen. Das Bildungsbiirgertum ist gewissermassen nach links gerutscht,
das Wirtschaftsbiirgertum orientiert sich dagegen an effizienten, abgespeckten
Lernschulen, die iber ein hohes Mass an Standardisierung vertiigen.

Zwischen der Position des Bildungsmarkts und der des schnelllebigen Ausbil-
dungswisscns gibt’s, entsprechend der gescllschaftlichen Stromungen, Mischfor-
men zu haut. Gemeinsam ist ihnen allen aber die Vorstellung von Bildungsange-
boten, die mit mehr oder weniger staatlicher Hilfe erwerbbar sein miissen. Die
leiseren T'one bleiben dabei leicht aut der Strecke. «Wollen wirp» sagt Hartmut
von Hentig, «dass Kinder Wissen erwerben, miissen erst wir, dann sie zwischen
Wichtigem, potentiell Wichtigem und Unwichtigem unterscheiden; wir miissen
dann dafiir sorgen, dass sie I'ragen haben, diese richtig formulieren lernen und am
Ende die Beschatter — Biicher, Computer, IFilme, Auskunftspersonal —bemiihen. Die
hier wichtigsten Tatigkeiten sind: wahrnehmen, denken, priifen, verstehen.»

Diese vier Titigkeiten konnen nicht als selbstverstindlich vorausgesetzt werden.
Sie bediirten der Sorgtalt, der Pflege und eciner gewissen Bedachtigkeit. Bildungs-
markt und Ausbildungswissen verkommen rasch zu einem «Edutainment», wenn
wir an den kulturtechnischen Voraussetzungen sparen oder sie zu einem blossen
Spiel des Wissenserwerbs reduzieren.

«Fiir den groflen Haufen tritt iiberall an ihre (der Bildung, d. Vert.) Stelle cine

Art Abrichtung: sie wird bewerkstelligt durch Beispiel, Gewohnheit und sehr
frithzeitiges, festes Einprigen gewisser Begrifte, ehe irgend Erfahrung, Verstand
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und Urtheilskratt dawiren, das Werk zu storen. So werden Gedanken eingeimptt,
die nachher so fest und durch keine Belehrung zu erschiittern haften, als wiiren sie
angeboren, wotlir sie auch oft, selbst von Philosophen, angesehn worden sind.»*

Wenn die standardisierte Bildung sich auf’ die Widergabe eingeimptter und evalu-
terbarer Gedanken konzentriert, verpasst sie ihre eigentliche Aufgabe, Standards
so weit wie angebracht zu fassen und nachdriicklich sowohl musische, soziale,
politische als auch Artikulationskompetenzen zu formulieren. Wenn sie das nun
unter der Flagge der EEntschlackung oder Schlankheit nicht tut, entlarvt sie sich
als Ideologie der Abrichtung, die alles andere will als Reformen. Reformen ereig-
nen sich in jedem Bildungsprozess, der — intensiv gestaltet — aut’ wahrnehmen,
denken, priifen und verstehen ausgerichtet ist. Agora-Bildung ersetzt diese innere
Reformfiahigkeit in keiner Weise. Sie fiihrt hochstens zu einer Verzettelung, wo
eine gewisse Konzentration gefragt wiire.

Markus Waldvogel, Jg. 1952, Dr. phil,, ist Gymnasiallehrer und Dozent (Di-
daktik Philosophie) an der Padagogischen Hochschule Bern, war sieben Jahre
Konrektor am Deutschen Gymnasium Biel und hat die Beratungsfirma Pantaris
(www.pantaris.ch) mitgegriindet. Publikation zum Thema: Bilder der Bildung.
Zehn Bilder — ein Essay. Biel: verlag die brotsuppe 2006. 96 S., I'r. 19.80.

* Schopenhauer: Die Welt als Wille und Vorstellung. DB Schiiler-Bibliothek: Philosophie, S. 24445 (vel. Schopenhaner-ZA Bd. 3, S 84).
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