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europdischen

Bildungssysteme

eine epochale

Herausforderung
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Mehrsprachigkeit als
Normalzustand

Bildung in mehrsprachigen und multikulturellen Verhéltnissen

Eines der Merkmale der multikulturellen
Gesellschaft besteht darin, dass sie
mehrsprachig ist. Diese Mehrsprachigkeit
ist eine kollektive Tatsache, die in vielen
Schweizer Grossstadten akustisch und
optisch — etwa an den Schaufenstern von
Restaurants und Laden — wahrnehmbar
ist. Gleichzeitig ist ein Teil der Bevolke-
rung auch individuell —zwei- oder

Cristina Allemann-Ghionda

mehrsprachig. Die Tendenz ist zuneh-
mend, weil Migration, Bildungsmobilitat
und gemischte Ehen zunehmen, wie die
Daten der schweizerischen Volkszihlung
von 1990 bestitigen. Der westeuropaische
Integrationsprozess sowie die Desintegra-
tion und Umgruppierung des ehemaligen
Ostblocks tragen zu dieser Tendenz bei.
Jedes nationale Bildungssystem ist einmal
als Instrument der nationalen Identitét
konzipiert bzw. reorganisiert worden. Ein
wirksames Mittel dazu war und ist die
Ausrichtung der Ziele und Lehrpléne auf
die angenommene (und oft fiktive) Ein-
sprachigkeit der Bevélkerung. In der
Schweiz mit ihren vier Landessprachen
hat jede Sprachregion ihre eigene , Natio-
nalsprache”, welche dann auch das Funk-
tionieren der lokal zustindigen Bil-
dungsinstitutionen préigt. Heute lasst sich
die Fiktion der Einsprachigkeit nicht
mehr aufrechterhalten. Die Mehrspra-
chigkeit stellt fiir die europdischen Bil-
dungssysteme eine epochale Herausforde-
rung dar.! Wie werden Bildungssysteme
damit fertig?
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Nachdem die Fachliteratur die ., Auslin-
derpiadagogik“ lingst und endgiltig ad
acta gelegt hat, verharren schulische Insti-
tutionen oft weiterhin in Organisations-
formen, die ., das auslindische Kind* zum
Gegenstand von Spezialmassnahmen ma-
chen. Derartige Massnahmen haben ihre
Ineffizienz bewiesen. Das Bildungswesen
muss sich vermehrt mit der sprachlich-
kulturellen Vielfalt als wichtiges Merkmal
der zeitgendssischen Gesellschaft befas-
sen; die Mehrsprachigkeit muss in den
Schulen als Normalzustand erfahrbar
werden.

Das Segregationsmodell

Ein erstes Reaktionsmuster ist dasjenige
der hierarchischen Segregation. In diesem
Modell haben sprachliche Minderheiten
(ob sie nun autochthon oder eingewandert
sind) kein Recht auf Unterricht in der
eigenen Sprache. Viele Lander wenden
immer noch dieses Modell an. Es bedeutet,
dass die Integration der Minderheiten in
Wirklichkeit ein Drangen auf Assimilati-
on, also auf kulturelle Anpassung ist. Von
den Minderheiten wird in erster Linie das
Erlernen der Zweitsprache, das heisst der
Sprache der Mehrheit, erwartet. Wer darin
nicht gut oder schnell genug ist, wird zum
Versager oder zur Versagerin. Nach der
Kenntnis der Herkunftssprache oder an-
derer Sprachen wird nicht gefragt.

' Die Auseinandersetzung mit kultureller ,Andersartig-
keit* und ,, Vielfalt* ist allerdings keine Erfindung der Post-
moderne, sondern ein in der Geschichte [riih belegtes Motiv.
Vgl. Julia Kristeva: Etrangers & nous mémes. Ed. Fayard,
Paris 1989,



Einige wenige Migrantenminderheiten er-
halten die Moglichkeit, in einem ,,Schat-
tenschulsystem® in ihrer Herkunftsspra-
che unterrichtet zu werden. Dieser Unter-
richt nennt sich in der Schweiz , Kurse in
heimatlicher Sprache und Kultur® (HSK).
Der Status dieser Kurse ist in der Regel
prekar. Zum einen halten viele Lehrkrafte
der Regelschule diesen Unterricht fir
iiberfliissig bzw. fiir belastend; er findet ja
auch zum grossen Teil wiahrend der Frei-
zeit statt. Zum anderen ist die Finanzie-
rung der Kurse nur in wenigen Féllen
Sache des Aufnahmelandes (dies ist zum
Beispiel in Schweden und in Nordrhein-
Westfalen der Fall). Haufig ist der jeweili-
ge Herkunftsstaat dafir zustandig; Italien
hatjedoch in Europa einen Abbau in gros-
sem Stil beschlossen. Bei Minderheiten mit
relativ wenigen Angehdrigen und schwa-
chem Organisationsgrad kommen private
Vereine fiir die Kurse auf, so etwa bei den
Tibetern. Zum unbefriedigenden Status
des Unterrichts in Minderheitensprachen
diirfte der Umstand beitragen, dass die
Bedeutung der Pflege der Herkunftsspra-
che vielen Lehrkréften unbekannt ist. Ge-
nauer: Zweisprachigkeit wird — haufig
unbewusst — als Luxus . fiir die Reichen”
angesehen; die virtuelle oder real vorhan-
dene Zweisprachigkeit der Migrantenkin-
der wird nicht einmal als Méglichkeit in
Betracht gezogen, da ihren Sprachen im-
plizit wenig Prestige zugestanden wird.
Die Tatsache, dass Migranteneltern oft-
mals iiber wenig verbale Artikuliertheit
verfiigen, nahrt Vorurteile dieser Art.

Auch auf autochthone Minderheiten wird
das Modell der Segregation angewendet: In
der Schweiz konnen Schweizer Kinder,
wenn sie sich in einer anderen Sprachregi-
onniederlassen, in der Regel keinen Unter-
richt in der Herkuuﬁsspla(‘he erhalten.
Ein Kind aus dem Tessin kann in mancher
Hinsicht ahnliche Schulschwierigkeiten
wie ein Kind aus Sizilien erleben, vor allem
wenn der sozio-6konomische Hinter grund
der Eltern (Bildung, berufliche Tatlgkelt)

vergleichbar ist. Einen Ausweg aus dem

von Machtverhaltnissen bestimmten Sta-
tus der HSK-Kurse zeigen die Kantone
Neuchatel und Basel-Stadt. Im ersten Fall
wird demnéchst versuchsweise die italie-
nische Sprache auf Primarstufe im Sach-
fachunterricht eingefithrt; somit werden
die HSK-Kurse pédagogisch neu konzi-
piert, von der Staatsangehorigkeit der
Kinder unabhangig g Gemacht und von ih-
rem Schattendasein erlost. Im zweiten Fall
bietet die baselstiadtische Orientierungs-
stufe Italienisch allen Kmdern als \Vahl~
fach an.

Zwei- und mehrsprachige Bildung

Ein zweites Muster des Umgangs mit
sprachlicher Vielfalt ist die zweisprachige
Bildung. Diese kann auf unterschiedliche
Art organisiert werden. In einer schweize-
rischen Variante werden Nationalspra-
chen zu mehr oder weniger gleichberech-
tigten  Unterrichtssprachen  gemacht.
Zweisprachiger Unterricht wird vor allem
in denjenigen Gebieten zunehmend aktu-
ell, die im Alltag Zweisprachigkeit ken-
nen: Graubtinden, Wallis, Fribourg, Teile
des Kantons Bern. Die Schule unterwan-
dert sozusagen das langst veraltete Terri-
torialprinzip. Weitere Formen zweispra-
chigen Unterrichts werden zur Zeit in zwei
‘\lachbarlandern erprobt. Italiens Regio-
nen Aostatal und Sudtirol/Trentino- Al

toadige kennen aufgrund der eigenen Ge-
schichte Formen der zweisprachigen Bil-
dung. In Deutschland vermehren sich
zweisprachige Schulen. Ausserdem gibt es
dort Versuche, durch den teilweisen Ge-
brauch einer Fremdsprache (meist Eng-
lisch oder Franzosisch) als Unterrichts-
sprache im Fachunterricht den Lernpro-
zess zu beschleunigen. An derartigen Ver-
suchen beteiligen sich nicht nur Eliteschu-
len, sondern auch durchaus .normale”
Institutionen wie Realschulen. Zweifellos
spielt dabei eine gewisse Europa-Euphorie
mit bzw. die Einsicht, dass Mehrsprachig-
keit eine der Schliisselqualifikationen dar-
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Zweisprachiger
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Je unvertrauter
die Herkunfts-
kultur, desto
aufwendiger die
Konfrontation
zwischen der
Aufnahmeschule
und den

Neueinwanderern.
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stellt: Im Europa von heute und morgen
miissen nicht nur Bankdirektoren, son-
dern auch Spitalangestellte und Handwer-
ker mehr als den Dialekt ihres Tals oder
Quartiers sprechen kénnen, wenn sie auf
verschiedenen Ebenen zu kommunizieren
und mitzumachen imstande sein wollen.
Das dritte Muster besteht darin, die in
einem Schulhaus vorhandene ,natirliche
Mehrsprachigkeit® in den Unterricht ein-
zubauen. In Versuchen in Gesamtschulen
und Gymnasien einiger deutscher Bundes-
lander geht es nicht so sehr darum, einen
formalisierten Unterricht in moglichst vie-
len Sprachen anzubieten, wie es etwa in
Frankreich angestrebt wird; vielmehr set-
zen sich Konzepte wie ,Begegnung mit
Sprachen” das Ziel, Kindern die Angst vor
dem Fremden (durch Fremdsprachen ver-
korpert) zu nehmen und ihnen die Freude
und das Interesse an Vielfalt zu eréffnen.
Sowohl das zweite als auch das dritte Mu-
ster scheinen mir geeignet, die historisch
tiberholte Einsprachigkeits-Ideologie zu
verlassen und dabei das Gefille zwischen
~Padagogik der Reichen” und ,,Padagogik
der Armen® nicht standig zu reproduzie-
rein.

Migration und Schulerfolg

s gehort zu den Gemeinplétzen der Rhe-
torik iber Migration und Schule zu be-
haupten, dass Migrantenkinder {tber-
durchschnittlich haufig in der Schule ver-
sagen. Und doch ist es eigentlich kein
Gemeinplatz, sondern harte Realitit.
Nicht nur die Statistiken, sondern auch
empirische Studien weisen es nach: Es
besteht eine Korrelation zwischen der Mi-
grationsgeschichte des Einzelnen und des-
sen Erfolg in der Bildung.?

Ist Migration mit allem, was dazu gehort,
letztlich der Grund, weshalb so viele italie-
nische Kinder leistungsschwach, verhal-

2Ursula Ackermann-Liebrich, Beat Mohler, Cécile Ernst:
Italienierkinder in einem deutschschweizerischen Schulsy-
stem. Verlag der Lehrerinnen und Lehrer, Ziirich 1992,
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tensauffillig, sprachlich ungeniigend wer-
den, und dies, obwohl die italienische Be-
volkerung als die am besten integrierte gilt
und obwohl gerade italienische Organisa-
tionen so viele Aktivitaten der Selbsthilfe
und der Sensibilisierung entfaltet und so-
gar gewisse Erfolge erzielt haben? Oder
liegt die Hauptverantwortung fiir den Er-
folg bzw. Misserfolg in der Art und Weise,
wie die Schule es versteht, den Unterricht
und die Strukturen einer fremdsprachi-
gen, mehrsprachigen, multikulturellen
Population anzupassen?

Diese Frage wird uns in den ndchsten
Jahrzehnten weiterhin beschéftigen, denn
die Prisenz fremdsprachiger und einge-
wanderter Schiiler und Schiilerinnen wird
andauern. Die Schweiz weist im européi-
schen Vergleich einen der hochsten Anteile
von Migrantenkindern auf (im Landes-
durchschnittetwa 1/6). Dieser Zustrom ist
im letzten Jahrzehnt zunehmend hetero-
gen geworden; eine Vielfalt von Sprachen,
Alphabeten, Religionen, Verhaltensweisen
istin den Kindergérten und Schulhdusern
vertreten. Je schwieriger die Migrationsge-
schichte (Krieg, Verfolgung, Flucht) und
je unvertrauter die Herkunftskultur, desto
aufwendiger die Konfrontation zwischen
der Aufnahmeschule und -gesellschaft
und den Neueinwanderern. Bei schwacher
Vorbildung vermindern sich die Chancen,
die Schullaufbahn einigermassen erfolg-
reich zu gestalten.

Voraussetzungen einer erfolgreichen
Schulkarriere

Daneben verlaufen natiirlich viele Lauf-
bahnen durchaus normal oder sogar
glanzvoll. Immer mehr Migrantenjugend-
liche der zweiten und dritten Generation
nehmen ein Universitatsstudium auf oder
arbeiten im Dienstleistungssektor und
nicht mehr auf dem Bau oder in der Ma-
schinen- oder Uhrenindustrie wie ihre El-
tern. In Teilbereichen erfolgt also sozialer
Aufstieg. Aufschlussreich in bezug auf die



Griinde fir Misserfolg wiren Untersu-

chungen tiber die Biographien der erfolg-

reichen Migrantenkinder. Diese sind je-
doch noch nicht geleistet worden.

Schulischer Erfolg und Misserfolg schei-

nen nach dem heutigen Stand der For-

schung das Ergebnis einer Kombination
von Faktoren. Ich unterscheide drei Biin-
del von Faktoren:

* Faktoren, die dem familiaren Hinter-
grund und somit der Migrationsge-
schichte des Kindes zuzuordnen sind; zu
diesen rechne ich nicht zuletzt die ge-
schlechtsspezifische Erziehung, die na-
mentlich bei italienischen Madchen
nachweislich eine eminente Rolle spielt.
Zudem ist die sozio-okonomische Her-
kunft und Situation der Eltern in hohem
Masse prigend. Zugespitzt formuliert:
Ein  Arbeiterkind, welches  keinen
schweizerischen  (aber auch  keinen
deutschen oder franzosischen) Pass be-
sitzt und ausserdem betont als Madchen,
vielleicht noch in einer Religion, die
nicht die allgemein tibliche ist, erzogen

Karate Dojo Bern; vordere Reihe: Yves (Schweiz

), Eliane (Schweiz), Oskar (Spanien), Roger
(Schweiz); hintere Reihe: Elvis (England), Martin (Spanien), Marcel (Schweiz), Alex (Schweiz), Sarah
(Marokko/Schweiz).

wird, wird mit grosserer Wahrschein-
lichkeit mehr Miihe als andere haben.
Faktoren, die die Strukturen des Bil-
dungssystems betreffen: Wenn der Kin-
dergarten und die Schule sich nicht auf
die veriinderte Population einstellen,
sondern weiterhin das monolinguale,
kulturell . bodenstindige”, moglichst
~normale” Schulkind annehmen, wer-
den alle diejenigen, die nicht in diese
Schablone passen, scheitern. Insofern
kann Schule zum Misserfolg beitragen.
Damit kein Missverstandnis entsteht:
Ich denke nicht, dass Lehrkrifte allein
die gesamte Verantwortung tragen, son-
dern dass ihnen als Teil des ganzen .,Sy-
stems” der Bildung notgedrungen ein
Teil von Verantwortung zusteht. Wird
das System geandert, indem zum Bei-
spiel die Notwendigkeit der Doppelbe-
setzung bei sehr heterogenen Klassen
anerkannt wird, so konnen auch Lehr-
krifte angemessener arbeiten.

e Faktoren, die in den gesellschaftlichen

Bereich gehren. Dabei geht es einerseits
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Bild: Iris Krebs
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Es geht um mehr

als um blosse
Reaktion auf

Migration; es

geht darum, die

kulturelle Vielfalt
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als Bildungs-
chance zu

nutzen.

um die strukturellen Asymmetrien zwi-
schen Behorden und Migranten (Fehlen
politischer Rechte, Maschinerie der Auf-
enthaltsbewilligungen),  andererseits
um die Interaktion zwischen Gruppen
verschiedener sozialer und kultureller
Herkunft. Konkret: Soziale und ethni-
sche Konflikte existieren, und sie er-
leichtern gewiss nicht die Schullauf-
bahn derjenigen Kinder, die unter un-
giinstigeren Voraussetzungen aufwach-
sen (dazu zéhlen natirlich nicht nur
Migrantenkinder).
Im Idealfall miisste das schulische und das
paraschulische Personal (z. B. Schulpsy-
chologinnen und -psychologen) in die
Lage versetzt werden, die Komplexitat der
Faktoren von Erfolg und Misserfolg zu
erkennen und danach zu handeln. Im Nor-
malfall sieht es aber so aus: Die Lehrerbil-
dung berticksichtigt noch viel zu wenig die
Herausforderungen der migrationshe-
dingten kulturellen Vielfalt; dhnliches
lasst sich fiir das im Umfeld der Schule
wirkende Personal behaupten.

Die Herausforderung kultureller
Vielfalt

Interkulturelle Erziehung ist ,paddagogi-
sche Reaktion, theoretischer und prakti-
scher Art, auf die migrationsbedingte kul-
turelle Pluralitat der Gesellschaft“? So

# Manfred Hohmann und Hans H.Reich ( Hrsg.): Ein
Europa fiir Mehrheiten und Minderheiten. Waxmann Verlag,
Miinster 1989 (vgl. S. 12).

Rote Revue 1/94

lautet eine gangige Definition. Heute mu-
tet die Einschrankung auf , migrationsbe-
dingte kulturelle Pluralitdt® nicht mehr
zeitgemass an. Zwar haben die Bildungs-
systeme die Migration noch ldngst nicht als
dauerhaftes Phanomen begriffen und an-
genommen; und mit den Migrantenkin-
dern wird héufig noch nach dem alten
Modell der Assimilation verfahren. Inter-
kulturelle Erziehung gemass obiger Defi-
nition ist noch nicht allgemein anerkannte
und routineméssige Praxis, obwohl die
Realitét eigentlich mehr verlangt. Es geht
um mehr als um blosse Reaktion auf Mi-
gration; es geht darum, die kulturelle Viel-
falt als normale Dimension der Bildung zu
begreifen und zu nutzen.

Dr. phil. Cristina Allemann-Ghionda,
1949 in Rom geboren, lebt seit 1968 in
Basel. Studien in deutscher, englischer
und italienischer Philologie sowie empiri-
scher Sozialforschung. Seit 1976 zahlrei-
che Artikel und Monographien zu Themen
im Zusammenhang mit Migration und
Bildung. Seit 1993 Forschungsleiterin
und Dozentin am Institut fiir Padagogik
der Universitit Bern. Habilitationsschrift
(in Vorbereitung) iiber die Art und Weise,
wie einige europdische Bildungssysteme,
einschliesslich das schweizerische, mit der
sprachlich-kulturellen Vielfalt umgehen.
Mitglied der Eidgenossischen Kommissi-
on fiir Ausldnderfragen.

*Vel. Hg. Ingrid Gogolin u.a.: Kultur und Sprachenviel-
faltt in Europa. Waxmann Verlag Miinster 1991, und Cristi-
na Allemann-Ghionda: Die Schweiz und ihr Bildungswesen:
von Babylonia zu MultiKulti. In: Zeitschrift fiir Padagogik 1/
1994.
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