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DR. ANDREAS LEUZINGER

Die Pflicht des Einsatzes fiir unsere Schulen

i

Indem wir Sozialdemokraten, entsprechend dem Programm unserer Par-
tei, kiimpfen fiir eine Gesellschaftsordnung, die den Menschen von wirtschaft-
licher Ausbeutung belreit, setzen wir uns schliefilich und folgerichtig ein fiir
die geistige Befreiung des Menschen schlechthin.

Geistige Befreiung setzt aber echte Bildung voraus, die allein zu ihr
hinfiihren kann. Es gilt somit, die Moglichkeit zu wahrhafter Bildung zu
schaffen, echte Bildung zu vermitteln, damit hieraus effektiv eine geistige
Befreiung resultieren kann. Dazu missen die Voraussetzungen, wo sie nicht
vorhanden sind, erschaffen werden.

Eine dieser Voraussetzungen, wenn nicht gar die grundlegendste, ist be-
stimmt das vollumfingliche Anerkennen des Mitmenschen als Mensch mit
absolut den gleichen Rechten, absolut denselben Pflichten, ganz einfach das
Sich-Einordnen in «alle Menschen sind vor dem Gesetze gleich». Der Sozial-
demokrat weigert sich daher mit Vehemenz und Entschiedenheit, seinen Mit-
menschen, und mag er in noch so bescheidenen Verhiltnissen darben, ein-
fach als simples Glied eines laufenden Bandes zu betrachten. Und es geht
ihm mit aller Eindeutigkeit darum, mitzuhelfen, die Voraussetzungen dafiir
zu schaffen, dall aus jedem einzelnen Menschen, selbstverstindlich im Rah-
men des Moglichen, sich voll entfaltete Personlichkeiten formen kénnen,
Menschen, welche denken und urteilen und sich ihrer tatsidchlichen Verant-
wortung innerhalb der menschlichen Gemeinschaft absolut bewulit sind.

Die verpflichtende Erkenntnis, eine wahrhaft fundierte Basis, eine wirk-
lichkeitsechte Moglichkeit fiir das Wachsen einer eigentlichen <harmoni-
schen Personlichkeit» zu schaffen, bedingt einen Einsatz, wie er nie hoch
genug sein kann. Menschenbildung ist ein Formen der Dreiheit: Charakter,
Geist und Korper. Vor allem auf den umfassenden Begriff der Dreiheit legen
wir Sozialisten ganz besonderen Nachdruck. Neben den simtlichen Ausbil-
dungsmaoglichkeiten, die von Staates wegen unentgeltlich zur Verfiigung zu
stellen sind, verlangen wir nach einer Erziehung, die eine Starkung der
Gemiitskréfte in sich schlieft, das Verantwortungsbewultsein gegeniiber der
Gemeinschaft fordert, die innerstaatliche und internationale Solidaritit starkt,
echte Toleranz bewirkt. Und noch Entscheidendes mehr mull der Sozialist
konsequenterweise fordern. Zu seinem Verlangen nach einer allumfassenden
Menschenbildung gehort auch die Erziehung zu einer gesunden Lebensfiih-
rung jedes einzelnen und dann unseres Volkes. Es gilt den Alkoholismus zu
uberwinden, dem Nikotin den Kampf anzusagen, die Verweichlichung des
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Volkes zu stoppen. Es geht im tiefsten darum, das Steuer herumzuwerfen,
den Mut aufzubringen und hinzustehen wie ein Verkehrspolizist und die
Richtung zu weisen, die hinfithrt zu dem, was nie und nimmer verlorengehen
darf: die Erziehung zur Offenheit, Redlichkeit, Sauberkeit, zu wahrhaftem
menschlichem Verstehen. Es ist unsere hehre Aufgabe, fiir die Vermensch-
lichung des Menschen einzustehen.

Mit der Forderung der schweizerischen Sozialdemokratie nach Verwirk-
lichung des Rechtes auf Bildung fiir jedes Kind, entsprechend seinen Fahig-
keiten und seinen Anlagen, mit ihrem Verlangen, dall neben den Volks-
schulen auch der Besuch der offentlichen Berufs-, Mittel- und Hochschulen
unentgeltlich sei, mit ihrem Hinweis auf die absolute Notwendigkeit eines
eidgenossischen Stipendienfonds basiert die Sozialdemokratie auf Voraus-
setzungen, die nur teilweise vorhanden sind. Indem wir Sozialisten den An-
spruch auf Bildung fiir jedermann vertreten, ibernehmen wir die heilige
Aufgabe, uns tberall fiir die Organisation der erforderlichen Schulen, die da-
durch notwendig werdenden Schulhduser und auf allen Schulstufen fiir eine
entsprechende Zahl tichtiger Lehrkrifte einzusetzen. Das Erkdmpfen dieser
Voraussetzung bedingt notgedrungen Erscheinungen, vor denen man sich
nicht fiirchten darf, im Gegenteil, mit denen man sich konsequenterweise
ebenfalls auseinanderzusetzen hat.

IT.

In bezug auf die Lehrerausbildung an den verschiedenen offentlichen
und privaten Seminaren kann man getrennter Meinung sein. Hier und
dort werden allerdings die Notwendigkeiten von Reformen bejaht, teilweise
sogar durchgefithrt, ohne aber je bahnbrechend und mutig neue Wege
zu beschreiten. Dieser Mut zu etwas grundsitzlich Neuem fehlt eigenartiger-
weise ganz allgemein in unseren Schulsystemen. Eine muffig-konservativ-
konservierende Luft ist so oft zu verspiiren. Neue Ideen werden von admini-
strativem Formalismus zugedeckt, von in tdglichem Allkram ertrinkenden
Behorden als unwillkommene zusitzliche Arbeitslast totgeschwiegen und da-
mit torpediert. Wo stecken eigentlich die konstruktiven Fithrungsgremien fir
unsere Schulen, die so bitter notwendig wiren, wo der Mut und die Kraft,
die Erziehungsdepartemente dem Zeitgeist zu o6ffnen, statt sie pensionskassen-
gleich die Renten aus erhaltenen Léhnen berechnen zu lassen (das heifit im
Vergangenen zu wurzeln und die Zukunft aus Verflossenem zu berechnen) ?

Hicher gehort unsere Forderung nach einer neuen Lehrerbildung, einer
wahrhaftigen und echten Seminarreform. — Tiichtige und nicht tiichtige Leh-
rer sind nicht dasselbe wie tiichtige Schlosser und nicht tiichtige Schlosser.
Ein nichttiichtiger Schlosser bearbeitet das Metall vielleicht so ungeniigend,
dall es zum Ausschull geworfen werden mul}. Ein nichttiichtiger Lehrer kana
effektiv als Tolge seiner mangelhaften Schulfithrung bewirken, daB seine

8



Schiiler eventuell im zukiinftigen Leben zu Menschen zweiter Garnitur, als
Ausschull, gestempelt werden. Haben nicht gerade wir als Sozialdemokraten
die absolute Pflicht, dafur zu sorgen, dall jedes Kind, jeder Schiiler, jeder
Student zu einem wahrhaft tichtigen Lehrer zur Schule gehen kann?

Darum hat die Sozialdemokratie der Formung tiichtiger Schulkrifte die
gebiithrende Aufmerksamkeit zu schenken. Diese Formung kann aber nicht
allein darin bestehen, dal3 hohere Salare ausbezahlt werden und damit even-
tuell bessere Lehrer gewonnen werden. Diese Formung liegt in einem ganz
neuartigen Seminartypus. Schon einige Jahre ist man auf der Suche nach
ihm. Die Richtung sinnvollen Suchens zeigte sich in dem Moment, als in
einzelnen Seminaren sogenannte Rucksackjahre fiir austretende Seminaristen
eingefiihrt und gesetzlich verankert wurden. Diese Rucksackjahre bestehen —
kurz gesagt — darin, dall der neugebackene Lehrer vor Antritt einer
Lehrstelle ein Jahr irgendwo in der Industrie, im Gewerbe oder Handel
praktisch arbeiten mullte, das heiBt von Gesetzes wegen aus der Schule in
das wirkliche Leben hinausgepreft wurde. Man will somit den Lehrer mit
dem Rhythmus der Wirtschaft vertraut machen, will ihn, wenn auch nur fir
ein kurzes Jahr, aus der Enge seiner Schulbinke, in denen er ja seit seinem
sechsten Altersjahre sitzt und bei denen er zeit seines Lebens stehen wird,
herausreifen. Die Schule darf schlieBlich nicht Selbstzweck sein. Sie hat dem
Menschen und ebenfalls dem pulsierenden Wirtschaftsleben zu dienen.

Ein tiichtiger Lehrer liebt seinen Beruf. Er ist in jedem Moment seines
Wirkens davon iiberzeugt, dall er die fiir ihn allein richtige Berufswahl ge-
troffen hat. Um aber einen richtigen Entscheid hin zum Lehrerberuf treffen
zu konnen, braucht es das bestimmte Wissen um die innere Berufung, die
Erkenntnis iiber die notwendigen Fihigkeiten und eine sachliche Beurtei-
lung des eigenen Kénnens. Der Entscheid fiir den Eintritt ins Lehrersemi-
nar, gefdllt mit 14 bis 15 Altersjahren, mull zu frith getroffen werden.
Demgegeniiber werden die Maturanden 18- bis 20jdhrig, bis sie sich
definitiv fiir einen Berufszweig entscheiden miissen, bis sie sich an der
ETH oder an den Universititen immatrikulieren sollten. Der personliche
Reifungsprozell ist somit beim Maturanden weiter fortgeschritten, und Ent-
scheide sind unter Beriicksichtigung von weniger Unbekannten zu treffen als
beim Anfinger-Seminaristen. Immerhin setzte sich auch hier eine wichtige
Erkenntnis durch. Indem an verschiedenen Kantonsschulen mit angeglieder-
ten Seminarien Schiilern nach Abschlull der Matura die Moglichkeit gegeben
wird, ins Oberseminar einzutreten, wird eine Briicke geschlagen, und der
Maturand kann scheinbar im letztmdglichen Moment zum Lehrer «umge-
schult» werden.

Mit dem Rucksackjahr und der Ubertrittsmoglichkeit des Maturanden in
das Oberseminar steht man auf einem einmal beschrittenen Wege still. Und
heute geht es darum, in dieser Richtung Entscheidendes zu leisten. Unsere
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Ausbildungsorganisation (ganz allgemein zu verstehen) mufl so geschaffen
werden, dal} fiir keinen einzigen Mitmenschen eine Sackgasse entsteht. Es
miissen so oder so Briicken geschlagen werden, damit Schiiler und Lehrlinge,
selbst Berufsleute von einer Berufsgattung zur andern iberwechseln kénnen,
ja daB sogar schliefilich jedem der Zugang zu Technikum, Polytechnikum,
zur Universitat offen steht. Darum die Forderung nach eidgendssischen,
kantonalen und kommunalen Stipendienfonds. Unter diesem Gesichtspunkt
gilt es, fiir die Lehrerausbildung einem ketzerischen Gedanken die Bahn {frei-
zugeben.

Notgedrungen haben einzelne Kantone Umschulungskurse fir Primar-
lehrer durchgefithrt. Manner aus den verschiedensten Berufen, anerkannter-
maflen tiichtige Berufsleute, haben einer inneren Berufung folgend, einer
Berufung, die sie erst nach einer absolvierten Berufslehre und vielleicht eini-
gen Jahren Berufspraxis verspiirten, sich fiir das Lehramt gemeldet. Grof3e
Wenn und Aber allerorten, vor allem auch innerhalb der Lehrerschaft! Und
das Ergebnis? Die umgeschulten Lehrer, sogenannte Lehrer zweiter Garnitur,
wie hier und dort zu vernehmen ist, sind mindestens ebenso gute, wenn nicht
sogar bessere Lehrer als diejenigen mit «klassischer» Seminarausbildung.
Und es fragt sich, und wir stehen mit dieser Fragestellung nicht allein, nam-
hafte Seminardirektoren werden uns darin unterstiitzen, ob nicht diese Art
Lehrerausbildung iiberhaupt die Lehrerausbildung der Zukunft sein wird. In
dieser Art Seminar ist der Gedanke des Rucksackjahres vollumfianglich und
mit seltener Wirkungsmoglichkeit realisiert. Der Entscheid hin zum Lehrer-
beruf erfolgt in einem Moment, der die besten Vorbedingungen {fiir einen
echten Entscheid der Berufung liefert. Es ist der Lehrer der Berufung, der
als tiichtige Lehrkraft gilt. Es ist der Mensch, der aus dem Alltag in die
Schulstube tritt und damit in der Schule so fiir den Alltag wirkt, daB der
spitere Wind die Biaumchen nicht umzuwerfen vermag, wenn sie einmal in
die rauhe Zugluft des eigentlichen Lebenskampfes gesetzt werden.

I1I.

Stellen wir uns einmal mehr die Frage, welchem Zwecke die Schule zu
dienen hat. Sie ist ein sehr wichtiges Hilfsmittel, neben dem Elternhaus, der
Kirche, den Jugendbewegungen u. a. m., die Dreiheit: Charakter, Geist und
Kérper im Menschen zu formen. Heute stehen wir allerdings vor der Situa-
tion, daB sich grundlegende Verdnderungen vollzogen haben und vermehrt
vollzichen. Die Familie ist nicht mehr die Gemeinschaft, in der man arbeitet,
in der man lebt, nicht mehr der Ort, an dem man durch die Gemeinschaft zur
Gemeinschaft erzogen wird. Leider! Es ist daher an der Schule (wer sonst
kénnte zur Ubernahme dieser Verantwortung gezwungen werden?), diese zu-
satzliche Aufgabe zu iibernehmen. Es ist an ihr, alles zu férdern, was ge-
meinschaftbildend ist.
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Die Schule hat dem Schiiler eine bestimmte Dosis allgemeine Bildung zu
vermitteln. Allgemeinbildung vermitteln heilit aber gar nichts anderes, als
den Menschen menschlicher machen. Allgemeinbildung will jeden Menschen
mit dem Geist und den Leistungen der Menschheit vertraut machen. Wenn
diese Menschlichkeit neue Ausdrucksformen annimmt, mufl sich ihnen diese
menschliche Bildung anpassen. Es geht darum, alle Schiiler in allen Unter-
richtsgebieten mit den typischen Haltungen menschlichen Geistes vertraut
zu machen, alle dahinzubringen, dal} sie sich der grofien kulturellen Werte
bewuBt werden. Fiir unsere Kinder miissen wir eine weitgehend menschliche
Entwicklung sicherstellen. Unsere Schulen diirfen je linger je weniger nur
Ubermittlungsinstitutionen sein. Es gilt, durch sie Kulturempfinden erleben
und erweitern zu lassen.

Der Schulunterricht ist eine Angelegenheit der Gemeinschaft. Exr hat die
Aufgabe, der Gesellschaft jene Menschentypen zu liefern, deren sie bedarf.
Unsere heutige Gesellschaft, die vor allem durch die Wissenschaften, die
Technik und hohe Verantwortlichkeiten geprigt ist, fordert Menschen mit
erweitertem Horizont, fordert aber auch die Heranziehung der intellektuellen
Fihigkeiten aller. Rein vom wirtschaftlichen Standpunkt aus betrachtet, ist
ein stirkeres Bediirfnis nach qualifizierten Arbeitern, qualifizierten Techni-
kern, nach qualifizierten Menschen iberhaupt zu beachten.

Somit stellt sich eine entscheidende Frage an dich und mich. Vermag die
Schule all der grollen Aufgaben, von denen lediglich obenstehende — die Er-
zichung zur Gemeinschaft, Vermittlung menschlicher Bildung, qualifizierter
Typ fir unsere Wirtschaft — eine kurze Schilderung erfahren haben, mit
einem Minimum von acht Schuljahren gerecht zu werden? Vor der Beant-
wortung dieser I'rage noch eine Bemerkung: Die Schule hat in den letzten
Jahren grundlegende Anderungen durchgemacht. Wihrenddem die fritheren
Unterrichtsmethoden weitgehend nur eine oberfliachliche Bildung vermittel-
ten und lediglich zur Formung mittelmidBiger Charaktere beitrugen, verlangt
unsere heutige Welt aktive und individuelle Methoden. Teamarbeiten wech-
seln mit personlichen Beschiftigungen. Die Klassen werden demokratisch
organisiert, mit einer weitherzigen, aber festen Disziplin gefiihrt. Und der
Lehrer ist Kamerad und Fiihrer dieser Gemeinschaft und nicht mehr nur der
Wissensvermittler, der Unterrichtler.

All diese Uberlegungen miissen uns notgedrungen dazu fithren, dafl wir
kategorisch nach einem neunten obligatorischen Schuljahr verlangen. Fiir
jedes Kind, in jeder Gemeinde, in allen Kantonen, in der ganzen Schweiz.
Es ist dies ein Postulat, das nicht bestimmt genug verfochten werden kann.
Noch andere Momente mogen Griinde fiir die Befiirwortung eines obligato-
rischen neunten Schuljahres bilden, wie zum Beispiel die Minimumalters-
grenze fir den Eintritt in eine Berufslehre von 15 Jahren. Doch mégen die
angefithrten Forderungen in ihrer Grundsitzlichkeit vor allem unsere Kan-
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tonsrdte anspornen, entsprechende Schritte in den Parlamenten zu unter-
nehmen.

IV.

Es gilt, heute die Probleme der Schule zu erkennen, die Diskrepanz
zwischen Erzichung, Kultur und dem tbrigen Leben zu erfassen. Indem der
Unterrichtspraxis im allgemeinen konservativer Geist eigen ist, die padago-
gischen Ideen, bedingt durch fortwihrend erteilte Impulse, dagegen <ich
rasch entwickeln und der stidndigen, teilweise sprunghaften Entwicklung
anpassen, besteht die Gefahr eines Bruches. Diesen Bruch zu verhindern, in-
dem wir einem zielbewuBten, aber iiberlegten Fortschritt huldigen, ankniip-
fend an die Uberlieferung und sich an den Notwendigkeiten der Zukunft
orientierend, ist unsere Pflicht.

Die moderne Padagogik ist eine Pddagogik des Optimismus, danach stre-
bend, den Menschen sich voll entfalten zu lassen. Die heutige Unterrichts-
erzichung ist eine solche einer natiirlichen, spontanen Tatigkeit, dienend der
Forderung des Gleichgewichts des Individuums und der Forderung des Ver-
standnisses fiir die Gemeinschaft. Ohne die Bedeutung von Grundsétzen un-
terschitzen zu wollen, liegt es auf der Hand, daB3 eine Erziehung, die aus-
schliefflich auf Geboten und Verboten beruht, einen kiinstlichen und ober-
flachlichen Oberbau darstellt. Die alte intellektualistische Schule diente noch
stark dem Egoismus des einzelnen und degradierte das Kind zum bloBen
Zuhorer. Es geht darum, im Rahmen des Méglichen voll entfaltete Person-
lichkeiten zu formen. Menschen, welche denken und urteilen konnen und sich
ihrer Verantwortung innerhalb der Gemeinschaft bewult sind.

Die Schule der alten Gattung geniigt nicht mehr. Die heutige Schule muf3
den Menschen darauf vorbereiten, neuen Lagen gewachsen zu sein. Unter-
richten allein gentigt nicht mehr. Es geht darum, bei der Bildungsarbeit die
tiefen Schichten des Individuums zu erreichen. Da der Mensch immer mehr
in verschiedenartigste Verantwortlichkeiten hineingestellt wird, miissen seine
personliche Eigenart, seine Freude am selbstindigen Entscheiden und Vor-
wirtsschreiten, seine Leistungsfiahigkeit und sein Organisationssinn gefordert
werden. Und um den Michten der Propaganda und des Bildes zu begegnen,
die uns alle so sehr bedrohen, ist es nétig — um den kritischen Geist zu
retten —, das Bemiithen um Klarheit und Objektivitit zu férdern. Es geht
darum, feste Charaktere zu bilden, welche fdhig sind, den Versuchungen
der modernen Welt zu widerstehen, und gewillt, die menschliche Wiirde zu
bewahren.

Die Konsequenz dieser Einsicht ist ganz eindeutig: eine aktive Unter-
richtsmethode, welche mit der tdtigen Mitwirkung des Schiilers beim Aufbau
seiner eigenen Bildung rechnet. Die fiir die Zukunft anvisierten Unterrichts-
methoden gehen auf Kigenstindigkeit und die individuelle Eigenart des
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Schiilers ein. Sie arbeiten stark mit dem Vorgang des Wiederentdeckens.
Bei einem solchen Vorgehen erhilt der Lehrer eine ganz neue Bedeutung.
Sein Klassenzimmer ist nicht mehr nur ein Horsaal, sondern eigentliche Ar-
beitsstatte. Diese Unterrichtsgestaltung ist aber nur dann moglich, wenn keine
zu groflen Klassenbestinde vorhanden sind. Eine Reduktion der Schiiler-
zahlen in den einzelnen Klassen ermoglicht das Eingehen auf das Kind, ge-
stattet das Eingehen auf die vorher geschilderte Konzeption.

Wir Sozialisten streben nach einer echten Demokratisierung der Gesell-
schaft, wir streben nach einer Verdnderung der Gesellschaftsstruktur.
Die Folge davon ist aber auch, dal3 wir Hand bieten zu einer echten Demo-
kratisierung der Schule. Wir fiihlen uns verpflichtet, entsprechend der Ver-
anderungen innerhalb unserer Gesellschaft, bedingt durch die Fortschritte
aller Arten, die Verdnderungen und damit Modernisierung der Unterrichts-
methoden zu begriifen. Es liegt an uns, das Rad der Geschichte vorwérts zu
drehen. Denn es gilt nicht nur, die Welt verstehen zu helfen; wir haben auch
beizutragen, sie da zu verdndern, wo sie nicht im Einklang mit unserer
sozialistischen Zielsetzung steht.

OTTO BONI
Bertolt Brecht

Nicht viele Schriftsteller der Gegenwart haben der Arbeiterschaft so viel
zu geben wie Bert Brecht, und doch wird gerade dieser Autor in der Arbeiter-
presse nach Méglichkeit gemieden. Diese Ignorierung ist auf die politische
Einstellung Brechts zuriickzufiihren, der bis zu seinem Tode am 14. August
1956 der kommunistischen Ideologie ergeben war.

Hier stellt sich nun die Frage, sollen wir ein fiir uns positives Werk, das
aber von einem Autor geschaffen wurde, dessen Weltanschauung mit der
unserigen im Widerspruch steht, aus diesem Grunde ignorieren? Wir miissen
uns endlich damit abfinden, dafl auch heute noch bedeutende Literaten,
Kiinstler und Intellektuelle ihr Ideal im Kommunismus sehen; wir konnen
weder den Dichtern Brecht, Arnold Zweig und Scholochow noch den Philo-
sophen Lukacs und Bloch ihre Qualitdten absprechen. Diese Realitit sollte
uns aber nicht hindern, uns mit diesen Literaten, Kiinstlern und Philosophen
ause'nanderzusetzen. Ja, wir missen diese Ideen offen in unserer Presse dis-
putieren und das Positive vom Negativen scheiden. Wenn wir das nicht tun.
so laufen wir Gefahr, dal die Gedankenwelt dieser Leute als Ganzes bei
vielen Lesern und Betrachtern durch die «Hintertiir» eindringt.
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