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Géopolitique et conflits militaires dans la pédagogie de I'histoire et de la géographie

De ’endoctrinement a
la formation civique au XX¢ siecle

¥ Maj Derck Engelberts
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S’il est deux termes que [’on songe rarement a asso-
cier, ce sont ceux de géopolitique et de pédagogie!

le traite surtout des techniques
qui permettent de transmettre
de maniere optimale les savoirs
aux générations montantes, de-
puis leur plus jeune dge jusqu’a
leur maturité. C’est ici une
science qui s’intéresse priori-
tairement aux enfants et aux
adolescents.

En quel point ces deux
sciences peuvent-elles se ren-
contrer? Evidemment quand
les techniques de la pédagogie
sont utilisées au service des
concepts géopolitiques, en d’au-
tres termes, quand ['école est
au service du gouvernement,
quand elle devient un des ins-
truments utilisés par les autori-
tés pour atteindre des objectifs
géopolitiques, si nécessaire au
moyen de conflits militaires,
quand les éleves deviennent
«objets» de géopolitique.

Utiliser I’école comme un ins-
trument d’endoctrinement de
masse n’est pas nouveau, de-
puis que le XIX© siecle a éten-
du la scolarisation obligatoire a
I’ensemble de la population. Le
probleme a ¢té I'objet de cer-
taines études. A notre connais-

sance, ces travaux demeurent
trés épars, apparemment assez
peu systématiques: ils traitent
tantot de I’enseignement de
base (pour les €leves de 6 a
12 ans environ), tantdt de I'en-
seignement secondaire, voire
supéricur. lIls étudient le cas
spécifique de tel ou tel conflit?,
se placent parfois dans ['opti-
que du pédagogue, dans d’au-
tres cas dans la perspective de
I"historien.

Pour la suite de cette étude,
je me contenterai d’envisager
I'importance de la pédagogie
de I"histoire et de la géographie
dans le cadre des écoles élé-
mentaires que, dans certains
pays, on appelle encore «école
primaire». Ce choix se justifie
a mes yeux a cause de la trés
grande influence que 1’on peut
exercer, en tant qu’adulte-en-
seignant, sur la formation des
esprits des enfants avant I’ado-
lescence.

Les programmes scolaires
ont intégré tres tot 1'histoire et
la géographie dans les matieres
a enseigner. Elles sont deve-
nues des disciplines ayant leur

cation présentée au 27¢ collogue de la Commission internationale d’histoire militaire. (Athénes, 19-25

Yemple, concernant la Premiére Guerre mondiale, le travail de Stéphane Audoin-Rouzeau: La guerre
1914-1918. Essai d’histoire culturelle. Paris, Colin, 1993.
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Utilisation du mythe « Guillau-
me Tell»...

propre justification et dont l'en-
seignement est dans tous les cas
nécessaire, au méme titre que
la langue nationale, les math¢-
matiques, la biologie, la musi-
que, le chant, la gymnastique.
Avec la généralisation de I'ins-
truction publique au XIX® si¢-
cle, une formation, qui jusqu’
alors €tait réservée aux €lites,
est étendue progressivement a
la population entiere. La trans-
mission des savoirs acquiert
ainsi une importance croissante
pour la classe politique. Les
enseignements dispensés sous
la direction des ministeres de
I'éducation dans les domaines
de la géographie et de I'histoire
ont tous évolué¢ de manicre
spectaculaire au XX¢ si¢cle.

Dans les démocraties de type
occidental, on voit une école
qui semble peu a peu se déga-
ger du pouvoir politique dans
la pédagogie de ces disciplines.
Ainsi les enfants francais et al-
lemands du début du XX

siecle étaient-ils éduqués en
vue de la Grande Guerre, ['an-
tagonisme franco-allemand ser-
vant de fil conducteur aux pro-
grammes d’histoire et de «ci-
ment civique» de la nation? A
la fin du siecle, I"histoire de la
formation de [’Union euro-
péenne est-elle étudiée de ma-
niére aussi contraignante ?

Les cours d’histoire
«suspendus » entre
trois axes d’évolution

Trois éléments-clés me sem-
blent devoir étre étudiés: I'évo-
lution de la recherche histo-
rique et de ses méthodes. la
fixation des programmes par
les autorités compétentes, I'en-
seignement dispensé par les
maitres d’école, instituteurs et
institutrices.

La recherche historique ¢’est
« | histoire des historiens, cette
discipline  savante, critique,
distanciée, désenchantée par
rapport aux sentiments immeé-
diats des individus et des
groupes, productrice d’énoncés
régis par une méme posture
méthodique et qui ne varie pas
ses  crittres avec ses sujets
d’étude’.» Le résultat de ses
travaux ¢volue tres largement
en vase clos et ne vient sur la
place publique que de manicre
occasionnelle, comme a I’occa-
sion des affaires liées aux
avoirs juifs spoliés en Europe
occidentale, par exemple au cours
de la Seconde Guerre mondiale.
L’étude de I'évolution de I’his-
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toriographie est relativement
bien documentée.

Le deuxieme de ces éléments
est également assez facile a re-
constituer, puisque les disposi-
tions légales et réglementaires.
mais surtout les manuels d’his-
toire sont parvenus jusqu’d
nous de manitre fiable. C’est
un ensemble de sources sou-
vent cohérent, dont, dans le cas
idéal, les travaux préparatoires
ont été conservés. Le role du
manuel nous parait le plus in-
portant, puisqu’il est la traduc-
tion pratique et concrete des
dispositions légales des matie-
res & transmettre aux €leves.

C’est dans la conception mé:
me des manuels que I'autori
gouvernementale peut interven!!
de manigre décisive en fixant
les connaissances qu’il juge ut”
le de transmettre ou de ne p#
transmettre a la jeunesse. Cetl®
opération de vulgarisation de®
connaissances scientifique?
implique des choix. A not’
sens, ces choix ne sont jamaP®
innocents. «L'enseignement
I"histoire ne peut traiter de toU”
te I"histoire. 11 doit étre terriblé”
ment sélectif (...) il ne peut &
aussi que foncierement ethn®
centrique’.» Les fossé entre 1€
cherche scientifique et pédag®
gie de Ihistoire est-il donc
fruit du hasard, d’une néglige™
ce ou d'une volonté politigt®
délibérée? Cest la, a not®
sens, une question centrale'!

3 . cq@C

La problématique du passas”
de I'information entre la_ 16,
cherche historique pure et | et

) i ¢
seignement de base révele uP

Y Henri Moniot : « L'enseignement de "histoire : des quiproquos permanents au sujet de ses pouvoirs et de ses, ot
tions », Enseignement de I'histoire, quels enjeux? Actes du 13¢ Collogue du Cercle d’études historigues de la 5
cieté jurassienne d'Emulation, sous la direction d'Aline Paupe. Porrentruy, 1994, p. 201.

! Moniot: op. cité, p. 2006.
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Srande lenteur. Pour le cas de
A Suisse par exemple, il faut
Un temps considérable pour
que les fruits de la recherche
aboutissent dans les manuels.
¢lon le degré d’importance
d?S sujets, cela peut aller de
dix a vingt ans, soit la durée de
Vie dun manuel! Ce temps
Semble sensiblement plus long
Pour I’histoire que pour les
SClences exactes. Faut-il y voir
des cauges politiques conscien-
17 Est-on plutdt en présence
" une inertie de cette «con-
SClence collective » impalpable,
qui considere parfois les modi-
t;‘;?tlons des connaissances his-

ques comme perturbatrices
ugeconsensus social? Cest 1a

autre question centrale. ..

En revanche, le troisieme élé-
g}?gt de notre réflexion est tres
| cile a cerner. Qu'y a-t-il de
Plug INtime que le rapport entre
; ‘Eiéléuteur et ses éleves ? Quel
isP()vem peut se targuer c{e
nérauber de renseignements gé-
lique X f(:jt utllx.sab]es‘ sur la pra-
imporg? taggglqpe d’un norp_bre
titutric;r‘lod mst1tuteur§ et d’ins-
$7 Des enquétes ont-

elles DAL
N Sculement été réalisées 2
€ Sujet?
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. €S seuls renseignements dont
- Puisse disposer, ce sont les
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o 'S ou de personnalités re-
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ompre. " scolgri[é, pa!',fois de
,i“Stitﬁt endus QG conférences

; Curs traitant de ce su-
s exiierlleglseiggements. quand
SPora: ' , sont bequcoup trop
ase dg e§vpour rorn_ler une
ont gor reférence solide: ils
e or au plus une valeur
Song 1. que, exemplaire. Or ce
les instituteurs qui

lier rouage des gou-
s dans le systeme de
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transmission des savoirs. Tls
ont donc en réalité un immense
pouvoir, quasiment impalpable
pour la recherche historique.

Leur formation est celle de
généralistes de la connaissance.
Pour eux, I'histoire est une dis-
cipline parmi toutes les autres.
Ils doivent se contenter de
transmettre les savoirs que les
manuels leur proposent, aux-
quels ils peuvent ajouter le
fruit de leur propre curiosité.
Ils transmettent ces savoirs a
partir de leur vision, notam-
ment politique, du monde. Un
lien devrait étre établi entre le
type de régime (de la démocra-
tie a la dictature) dans lequel
I"activité pédagogique est dé-
ployée et la latitude laissée aux
instituteurs dans leur pratique
professionnelle pour vérifier le
paradigme: plus le régime est
autoritaire, moins 1’enseignant
peut prendre de distances par
rapport aux prescriptions lé-
gales. En ce qui concerne I’his-
toire militaire plus particuliere-
ment, ce probléme est tres in-
suffisamment étudic.

Politique et
enseignement de
I’histoire et
de la géographie

Parmi les branches d’ensel-
gnement qui permettent une ré-
cupération politique, I’histoire
et la géographie s’averent infi-
niment plus intéressantes que
le calcul ou la dictée. A une
époque ou une autre, quel gou-
vernement n’a pas fondé toute
ou partie de sa politique sur
une justification historique
et/ou géographique? Les con-
flits en ex-Yougoslavie en

..du mythe de la Suisse héroique.

fournissent un exemple actuel.
Quel instituteur oserait affir-
mer sans rougir qu’il observe
une neutralité politique ou reli-
gieuse totale par rapport aux
sujets enseignés? Dans un tel
cas, il ferait preuve d’un angé-
lisme coupable a nos yeux !

Les conflits militaires, an-
ciens ou actuels, nous montrent
souvent que les belligérants ba-
sent leur lutte sur des éléments
culturels qui n'ont pu étre
transmis que par les parents.
Les arguments invoqués re-
laient presque toujours des
concepts qui font partie de ce
que 'on appelle parfois la mé-
moire ou la conscience collec-
tive. Qui n’a jamais vu ces
images de classes de jeunes en-
fants répétant a tue-téte des af-
firmations véhiculant des va-
leurs négatives a propos de
’adversaire ou de I’ennemi?
Pour I’enfant, la confirmation
des idées parentales dans les
manuels, les lecons, les cartes
affichées en classe donne en
quelque sorte un caracteére ab-
solu aux choses enseignées:
«L'instituteur 1’a  dit, donc
c’est vrai.» C’est un ancrage
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durable, et les concepts assimi-
I€s en bas dge sont susceptibles
d’étre réactivés plus tard. ..

L'école, objet d’étude
de 'histoire de la
géopolitique ?

L’école a sa place dans le dé-
bat de ceux qui se penchent sur
I’histoire de la géopolitique. La
géopolitique, les grands projets
d’alliances sont certes le fait
des «grands», des politiciens
qui portent en eux les acquis de
leur scolarité. L'école est le
lieu privilégié des transferts in-
tergénérationnels de mythes et
de savoirs des générations an-
térieures. [’enfant est |’avenir
d’une nation. Les images pré-
sentées aux enfants des les pre-
miéres années scolaires sont de
celles qui demeurent profondé-
ment ancrées dans les subcons-
cients. Ces représentations men-
tales peuvent ressurgir a tout
instant; elles constituent en quel-
que sorte le subconscient col-
lectif. Dés lors, les enfants sont
des «objets de géopolitique ».

Pour nous historiens qui
avons, depuis 1'époque de
notre enfance, mis en perspec-
tive les connaissances embryon-
naires de l’école primaire, il
nous parait évident qu’un cer-
tain nombre de connaissances
transmises en toute bonne
conscience par nos maitres
d’école se sont révélées partiel-
lement ou totalement fausses ou,
plus simplement, mythiques.
Pour le Suisse que je suis,
'image de Guillaume Tell ti-
rant sur la pomme posée sur la
téte de son fils fait partie de ces
représentations, au méme titre
que le geste héroique de Win-
kelried. Ces images font partie
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Die Deutschen in der Schweiz.
Les Allemands en Suisse.

— Fiir die armen Deutschen, bitte!

- Pour les pauvres allemands s. v, p.

— Na, lasst uns in Ruhe, wir sind doch keine dummen Schweizer!

— Al ¢a! fichez nous la paix! Nous prenez-vous donc pour de stupides Suisses? J

Une vision des Allemands...

de I'imagerie traditionnelle de
I’histoire nationale suisse. D au-
tres aspects sont passés sous si-
lence, faute de temps, faute de
formation suffisante des ensei-
gnants dans le domaine spéci-
fique de 1’histoire, parfois aussi
faute d’intérét des enseignants
pour ces questions.

Si le passé vient a ressurgir,
devenant un enjeu politique, bon
nombre d’enfants devenus cito-
yens semblent tout étonnés en
(re)découvrant ce passé. Ont-
ils été préparés de maniere adé-
quate a affronter ces connais-
sances nouvelles et a pouvoir
se positionner de maniere res-
ponsable en tant que citoyens?
En d’autres termes, ont-ils ac-
quis suffisamment de savoir-
faire pour évaluer en continu
I’évolution de leurs savoirs?

Il serait donc intéressant de
se pencher sur les questions
suivantes:

M Est-il  possible d’établir
des liens, formels ou informels,
d’une part entre les lignes gé-
nérales des options géopoli-
tiques des gouvernements et
d’autre part les objectifs péda-

gogiques de I’enseignement de
I’histoire ?

B Quels criteres de choix de
type politique président a la
nomination des instituteurs et
des institutrices ?

B Comment sont fixées les
valeurs a transmettre au travers
de I’enseignement de I’histoire?

B Peut-on discerner une co-
hérence géopolitique dans e
choix des sujets a traiter dans
les écoles primaires et unc
éventuelle formation politique
ou patriotique des conscrits et
autres militaires ?

B Peut-on discerner dans les
pays démocratiques des diffé-
rences notables dans I’ensei-
gnement de [histoire selon que
[’éleve suit un cursus d’école
publique ou privée? Cet écart
peut-il étre sous-tendu d’op-
tions (géo) politiques ?

Ce chantier de recherche est
donc encore trés insuffisam-
ment ouvert. La communaut¢
des historiens devra s’intéresser
a 'avenir a la transmission par
I"école de nos savoirs scienti-
fiques a la part la plus large
possible de la population...
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