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Die Kurzexkursion: Anwendungshinweise zu einer viel zu selten
eingesetzten Lehrmethode

Christoph Wthrich

Zusammenfassung

Exkursionen werden aus mehreren Griinden zu selten in der Lehre eingesetzt: Der Aufwand ist
meist gross, die Kollisionen mit anderen Lehrgefdssen sind zahlreich, die Wetterabhdangigkeit und
die ungiinstigen Arbeitsbedingungen vor Ort machen den Erfolg einer Exkursion —trotz unbestrit-
tenen Vorteilen bei der Vermittlung von realitdtsnahem Wissen und bei raumbezogenen Kompe-
tenzen — oft schwierig.

Regionale Kurzexkursionen lassen sich viel einfacher und hdufiger verwirklichen als aufwdndige
Tagesexkursionen. Sie bieten beziiglich nachhaltigem Lernen fast alles, was eine Tagesexkursion
auch bietet. Sie brauchen dafiir einfach weniger Zeit und weniger finanzielle Ressourcen und sie
sind aus Griinden der Effizienz meist etwas stdrker gefiihrt als ganztdgige Exkursionen mit hoher
Teilnehmeraktivitit. Auch Kurzexkursionen lassen sich z. B. durch kleine Ubungen, Schiitzfragen,
Rollenspiele und Diskussionen didaktisch verbessern bis hin zur kurzen Arbeitsexkursion. Der
vorliegende Artikel fasst die Moglichkeiten und Grenzen der regionalen Kurzexkursionen aus ei-
ner praxisorientierten Sicht zusammen und wirbt fiir den hdufigen Einsatz dieser effektiven Lehr-
methode auf allen Stufen.

1 Einleitung

Unterricht und Lehre in der Geographie sollen in erster Linie Wissensbausteine und Kompetenzen
dafir liefern, sich in einer komplexen Umwelt zurechtzufinden. Dies geschieht vorwiegend in Un-
terrichtszimmern und Horsdlen von Lehranstalten, in denen die “Welt von draussen” behandelt
wird. Die Informationsverwaltung und -vermittlung hat sich mit dem Aufbau des Internets inner-
halb der letzten 20 Jahre stérker verdndert als in den 100 Jahren davor. Lehrende kénnen heute in
Sekundenschnelle auf Materialien zuriickgreifen, welche sie noch vor 20 Jahren mithsam in Ar-
chiven oder in weit verstreuten Journalen suchen mussten. Der Unterricht ist dadurch insgesamt
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aktueller, bunter und auch realistischer geworden (vgl. Wiithrich 2013, 111). Gleichzeitig wird
aber auch eine Tendenz spiirbar, dass zunehmend reale Erfahrungen durch virtuelle Erfahrungen
ersetzt werden, selbst wenn in einschlédgigen Didaktikbiichern just vor dieser Entwicklung ge-
warnt wird (z. B. Brucker 2009, 118). Angesichts der enormen Verbreitung neuer Informations-
technologien, welche zunehmend die reale Auseinandersetzung mit Menschen und Landschaften
durch eine virtuelle Wirklichkeit ersetzen, wird die Begegnung mit Originalem immer bedeuten-
der (vgl. Wiithrich 2013, 191). Aber an den Gymnasien und Mittelschulen sorgen fixe Stundenta-
feln und — trotz Kompetenzorientierung — iberfiillte Lehrpline dafiir, dass Exkursionen momen-
tan keine grosse Rolle im Unterricht spielen. An den Universititen besteht meist Mangel und des-
wegen eine grosse Nachfrage nach Exkursionen seitens der Studierenden. Dies obwohl z. B. fiir
das Bachelorstudium der Geographie in Basel zum jetzigen Zeitpunkt nur sechs Exkursionen
Pflicht sind ((®,). Der vorliegende Artikel zielt zusammen mit den Exkursionsvorschldgen in die-
ser Ausgabe der Regio Basiliensis darauf ab, den Entscheid fiir eine Exkursion bei den Lehrenden
zu erleichtern. Um dieses Ziel zu erreichen, werden hier einige Uberlegungen aus der Praxis rund
um die Exkursion als Lehrmethode vorgestellt. Gleichzeitig werden in den Folgeartikeln dieser
Ausgabe Fakten, Exkursionsmaterialien und Ideen fiir Ubungen geliefert, welche die Durchfiih-
rung von aktuellen Exkursionen flir die Region TriRhena deutlich vereinfachen.

Abb. 1 Studentische Exkursionsgruppe auf einer regionalen Kurzexkursion in Zwingen (BL). Es muss
nicht immer eine Ganztagesexkursion sein. Auch eine Vormittagsexkursion oder ein zweistiindiger gefiihrter
Rundgang kann wichtige Begegnungen mit der realen Umwelt ermoglichen. Foto: Ch. Wiithrich 2008



1.1 Was ist die grosse Chance der regionalen Exkursion?

Auch in Zeiten von Internet und Videostream sprechen viele Punkte weiterhin oder erst recht fiir
eine Exkursion: Das reale Erlebnis, die originalen Begegnungen, die Reizdichte, welche die auf-
gesuchten Objekte mit Wind, Gerduschen, Geriichen und Wettereinfliissen verkniipft und damit
im Langzeitgedidchtnis verankert. Dann aber auch das Gruppengefiihl, die Bewegung und die
Neugier auf Erkundung.

Das in Biichern und Arbeitsbléttern didaktisch aufbereitete Material zu geographischen Sach-
verhalten, welches im Unterricht oder Horsaal verwendet wird, ist gefiltert und dem zeitlichen
Rahmen der Lerneinheiten angepasst. Obwohl heute durch die leichte Zugénglichkeit von Bildern
und die Anwendung von modernen Prisentationstechniken insgesamt ein realistischeres Ver-
stdndnis der vermittelten Landschaften und Themen erreicht wird, fehlt doch die reale Auseinan-
dersetzung am komplexen Objekt. Dadurch erhalten die Lernenden im Unterricht kein Bild der
Wirklichkeit, sondern nur einen selektierten und abstrahierten Ausschnitt derselben. Die Exkurs-
ion hingegen fiihrt in die Realitdt und fordert deshalb zur intensiven Auseinandersetzung mit der
tatséchlichen Umwelt heraus. Im neuen Lehrplan der Basler Gymnasien wurde deswegen festge-
legt, dass praktische Fahigkeiten auf Exkursionen speziell geschult werden sollen. Konkret heisst
das entsprechende Lernziel im Kantonalen Lehrplan fiir Geographie: Raumliche Zusammenhdnge
in der realen Landschaft erkennen und beurteilen (vgl. (s, S. 35).

Die Primérerfahrung birgt allerdings aus didaktischer Sicht Chance und Gefahr zugleich:
Lerninhalte werden durch die originale Begegnung zwar lebensniher, lebendiger und anschauli-
cher, reale Raumstrukturen sind aber meist komplex und kénnen leicht iiberfordern (vgl. Wieczo-
rek 1995, 111). Es kann oft nur in der Landschaft gelesen werden, was auch erkannt wird. Entspre-
chend ist eine Unterstiitzung durch die Dozierenden bzw. Lehrpersonen wahrend der Exkursion
notwendig, oder eine entsprechende Vorbereitung auf die Exkursion muss vorgéngig im konven-
tionellen Lehrbetrieb geleistet werden.

Kompetentes Raumverhalten setzt selbsttétiges, eigenverantwortliches und zielgerichtetes
Handeln voraus. Die Exkursion in all ihren Formen bietet zahlreiche Moglichkeiten, diese Eigen-
schaften zu tiben und zu férdern: spontanes Erleben — eigenes Erfahren — Beobachten — Beschrei-
ben — Skizzieren — Fotografieren — Kartieren — Zdhlen — Messen — Befragen — Aufgaben stellen —
Interpretieren — Kategorisieren — Bewerten — Diskutieren — Kontakte kniipfen — Netzwerke bilden.
Diese Aktivititen auf geschickt geplanten Exkursionen ermuntern zum selbststindigen Losen von
Problemen und sind gleichzeitig Basis des entdeckenden Lernens (Haubrich 2006, 120). Der An-
spruch fuir heutige Exkursionen zielt also auf zwei Bereiche: Einerseits auf eine weiterhin kompe-
tente und konkrete Informationsvermittlung (welche in kurzer Zeit und mit hoher Dichte viele In-
formationen am konkreten Objekt verkniipft), andererseits auf aktivierende Ubungen (vgl. Reu-
schenbach 2008, 3; Wiithrich 2013, 192), bei denen eine Vielzahl von erwerbbaren Kompetenzen
angesprochen werden.

Das Begriffspaar “Anschauung vor Ort” und “Arbeit vor Ort” demonstriert in der Gegeniiber-
stellung, dass ein grundsédtzlicher Unterschied in der methodischen Vorgehensweise der klassi-
schen Uberblicksexkursion und der teilnehmeraktivierten Exkursion besteht: Bei der Anschauung
vor Ort steht das Belehrende seitens des Dozierenden oder Fachlehrers im Vordergrund. Arbeit
vor Ortheisst demgegeniiber, dass die Lerngruppe aktiv ist und (wissenschaftlich) forschend titig
wird. Ersteres ist dort sinnvoll, wo nur wenig Zeit zur Verfligung steht und trotzdem ein grosserer
Uberblick angestrebt wird, der dann wiederum eine realisitische Grundlage fiir den Unterricht im
Horsaal bzw. Schulzimmer bildet. Letzteres, das Arbeiten vor Ort, ben6tigt mehr Zeit fuir die Aus-
einandersetzung im Gelénde: Die Eigenstandigkeit der Lernenden wird iiber das blosse Beobach-
ten hinaus sehr viel starker gefordert. Im Idealfall wird die Lerngruppe bereits an der Planung mit-
wirken, wird Arbeitsauftrige mitentwickeln und auswerten, analysieren und protokollieren, geo-



graphische Sachverhalte im Geldnde (gemeinsam mit den anderen Teilnehmenden) erortern. Die
Ergebnisse werden nicht durch die Exkursionsleitung vorgegeben, sie sind Bestandteil dessen,
was die Lernenden erarbeiten (Fraedrich 1989, 3; Wiithrich 2013, 192). So erworbenes Wissen
und Konnen wird nachhaltig im Gedachtnis fixiert.

1.2 Was sind die Griinde fiir den seltenen Einsatz von Exkursionen in der Lehre?

Es gibt Wissensbereiche, die nicht so leicht auf Exkursionen erschliessbar sind. Dazu gehort alles,
was zu weit weg liegt, schwer erreichbar ist oder sich aus finanziellen und logistischen Griinden
(Reisekosten und Reisezeiten) nicht mehrfach verwirklichen ldsst. Auch Themen, die eine langere
Auseinandersetzung mit Texten, Materialien und/oder empfindlichen Geréten erfordern, lassen
sich kaum in die Landschaft verlegen. Im Geldnde kann gelaufen, gemessen, gesucht und disku-
tiert werden. Jedoch ist ein konzentriertes Eintauchen in Texte vor Ort kaum moglich. Eine Aus-
nahme bilden allenfalls entsprechend sparsam gestalteten Lehrpfad-Tafeln oder knapp verfasste
Informationsblitter.

Ein weiterer Nachteil ist die Wetterabhidngigkeit: Wenn der Wind kalt bldst und die Lerngrup-
pe im Nieselregen steht, lassen sich nur wenige Lermende zu einer vertieften Auseinandersetzung
mit einer geographischen Materie bewegen. Da wiirde dann der konventionelle Unterricht im Un-
terrichtszimmer einer Lehranstalt gerne der Exkursion vorgezogen.
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Abb. 2 Exkursionsleiter und Schiilergruppe. Nicht alle Themen eignen sich gleich gut zur Vermittlung auf
einer Exkursion. Nicht alle Lernenden verfligen iiber Exkursionskompetenz und sind in der Lage, die Vorzii-
ge der erlebten Realitdt zu dstimieren. Zeichnung: Karl Herweg



Schliesslich kommt dazu noch ein Grundproblem von straff organisierten Lerneinrichtungen:
Stundenpléne gliedern an fast allen Lehrinstitutionen das Tagesgeschehen in Ein- oder Zweistun-
denblocke. Wer daraus ausbrechen mochte, der legt sich schnell mit Kolleginnen und Kollegen an,
denn deren Zeiten werden unweigerlich tangiert. Umgekehrt missen auch die Lernenden darauf
aus sein, moglichst keine Einbussen bei anderen Lernangeboten zu erleiden. Entsprechend wollen
sie nicht wegen einer Exkursion von anderen Lernangeboten abgehalten werden.

Insgesamt sind es also einige gewichtige Griinde, die erahnen lassen, warum Exkursionen heu-
te, wo Bilder und Simulationen von Landschaften und Prozessen so leicht im Unterrichtszimmer
und Horsaal vorfithrbar sind, hdufig nicht mehr verwirklicht bzw. verlangt werden.

2 Grundlagen der Exkursionsdidaktik aus dem Alltag des Lehrens

In der Realitdt des heutigen Lehrens sowohl an Hochschulen wie auch an den meisten Gymnasien
wird schnell klar, dass Exkursionen zwar interessant und sinnvoll, jedoch aus organisatorischen
und kollegialen Griinden oft nur unter grossen Zusatzanstrengungen zu realisieren sind. Die Stun-
denpldne sind meist fix, die Vorlesungen und Unterrichtsgefdsse meist eingebaut in eingespielte
Stundentafeln, die Bereitschaft des Lehrkorpers fiir Stundenabtausch oder gar Stundenausfall oft
begrenzt.

2.1 Wie kdnnen Exkursionen haufiger verwirklicht werden?

Zunichst braucht es einfach die Bereitschaft, trotz hdherem Vorbereitungsaufwand einen Teil der
Lehrleistung ausserhalb des Vorlesungssaales bzw. ausserhalb des Schulzimmers zu erbringen.
Weiter braucht es die Moglichkeit, die Lerngruppen auf 20-30 Lernende einzugrenzen oder not-
falls (v. a. bei hoheren Studierendenzahlen wihrend einer Vorlesung an der Universitit) eine Ex-
kursion mehrfach zu fiihren. Grossere Lerngruppen kénnen ohne Co-Leitung erfahrungsgemass
nicht mehr sinnvoll auf einer Exkursion ohne technische Hilfsmittel gefiihrt oder betreut werden.
Schliesslich braucht es sowohl bei den Lernenden wie auch beim Umfeld in der Lehrinstitution
eine Offenheit gegentiber der “Unruhe”, welche durch eine Exkursion in den Lehrbetrieb hinein-
gebracht wird. Was fiir die einen als “Unruhe” empfunden wird, bedeutet jedoch fiir viele andere
die vermisste “Abwechslung” im Lernprozess, welche bisher viel zu selten erfahren wurde. Einige
Strategien, die den Lehranteil von Exkursionen erhdhen, sind in der Tab. 1 zusammengestellt.

2.2 Viele Kurzexkursionen zusatzlich zur Ganztagesexkursion

Um die Realisierung von Exkursionen zu erleichtern, werden seit einigen Jahren an Schule und
Universitit vermehrt Halbtages- oder Kurzexkursionen durchgefiihrt, welche einfacher im Stun-
denplan untergebracht werden konnen (Wiithrich 2008, 137; Reuschenbach 2008, 5). Sie ermogli-
chen die reale Begegnung mit den zu vermittelnden Themen in der Landschaft bzw. in der Region
und bieten gleichzeitig den Vorteil, dass nur wenige Kollisionen mit anderen Lehrangeboten ent-
stehen.

Zunichst erscheint es so, als ob das normalerweise in der Lehre zu Verfligung stehende Zeit-
fenster von zwei Lektionen jedes ausserschulische Lernen unterbindet. Kurzexkursionen lassen
sich jedoch viel leichter in den Unterrichtsalltag einbauen, als gemeinhin angenommen wird. Es
gibt viele Beispiele von praxiserprobten Kurzexkursionen (vgl. Wiithrich 2008, 137): Vielleicht
gibt es in der Gegend eine Karsthohle zu sehen, eine Tongrube oder eine interessante Auenland-
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Abb.3 Merkmale der Kurzexkursion. Die Exkursion beginnt immer mit der Vorbereitung im Unterricht.
Aufder Exkursion selber werden wihrend 2—3 Stunden in der unmittelbaren oder ndheren Umgebung um die
Lehrinstitution Fachwissen, Orientierung, Methoden etc. vermittelt, und mit verschiedenen Attributen (Ein-
bezug des Vorwissens etc.) verkniipft. Schliesslich erfolgt eine Nachbereitung im Unterricht, welche das Er-
lebte nachhaltig im Gedéchnis der Teilnehmenden verankert (aus Wiithrich 2013, 215 nach Reuschenbach
2010).

schaft? In vielen Gebieten kann man ohne lange Zufahrtswege Relikte der eiszeitlichen Uberpri-
gung besuchen oder einen See bzw. Fluss im Rahmen der Hydrogeographie unter die Lupe neh-
men. Weitere geeignete Themen fiir geographische Kurzexkursionen von ein- bis zweistiindiger
Dauer sind Stadtplanung, Verkehr, Stadtnatur oder auch naheliegende Exkursionsorte (Aussichts-
punkte, Naherholungsgebiete oder lokale Infrastrukturen wie Wasseraufbereitungsanlagen,
Schleusen, Hafenanlagen, Industriequartiere).

Die Merkmale der Kurzexkursion unterscheiden sich tibrigens nur unwesentlich von aufwin-
digeren Tagesexkursionen mit langen Anfahrtswegen (vgl. Abb. 3). Es geht selbstverstdndlich
nicht darum, dass Ganztagesexkursionen oder mehrtigige Ausfliige durch Kurzexkursionen er-
setzt werden. Jedoch wird durch den Einsatz von zahlreichen regionalen Kurzexkursionen fiir den
konventionellen Unterricht im Alltag signalisiert, dass die Realitdt vor der eigenen Lehranstalt als
Bildungsplattform genutzt werden kann, wodurch attraktive Lernsituationen geschaffen werden.



Tab. 1 Strategien, welche von Dozierenden/Lehrpersonen verfolgt werden kénnen, um den Anteil an Ex-
kursionen zu erhdhen.

Eigene Verhaltensweisen Vergessen Sie die Denkweise, dass eine Exkursion mindestens einen Tag in An-
spruch nimmt. Viele Kurzexkursionen sind mit weit weniger Zeitaufwand moglich.

Treffen Sie mit den Lernenden und Vorgesetzten eine Abmachung, dass Uberzeit,
die wihrend Exkursionen, z. B. fiir die Anfahrt und Riickfahrt, anfillt, zumindest
teilweise angerechnet oder kompensiert werden kann (Uberzeiten aufschreiben,
entsprechend dieser Zeit eine gewisse Anzahl Arbeitsstunden anrechnen oder auch
mal als Kompensation eine Vorlesung oder einen Unterrichtstermin ausfallen
lassen).

Nutzen Sie jede Gelegenheit und jede personliche Verbundenheit mit Kolleginnen
und Kollegen, um gemeinsam Exkursionen anbieten und leiten zu konnen. Diese
Erfahrungen werden auch ihr eigenes Wirken befruchten.

Falls sich unverhofft Pufferzeiten ergeben, die — aus welchen Griinden auch immer —
nicht mit priifungsrelevanter Lehre gefiillt werden konnen, nutzen Sie diese Zeit fiir
eine spontan und kurzfristig angesagte Kurzexkursion.

Bildungspolitisches Wirken Achten Sie darauf, dass Geographiekurse als “Epochenunterricht” bzw.
“Blockkurse” geplant werden. Schon eine “Doppelstunde” vor der Mittagspause
er6ffnet gegeniiber einer Einzelstunde ein grosses Spektrum von méglichen
Kurzexkursionen, ein “Blockkurs” erhoht die Exkursionsméglichkeiten weiter.

Achten Sie darauf, dass die Geographie-Lehre auf Randstunden gelegt wird (vor
oder nach der Mittagspause oder auf die beiden letzten Stunden des Tages). Ein
leichtes Uberziehen des Zeitfensters auf der Exkursion kann so besser kompensiert
werden.

Achten Sie darauf, dass Exkursionen an [hrer Lehrinstitution in die “Lehrkultur”
aufgenommen werden. Informieren Sie iiber gelungene Exkursionen und machen
Sie Ihre Erfahrungen Teilen des Lehrkorpers zugdnglich (auch dies erzeugt
“Exkursionskultur™).

2.3 Wissenschaftliche Exkursion versus “Eventkultur”

Eine Exkursion wird seitens der Lernenden oft als freizeitorientierte Veranstaltung empfunden.
Wenn sich die Exkursion dann als komplexe Materie entpuppt oder arbeitsintensive Auftrige ab-
gearbeitet werden miissen, dann sind Frustrationen auf beiden Seiten méglich: Die Exkursions-
teilnehmer hétten sich mehr authentische Erlebnisse und sinnliche Wahmehmungen erhofft, die
Exkursionsleitung ist enttduscht, wenn die Teilnehmer nicht die gewiinschten Lernerfolge zeigen
oder die Aufmerksamkeit/Kooperation mit der Dauer der Exkursion massiv nachldsst. Es ist des-
wegen wichtig, die Exkursion von Anfang an klar als das zu deklarieren, was sie sein soll: Wenn
ein fachliches Vorankommen im Rahmen authentischer Erlebnisse als oberstes Ziel gesetzt ist,
dann macht es Sinn, die Exkursion mit einem geeigneten Titel zu versehen und entsprechend im
Vorfeld dariiber zu informieren. Wenn grossere Arbeitsauftrage zu bewéltigen sind, dann wird die
Exkursion mit Vorteil als “Exkursion mit Ubungen” (od. dhnl.) deklariert. Reine Erlebnis- oder
gar Spassausfliige sollten gar nicht als Exkursion deklariert werden: Leider werden erlebnisorien-
tierte Exkursionen und Ausfliige mit Schwerpunkt auf sinnlichen Wahrmehmungen oder auf spie-
lerischen Aktivitdten (“Events” wie Kanufahrten, Barfusspfade im Wald, Postenldufe etc.) an
manchen Lehrinstitutionen der anspruchsvollen wissenschaftlichen Exkursion vorgezogen. Als
Freizeitfiiller und zur Verbesserung der Gruppendynamik haben solche Unternehmungen durch-
aus auch ihre Berechtigung. Weder Natur- und Kulturgeschichte einer Landschaft noch ihre Indi-
vidualitdt und ihr Charakter — schon gar nicht ihre Bezlige zu einer komplexen und sich im Um-
bruch befindlichen Welt — lassen sich jedoch iiber derartige “Events” erschliessen.

Schliesslich kann mit etwas Einfiihlungsvermdgen gezielt auf die Bediirfnisse der jeweiligen
Lerngruppe Bezug genommen werden. Wenn die Aussentemperaturen ein komfortables Arbeiten
draussen nicht zulassen, kann eine gemeinsame Pause an einem warmen Ort eingeplant werden.



Wenn die Exkursion grosstenteils in der Hektik einer tiberhitzten Grossstadt durchgefiihrt wird,
kann eine Schlussbesprechung an einem schattigen Pldtzchen eines lauschigen Stadtparks einge-
plant werden. Auf diese Weise lassen sich fiir die meisten Exkursionen sinnvolle Abrundungen
finden, welche die gerade erlebte Exkursion im Gedichnis besser verankern und die Vorfreude auf
die nichste Exkursion steigern.

2.4 Geschichten erzahlen, ja — aber welche und wie?

Die entscheidenden Faktoren fiir den Erfolg einer wissenschaftlichen Exkursion sind das “Was”
der Auswahl und das “Wie” der Priasentation von Informationen zur Landschaft, so dass bei den
Teilnehmenden Fragen entstehen, die “fiir sie” relevant sind (die Kunst der teilnehmerorientierten
Landschaftsinterpretation, vgl. Wiithrich 2013, 224). Staunen und Aha-Erlebnisse sollten ange-
regt werden, wobei eine ganz junge, noch wenig ausgebildete Lerngruppe in der gleichen Land-
schaft ganz andere Dinge untersucht als eine fortgeschrittene, dltere Lerngruppe (Teilnehmer-
orientierung).

In jedem Fall geht eine Standortinformation der Exkursionsleitung tiber blosses Beschreiben
oder Mitteilen von Fakten hinaus. Einzelheiten und Details werden dargeboten oder erarbeitend in
einen grosseren Zusammenhang gestellt (Interpretation). Eine gelungene Interpretation kniipft
einen Sinnzusammenhang zwischen der Erlebnis- und Gedankenwelt der Teilnehmenden und den
betrachteten Originalobjekten.

Im Vorfeld der Exkursion suchen gewiefte Exkursionsleiter also nach einer Briicke zwischen
den Teilnehmenden mit thren Erfahrungshorizonten, ihrem Vorwissen, ihren Interessen und Wer-
ten und den sinnlich im Gebiet wahrnehmbaren Phanomenen. Dabei lenkt die Exkursionsleitung
geschickt die Aufmerksamkeit auf Phinomene, die vielleicht nicht unmittelbar ins Auge springen,
die aber zum tieferen Verstdndnis und zur Wertschétzung der besuchten Landschaft notwendig
sind. Besonders geeignet, um nachhaltige Aufmerksamkeit fiir das bearbeitete Thema zu erzielen,
sind Fragen, die irritieren. Dadurch erwacht manchmal ein Interesse auch bei jenen, die bisher kei-
nen Zugang zur jeweiligen Thematik hatten.

Die Kunst der teilnehmerorientierten Interpretation besteht darin, einen entsprechenden Ge-
sichtspunkt zu finden, der iberraschend, bemerkenswert und relevant ist. Von diesem provokati-
ven Ausgangspunkt aus werden Informationen, Arbeitsauftrige, Fakten und Beobachtungen sorg-
faltig ausgewdhlt, aus denen sich eine interessante Geschichte (ein Sinnzusammenhang) entwi-
ckeln lasst.

Eine gute “Geschichte” enthiillt schliesslich wesentliche Einsichten zur besuchten Landschaft
(die “Take Home Message” der Exkursion). In der realen Landschaft werden hiufig mehrere
Punkte nacheinander besucht, die zusammen eine iibergreifende Leitidee stiitzen, so wie dies in
dieser Ausgabe der Regio Basiliensis exemplarisch fur mehrere Kurzexkursionen vorgefiihrt
wird. Dabei werden nur jene Objekte und Phdnomene ausfiihrlich bearbeitet, die in Beziehung zu
dieser iibergreifenden Leitidee stehen. Auf diese Weise wird ein zusammenhangsloses Nebenein-
ander von Einzelheiten vermieden, und die Teilnehmenden werden an den Kern der Thematik fiir
diesen Raum herangefiihrt.

Besonderheiten, die nicht in dieses Gedankengeriist gehdren, miissen nicht ganzlich iiber Bord
geworfen werden. Sie konnen einzelnen Teilnehmern oder Kleingruppen trotzdem gezeigt wer-
den. Dabe1 werden in der Regel nur jene Personen der Gruppe mit Zusatzinformationen versorgt,
die iiberdurchschnittliches Interesse an der Thematik erkennen lassen und entsprechend ihrer Er-
wartungshaltung detailliertere Informationen und vertiefte Beobachtungsmdglichkeiten wiin-
schen.
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Bei Erlduterungen ist darauf zu achten, dass eine verstdndliche (stufen- bzw. teilnehmerge-
rechte) Sprache gepflegt wird, welche allerdings nicht zu einer Banalisierung der Sachverhalte
fithren darf. Die Informationen miissen gut organisiert und im Laufe einer Themenroute an mehre-
ren Posten in kleinen Portionen/Arbeitsauftragen verabreicht oder erarbeitet werden, so dass sich
letztlich Zusammenhédnge zwischen den besuchten Exkursionsorten und zwischen Realitdt und
Theorie deutlich erkennen lassen.

Die Theorie der teilnehmerorientierten Interpretation ist ibrigens aus der Idee der amerikani-
schen Nationalparkdienste heraus entwickelt worden (7ilden 1977). Seit 1994 ist der Interpreter
in den USA eine Berufsbezeichnung (Knudson et al. 2003). Eine Zusammenstellung der wichtigs-
ten Regeln der Landschaftsinterpretation liefert die Tab. 2.

Tab.2 Die sechs grundlegenden Prinzipien der teilnehmerorientierten Interpretation (aus Wiithrich 2013,
226 nach Lehnes & Glawion 2006, verdndert).

I. Jede Interpretation, die keine Beziehung zwischen dem Untersuchungsgegenstand und der Personlichkeit oder
dem Erfahrungsschatz der Besucher herstellt, bleibt steril.

2 Information als solche ist keine Interpretation. Interpretation ist Enthiillung, die auf Informationen, Erlebnissen
oder Arbeitsergebnissen beruht.

3, Interpretation ist eine Kunst, die viele Kiinste kombiniert, ganz gleich ob naturwissenschaftliches, historisches

oder kulturgeschichtliches Material prasentiert wird. Jede Kunst kann zu einem gewissen Grad gelernt werden
(Ubung macht den Meister!).

4. Das Hauptziel der Interpretation ist nicht Belehrung, sondern Anregung, Irritierung und sogar Provokation.

5. Interpretation sollte anstreben, ein Ganzes anstatt nur Ausschnitte zu prisentieren, und sie sollte sich an den
ganzen Menschen (nicht nur an den Intellekt) richten.

6. Interpretationen, die sich an Anfanger und jiingere Lernende richten, sollten nicht nur eine verdiinnte
Themenbehandlung fiir Fortgeschrittene sein, sondern sie sollten einen ganz anderen Ansatz verfolgen
(spielerischer, erlebnisorientierter, phinomen- und phantasiebetonter).

2.5 Aktivierung der Lernenden wahrend Exkursionen

Es gibt viele veschiedene Methoden, eine Kurzexkursion zu einem Lehranlass mit hoher Aktivitit
der Teilnehmenden zu machen. In einschldgigen Veroffentlichungen der Didaktik finden sich
rasch Hinweise und Tipps auf Lerngruppen-aktivierende Methoden, wie z. B. teilnehmerdelegier-
te Exkursionsprésentationen, Rollenspiele und viele andere mehr (Wiithrich 2013, 220). Eine
Ubersicht iiber solche Méglichkeiten bei Kurzexkursionen liefert die Tab. 3.

Tab. 3 Fiir Kurzexkursionen geeignete Teilnehmer-aktivierende Auftrige (aus Wiithrich 2013, 220).

Methode Vorgehen/Ablauf

Delegierte Exkursionsprédsentationen Im Vorfeld oder wihrend der Exkursion verteilte Informationsmaterialien
werden von mehreren Kleingruppen als Prasentation vorbereitet und vor Ort
der Gesamtgruppe vermittelt.

Rollenspiel Mogliche Einwande und Denkschemen verschiedener Akteurs- und
Nutzergruppen werden in einer Gruppe verteilt und von den Teilnehmenden
bei einem Streitgesprich oder “Runden Tisch” vertreten.

Spurensuche Die Teilnehmenden begeben sich in einem zuvor festgelegten Raum auf die
Suche nach “Spuren” und formulieren daraus Fragen. Anschliessend fiihren sie
Recherchen zu deren Beantwortung durch und prisentieren diese wiahrend der
Schlussbesprechung.

Die 360°-Drehung Versprachlichung aller Eindriicke von einem bestimmten Standort aus.
Individuelle Eindriicke kénnen in der Gruppe verglichen werden.
Unterschiedliche Wahrnehmungen werden besprochen.
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Grundsatzlich stellt sich bei Kurzexkursionen meist das Problem, dass nicht viel Zeit zur Ver-
figung steht (ansonsten miisste ja die Exkursion nicht als Kurzexkursion geplant werden). Wenn
in kurzer Zeit zu mehreren Haltepunkten viele Informationen iibermittelt werden sollen, stellt die
direkte Instruktion durch die Exkursionsleitung die effizienteste Vermittlung von Informationen
fiir eine Gruppe dar. Da die Informationsdichte bei dieser Art des Transfers sehr hoch ist, sollten
auch fur diesen Exkursionstyp teilnehmeraktivierende Passagen eingebaut werden (Schétzfragen,
Meinungsédusserungen, weiterfuhrende Diskussionen, kurze Beobachtungsauftriage etc.). Zudem
sollte sowohl die Einleitung wie auch die Schlussbesprechung dafiir genutzt werden, die Stellung
und den Bezug der Exkursion zum Unterrichtsstoff zu kldren und das Erlebte mit dem theoreti-
schen Fachwissen zu verkniipfen.

3 Sicherung der Lernergebnisse bei Exkursionen

Jeder Lernprozess muss den Aspekt der Sicherungsphase beinhalten, die das Gehdrte, Gesehene,
Erarbeitete und Erlebte fur die spiteren Lernphasen sichert. Dabei steht nicht primér die Erfolgs-
kontrolle im Vordergrund, sondern die relationale Verankerung im Geddchnis zusammen mit
Nachbarwissen und Nachbarerlebnissen. Um die Inhalte einer Exkursion festzuhalten, wird oft
verlangt, dass fiir jeden Haltepunkt die wichtigsten Exkursionsinhalte stichwortartig in einem Ex-
kursionsheft festgehalten werden (individuell oder in kleinen Gruppen). Bei schlechter Witterung
oder Kilte ist der Eintrag ins Exkursionsheft jedoch oft nur marginal, denn in den Augen der Teil-
nehmenden ist das Schreiben bei Kélte oder Nieselregen oft ein Ding der Unmdglichkeit. Es ist
deswegen von Vorteil, wenn fiir alle Exkursionen ein Mindeststandard beziiglich Ausriistung de-
finiert und durchgesetzt wird (Notizblitter mit Schreibunterlage oder Feldbuch, Bleistift). Zusitz-
lich kann gruppenweise die Mitnahme einer Digitalkamera oder eines fototauglichen Handys zur
Dokumentation des Gesehenen verlangt werden. Auf jeden Fall sollte auch nachtriglich auf die
Bedeutung des Gesehenen und Erfahrenen aufmerksam gemacht werden, so dass sich bei den
Teilnehmenden eine Exkursionskompetenz entwickelt, welche entweder ein simultanes oder
nachtrigliches Erstellen eines Exkursionsberichtes umfasst. Je nach Situation konnen auch kreati-
vere Moglichkeiten ins Auge gefasst werden, um die Inhalte einer Kurzexkursion zu sichern (vgl.
Tab. 4).

Tab. 4 Sieben alternative Mdglichkeiten, um die Inhalte einer Kurzexkursion zu sichern.

Sicherung von Lerninhalten einer Kurzexkursion Zeitpunkt

Jede Gruppe iibernimmt selbst einen Teil der Exkursion, den sie vor- Vor und wiahrend der Exkursion
géngig plant, dafiir ein Handout ausarbeitet, austeilt und als Team leitet.

Die Lerngruppe verfasst einen Exkursionsbericht in Form eines Erlebnis- Waihrend und nach der Exkursion
und Erkenntnisberichtes, der in der Zeitung, in einer Broschiire oder im
Internet verGffentlicht wird.

Die Lerngruppe erstellt eine von Kurztexten begleitete Fotoausstellung Wihrend und nach der Exkursion
zum Aushang in der Lehrinstitution.
Die Lermngruppe fiihrt ein Tagebuch mit Beilagen, Fotos und Erlebnis- Wihrend und nach der Exkursion

bzw. Ergebnisberichten, welches letztlich allen Exkursionsteilnehmern als
Ergebnis der Exkursion zugestellt wird.

Die Lerngruppe prasentiert die Resultate an einem offentlichen Anlasss Waihrend und nach der Exkursion
(Prdsentation, Anekdoten usw.).

Die Lemenden halten die Resultate in Form einer Prasentation, Diaschau Wihrend und nach der Exkursion
bzw. eines Videos fest, welche(s) letztlich als Ergebnis der Exkursion allen
Exkursionsteilnehmern zugestellt wird.

Die Lehrenden uberpriifen das Wissen der Lernenden unter Einbezug der Nach der Exkursion
Exkursionsthemen (ohne Detailwissen) im Rahmen der néchsten
schriftlichen oder miindlichen Priifung.
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4 Fazit

(1) Exkursionen stellen dank ihrer Realitdtsndhe einen wichtigen Baustein zur Erreichung der Pra-
xistauglichkeit der Lehre dar. Deswegen sollte die hdufige Durchfithrung von Exkursionen mit
viel Hingabe ermdglicht werden.

(2) Die heute seltene Nutzung der Exkursion als Lehrmethode steht im Widerspruch zu ihrer Niitz-
lichkeit bei der nachhaltigen Wissens- und Kompetenzbildung.

(3) Exkursionen sind in der Form von Kurzexkursionen viel einfacher und hiaufiger zu realisieren
als Ganztagesexkursionen und sollten daher fiir alle Stufen der Lehre moglichst oft verwirk-
licht werden.

(4) Mit einigen Verhaltensdnderungen ldsst sich der Exkursionsanteil in der Lehre betrdchtlich
und gewinnbringend erhdhen: Dazu gehort die Organisation von Kurzexkursionen im leicht zu
erreichenden Umfeld der Lehrinstitution ebenso wie das Eintreten fiir eine “Exkursionskultur”
an der eigenen Lehranstalt. Eigenes Andern von verkrusteten Verhaltensweisen wie auch bil-
dungspolitisches Engagement auf Ebene der eigenen Bildungsinstitution sind dabei notwen-
dig, um der Methode der Kurzexkursion an der eigenen Lehranstalt den Weg in die Selbstver-
standlichkeit zu ebnen.

(5) Exkursionen brauchen eine klare Abgrenzung von der “Event”-Kultur. Wenn Exkursionen mit
“Events” verwechselt werden, dann sind die Ziele und Moglichkeiten der fachlich iiberzeu-
genden Exkursion als Lehrmethode nicht mehr zu verwirklichen.

(6) Eine Exkursion leiten bedeutet nicht einfach eine Sammlung und Weitergabe von Fakten zum
besuchten Ort, sondern es setzt eine geschickte Auseinandersetzung mit dem theoretischen
Wissen voraus, welches vor Ort an moglichst guten Beispielen vermittelt wird. Letztlich wer-
den vor allem jene Fakten am Exkursionsort vorgestellt, welche anhand von iiberraschenden
Geschichten und spannenden Beziigen exemplarisch und verstdndnisbildend herausgearbeitet
werden konnen.

(7) Auf der Kurzexkursion kann aus Zeitgriinden direkt durch die Exkursionsleitung instruiert
werden. Die Vermittlung von Fakten sollte aber stets mit aktiven Beitrdgen der Lernenden ver-
mischt werden, damit die Exkursion mehr als reine Wissensvermittlung darstellt und sich
nachhaltig im Gedéchnis der Teilnehmenden niederschlagt.

(8) Wie bei jeder Lehrmethode sollte der Sicherung des Gelernten bzw. Erlebten eine grosse Be-
deutung zugemessen werden. Dafiir stehen viele Moglichkeiten offen, welche mit der teilneh-
merzentrierten “Vor- oder Nachbereitung” verbunden sind.

Literatur

Boing M. & Sachs S. 2007. Exkursionsdidaktik zwi- Knudson D., Cable T. & Beck L. 2003. /nterpretation of
schen Tradition und Innovation. Geographie und Cultural and Natural Ressources. Pennsylvania,
Schule 167: 36-44. 1-411.

Brucker A. 2009. Geographiedidaktik in Ubersichten. Lehnes P. & Glawion R. 2006. Landschaftsinterpretati-
Kéln, 1-152 on: Erd- und Landschaftsgeschichte als Frei-

Fraedrich W. 1989. Geldndearbeit. Ein wichtiges me- ;gltgrlebms. Geographie und Schule 159(28):

thodisches Verfahren im Geographieunterricht.
Geographie heute 10(76): 2—4. Reuschenbach M. 2008. Warum in die Ferne schweifen?

Haubrich H. 2006. Geographie unterrichten lernen. Die Kurzexkursionen als sinnvolles und machbares Ele-

neue Didaktik der Geographie konkret. Miinchen ment alltdglichen Geographieunterrichts. Geogra-
1-384 ’ phie heute 29(263): 2-7.

13



Tilden F. 1977. Interpreting our heritage. University of Wiithrich Ch. 2008. Geographie als Ergédnzungsfach —
North Carolina Press, Chapel Hill, 1-138. Chance fiir Schiiler und Lehrkrifte. Regio Basilien-

Wieczorek U. 1995. Didaktische Probleme bei der Ge- sis 49(2): 133-144.
staltung von Schiilerexkursionen. — In: Birkenhauer, Withrich Ch. 2013. Methodik des Geographieunter-
J. (Hrsg.): Ausserschulische Lernorte. HGD-Sym- richts. Braunschweig, 1-262.
posium Benediktbeuern 1993. — Geographiedidakti-
sche Forschungen 26, Niirnberg, 111-126.

Internetquellen

(®, https://duw.unibas.ch/index.php?elD=tx_nawsecuredl&u=0&g=0&t=1456587930&hash=
248b96af77a617c80adef39ffal 528397f06f9ad & file=fileadmin/duw/redaktion/Stud
SekrGeo/WL_BA-Geographie_2015_final.pdf

(. http://www.edubs.ch/unterricht/lehrplan/mittelschulen/lehr plan-gymnasien-uebergangszeit-2014-2021/
at_download/file

14



	Die Kurzexkursion : Anwendungshinweise zu einer viel zu selten eingesetzten Lehrmethode

