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XIIIL. Jahrgang. Bern,
Ne 19 & 20.

31. Okt. 1892.

Organ Organ

der des
Schweizerischen Schweizerischen Vereins
permanenten fiir
Schulausstellung Arbeitsunterricht
o EEe i
Anzeigen:

Preis pro Jahr:

Fr. 1. 50 (franko). per Zeile 15 Cts.

Emanuei von Feitenberg

Inhalt: Neue Zusendungen. — Bedeutung des Handfertigkeitsunterrichts fiir Schule und Leben. — Begriindung der sechs
psychologischen Stufen des Unterrichts. — Fabeln zum bernischen Primarschulgesez. — Anzeige.

Neue Zusendungen 8) Von Herrn Spreng, Lehrer in Kirchlindach:

R \' 5 Tafeln (Bruchlehre fiir den Anschaunungsunterricht).
1) Von Herrn F. Payot, libraire-éditeur, Lausanne: I

9) Von der tit. Buchhandlung Kaiser:

Les phénoménes terrestres (Ree. de géographie physique) 5 A 5
o 8 : Geographie der Schweiz, von J. Sterchi, Bern.

par B. Béraneck.

Le trésor de D'écolier, livre de lecture & I'nsage des écoles | 10) Vom tit. Gewerbeverein:

primaires francaises du canton de Berne. 3 Bericht betreffend die schweizerischen Lehrlingspriifungen,
Vocabulaire latin-fran¢ais, par J. Rigoni, Lausanne, 1892. ; 1892.
2) Von der tit. Staatskanzlei: 11) Vom tit. Comité de la société pédagogique de Chaux-de-
Tagblatt des grossen Rates des Kantons Bern (Session vom Fonds:
Mai 1892), II. Heft. | Compte rendu du douziéme congrés, 1892.
3) Vom tit. Département de linstruction publique de Neu- :
chatel : 1
Rapport du département de l'instruction publique pour l'exer-
cice 1891. Bedeutung des Handfertigkeitsunterrichts fiir
/ it sdirekti s Bern: ‘;
4) Von der tit. Erziehungsdirektion des Kantons Bern i SGhUle und Leben.

13 sti a directi de linstruection pu- |

Rap!)ort sur la gestion de la d1:ect10n instruction p | i
blique du canton de Berne, 1891/92 (2 Exempl.). ’

Ergebnisse der Rekrutenpriifungen im Herbst 1891. 1 Als im Jahr 1884 in Basel der erste schweizerische

5) Von der tit. Erzichungsdirektion des Kantons Aargau: Bildungskurs fiir Lehrer an Handfertigkeitsschulen ver-
Jahresbericht der Erziehungsdirektion des Kantons Aargau, anstaltet wurde, war dieser Unterricht fir uns eine Neu-
1891 (2 Exempl.). | heit, von den einen verspottet und von andern eifrig

6) Vom tit. Pestalozzianum Ziirich: bekdmpft. Noch andere trauten ihm wenig Lebenskraft
18 Exempl. Berichte und Statuten iiber Erziehungswesen in | zu, betrachteten ihn als eine Modesache, welche, wie
Ungarn. Budapest 1891. alle Moden, von kurzer Dauer sein werde, und kim-

DsyoniHoreniRichsal, Lehrer 12 Mur.te": 5 : | merten sich deshalb wenig um ihn.
8 Tafeln mit Laubsige und Arbeiten aus Zink und Eisen-

blech, welche an der Ausstellung mit einer silbernen Me-
daille primirt wurden.

Allein man hatte sich getduscht. Der Benjamin unter
den Unterrichtsfichern hat sich seither kriftig entwikelt



und ist zu einem vielversprechenden Jungen geworden,
der bei der Losung von Schulfragen in Zukunft auch ein
Wort mitzusprechen haben wird.

Durch die schweizerischen Kurse in Bern, Ziirich,
Freiburg, Genf, Basel und La Chaux-de-Fonds, welche
in ununterbrochener Reihe dem ersten Baslerkurse folgten
und von Jahr zu Jahr immer mehr Teilnehmer aufzu-
weisen hatten, wurden dem anfangs kleinen Hiuflein von
Kimpfern fiir den Arbeitsunterricht immer neue Scharen
zugefithrt, die sich mutig einreihten in die Zahl der Pioniere
fir dieses neue Unterrichtsfach.

Einsichtige Schul- und Kantonsbehérden und auch
die hohen Bundesbehtrden haben sich den Bestrebungen
zur Forderung der Knabenhandarbeit freundlich gezeigt
und sie durch finanzielle Unterstizung zu fordern gesucht.

In einigen Kantonen der Westschweiz sind jezt die
Travaux manuels, wie dort der Handfertigkeitsunterricht
genannt wird, gesezlich dem Organismus der Schule ein-
gefiigt, in Genf sind sie sogar obligatorisch. Auch im
neuen Schulgesezentwurf fir den Kanton Bern ist ihm,
als fakultatives, vom Staate zu subventionirendes Lehrfach,
eine Stelle angewiesen worden. In der Ostschweiz, wo
ihm besonders in Zirich anfangs heftige Opposition gemacht
wurde, ist der Ring der Gegner gebrochen und es treten
dort von Jahr zu Jahr immer mehr neue Knabenarbeits-
schulen ins Leben.

Im Ausland macht er ebenfalls glinzende Fortschritte.
In Finnland ist er obligatorisch seit 1866 und in Frank-
reich seit 1882. Im Jahr 1889 hatte Frankreich eine
glinzende, Aufsehen erregende Ausstellung von Schiiler-
arbeiten aus den Schulwerkstitten aufzuweisen und einem
in dieser Ausstellung zur Verteilung gelangten Bericht
des Greneralinspektors fiir die franzosischen Handfertigkeits-
schulen war zu entnehmen, dass dieses Unterrichtsfach
bereits an 180 Seminarien, 211 hohern Schulen und in
12000 Volksschulen eingefiithrt war. In Paris besuchten
im Jahr 1890 40000 Volksschiler den Handfertigkeits-
unterricht wnd es verausgabte die Stadt fiir denselben
die Summe von 486000 Franken.

Schweden und Déanemark haben ihn fakultativ ein-
gefithrt. Deutschland besizt einen méchtigen Verein zur
Forderung des Arbeitsunterrichts, welcher jihrlich in
Leipzig mehrere Kurse veranstaltet. Auch die ibrigen
Staaten Europas sind von der Bewegung ergriffen. Amerika
und selbst das ferne Japan haben sich im Jahr 1889 an
der Weltausstellung durch Arbeiten aus Handfertigkeits-
schulen vertreten lassen.

So lautet in kurzen Ziigen die neueste Geschichte
des Handfertigkeitsunterrichts und Sie konnen daraus ent-

nehmen, dass er sich in einigen Lindern seine Stelle in |

der Schule erobert hat, und es ist sehr wahrscheinlich,
dass er iber kurz oder lang auch in andern Léndern die
ihm gebiihrende Stellung erhalten wird.

Da nun aber der Handfertigkeitsunterricht nicht ein
Kind der Gegenwart ist, sondern schon eine Geschichte

hat, so sei es mir erlaubt, Ihnen einige Pddagogen zu nennen,
die schon vor langer Zeit — leider aber erfolglos —
ihren Ruf fiir Einfilhrung des Arbeitsunterrichts erschallen
liessen. Gehen wir gleich einen tiichtigen Sechritt zurik
bis in die vielbewegte Reformationszeit, so finden wir da
den auch um die Schule und Erziechung sehr verdienten
Luther, welcher den Handfertigkeitsunterricht befiir-
wortete wegen seines praktischen Nuzens fiir das Leben.

Da es nicht meine Aufgabe ist, [hnen die Geschichte
des Handfertigkeitsunterrichts vorzutragen, so will ich
mich darauf beschrinken, diejenigen Pidagogen, welche
nach Luther in ganz hervorragender Weise fir die Er-
ziehung zur Arbeit durch Arbeit gesprochen und geschrieben
haben, zu nennen:

Johann Amos Comenius, dessen 300jihriger Geburts-
tag dieses Jahr so glinzend gefeiert wurde, John Locke,
Basedow und die Philantropisten, J. J. Rousseau, Pestalozzi,
Emanuel von Fellenberg und Frobel sind Ihnen wolbe-
kannte Freunde. Sie alle hatten von dem Arbeitsunter-
richt eine sehr hohe Meinung und einige von ihnen hatten
in der praktischen Ausfithrung erfreuliche Resultate erreicht.

Unter allen genannten Pidagogen hat, soweit es die
gegenwirtige Volksschule anbelangt, Heinrich Pestalozzi
unbedingt das grosste Verdienst und man hat ihn deshalb
auch den Vater der heutigen Schule genannt. Es sei mir
deshalb gestattet, Thnen kurz zu sagen, was er vom Ar-
beitsunterricht, von der Erziehung zur Arbeit durch Arbeit
dachte und schrieb. Anfangs betrachtete er ihn nur als
ein Erziehungsmittel fir die Armen, welche durch Arbeit
ihr Leben zu fristen haben. <«Der Arme soll zur Armut
erzogen werden=, das heisst, er soll so erzogen werden,
dass er troz seiner Armut ein sicheres Auskommen findet,
und das kann er eben nur, wenn er schon frithe zur
Arbeit angehalten und gewdhnt wird, wenn er seine Hédnde
und Sinne bt und ihre Fihigkeiten moglichst gut aus-
bildet. Spéter hat Pestalozzi diesen einseitigen Standpunkt
verlassen und den Arbeitsunterricht als allgemeines fiir
jedermann notwendiges Erziehungsmittel angeschaut.

In seinem <Schwanengesang> spricht er sich iber
den Arbeitsunterricht in sehr begeisterter Weise aus.
Wenn auch seine Versuche in «herzzerreissender Weise»
missglikten, so hofft er doch und ist sogar idberzeugt,
dass die Zeit kommen muss, wo eine KErziehung ohne
Arbeitsunterricht undenkbar sein wird.

«Die Wiederherstellung des selbstindigen Mittel-
standes», sagt er, <fordert offenbar n den verschiedenen
Stinden verschiedenartige Massregeln, und wenn ich diesen
Gresichtspunkt mit Riksicht auf den Biirgerstand bestimmter
ins Auge fasse, so finde ich, der Biirgerstand bedarf un-
streitig nicht eigentlich einer gréssern Soliditdt in der
Entfaltung und Begriindung seiner Anschauungs-, Sprach-
und Denkkraft, als der Landmann, aber er bedarf einer
merklich verschiedenen Form und Gestaltung der Ent-
faltungsmittel dieser Krifte, sowie der Anwendungs-
fertigkeiten derselben. Wenn der fir seinen Stand
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genug gebildete Landmann dahin gebracht werden soll,
nicht fir jedes Brett, das gehobelt werden sollte, den
Tischmacher, und fiir jeden Nagel, der in die Wand ge-
schlagen werden muss, den Schmied oder Schlosser mit
einem Hammer und mit einer Zange in sein Haus kommen
zu lassen, sondern in den Stand gesezt werden muss, so
etwas mit seinem eigenen Iobel zu hobeln und allfillig

einen krummen Nagel auf seinem eigenen Feuerherd gli- |
hend zu machen und auf einem kleinen Hausambos selber |

wieder gerad zu schlagen, so muss der fir den biirgerlichen
Erwerbsstand genugtuend vorbereitete Biirger durch seine
Erziehung dahin gebracht werden, die Gegenstinde der
Kunst, welche die verschiedenen biirgerlichen Gewerbs-
arten ansprechen, mit matematischer Genauigkeit und iste-
tischem Takt ins Auge zu fassen etec.» So fihrt er
fort, dem selbstéindigen Handanlegen das Wort zu
reden, schildert die Lust der Knaben, wenn sie die Werk-
zeuge eines Drehers, Instrumentenmachers, Uhrenmachers,
Schreiners und jedes biirgerlichen Arbeiters in die Hand
nehmen konnen, und sagt schliesslich: «Dieser Umstand
muss bei einer soliden Bildung zum biirgerlichen Erwerbs-
stand mit der grossten Sorgfalt als ein vorziiglich und
trefflich mitwirkendes Bildungsmittel fir diesen Stand an-
erkannt und benuzt werden.» Schwanengesang pag. 142 ff.

Ich will hiemit das Gebiet der Geschichte verlassen
und zur Behandlung unseres Themas iibergehen, kann es
jedoch nicht unterlassen, noch einzuschalten, dass Pesta-
lozzi unter den Fertigkeiten, welche die Erziehung den
Zaglingen, sagen wir: die Schule den Schilern beizubringen
hat, nicht nur die Fertigkeitenim Lesen, Schreiben, Zeichnen,
Singen und Turnen versteht, sondern auch die Fertigkeit
der Hand in der plastischen Darstellung der eigenen
Ideen durch die verschiedensten Werkzeuge der Handwerker.

Die Erziehung der Jugend zu schaffender Tatigkeit
liegt in der Natur der Kinder begriindet und ihre Ver-
nachlissigung ist eine Versiindigung am Kinde selbst.
Der Trieb zur Titigkeit zeigt sich bei einem normal be-
anlagten Kinde schon in der frithesten Jugend. Nach allem
Moglichen rekt schon der Siugling seine kleinen Héndchen

und lange vor dem schulpflichtigen Alter sucht das Kind |

auf die Gegenstiinde seiner Umgebung umgestaltend ein-
zuwirken, sie nach seinem Willen zu formen und zu grup-
piren. Spielend seine Zeit zu vollbringen, ist des Kindes
grosste Lust. Das Spiel ist aber die Betdtigung des an-
gebornen Titigkeitstriebes, welcher die Gebilde der Phan-
tasie durch die kleinen Hindchen in die Wirklichkeit
versezen will. Eine naturgemisse Erziehungsmetode wird
sich darum nicht nur an das Anschauungs- und Denk-
vermogen, an das Gediichtnis oder an die Phantasie des
Kindes wenden, sondern auch an die praktische Tatigkeit.
Diese soll mit den andern geiibt und ausgebildet werden.
Rousseau meinte sogar, dass man erst von der praktischen
Arbeit aus und an ihrer Hand zur Entwiklung und Forde-
rung der Geisteskrifte und Einiibung der teoretischen
Kenntnisse und Fertigkeiten ibergehen sollte. (Siehe
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Rousseau’s «Emil>.) Von diesem Gedanken hat sich der
geniale Frobel leiten lassen. Leider ist er in der meto-

| dischen Behandlung des spielenden Arbeitens nicht iber

das vorschulpflichtige Alter hinausgekommen, und es musste
einer spitern Zeit und andern Pidagogen iiberlassen werden,
auch fiir die schulpflichtige Jugend die praktische Arbeit
zu metodisiren und fiir ihre Aufnahme in die Schule zu
wirken. Was bis heute auf diesem Gebiete erreicht worden,
ist noch unbedeutend. Man ist kaum tber die Anfangs-
stufe hinaus. Aber ernstes Suchen nach der Wahrheit
wird uns dem Ziele immer niher bringen. Das Erfreu-
lichste an der gegenwirtigen Bewegung fir den Hand-
fertigkeitsunterricht ist die Macht, mit der sie iiberall
auftritt und in alle Schichten der Bevdlkerung eindringt.
Die prinzipiellen Gegner des Arbeitsunterrichts sind unter
den pidagogisch Gebildeten sehr selten geworden. Um sie
kiimmern wir uns nicht; denn sie wollen die Bediirfnisse
der Kindesnatur nicht erkennen. Viele andere anerkennen
die Notwendigkeit einer mehr praktischen Erziehung der
Jugend, mochten die praktische Arbeit aber nur ausser-
halb der Schule betreiben und von Handwerkern erteilen
lassen. So lange aber der Arbeitsunterricht nicht als
eigentliches Schulfach behandelt wird, bleibt auch sein
Nuzen gering und sehr einseitig.

Wenn der Arbeitsunterricht nur materiellen Zweken,
wie Forderung des Hausfleisses, Entwiklung des Kunst-
gewerbes und des Handwerks efc., zu dienen hiitte, so
konnte man sich darauf beschrinken, die Handfertigkeits-
schule als eigene Schule neben der Lernschule hergehen
zu lassen. Allein es ist gelungen, den Nachweis zu leisten,
dass der Handfertigkeitsunterricht ein Unterrichtsfach von
erziehendem und intellektuell bildendem Werte ist. KEr ist
allseitig, wie kaum ein anderes der bisherigen Unterrichts-
ficher. Die grissten Pddagogen friherer Zeiten wiesen
seinen Bildungswert nach und in neuester Zeit haben
namentlich der Schwede Otto Salomon, Dr. Karl Bieder-
mann, Professor an der Universitdt in Leipzig, Dr. Lar-
giadér in Basel und andere den pidagogischen Zwek des
Arbeitsunterrichts genau bestimmt. Nach ihnen soll der-
selbe :

il
2.
3.

dem Kinde eine allgemeine Handfertigkeit beibringen;
Lust und Liebe zur Arbeit erweken; ;
Ordnung und Genauigkeit als wichtig, vorteilhaft
und Vergniigen bereitend erfahren lassen;

zur Aufmerksamkeit, zum Fleiss und zur Beharr-
lichkeit erziehen;

als der beste Anschauungsunterricht den teoretischen
Unterricht unterstiizen.

Indem der Handfertigkeitsunterricht diese Ziele ver-
folgt, will er der Jugend Tugenden und Eigenschaften
beibringen, welche fiir jeden Menschen, der ein brauch-
bares und tichtiges Glied der menschlichen Gesellschaft
sein will, absolut notwendig sind, und er ist deshalb ein
vorziigliches Erziehungsmittel. Er soll darum vorerst nur
erzieherischen Zweken dienen und nicht die materiellen

4.




Ziele zur Hauptsache machen. Vergleicht man ihn mit den
andern Erziehungsmitteln, so muss man gestehen, dass
dem Arbeitsunterricht ein grosserer Wert zukommt, als
manchem andern Unterrichtsfach, das sich heute in der
Schule unverhéltnisméssig breit macht.

Unter Handfertigkeit versteht man nicht die hand-
werksmiissige Fertigkeit. In der Handfertigkeitsschule
sollen keine Handwerker gebildet werden; das ist die
Aufgabe der Lehrlingsschulen. Die in der Arbeitsschule
zu erwerbende Handgeschiklichkeit ist die Befihigung des
Zoglings, seine Hinde zu niizlichen kérperlichen Arbeiten
verwenden zu konnen, und sie kommt jedem zu statten,
werde er nach dem Austritt aus der Schule Handwerker
oder nicht,.

Seele und Hand stehen in inniger Wechselbeziehung.
Die Seele ist die Herrin, die Hand die Dienerin. Soll nun
die Hand eine gute Dienerin der Seele werden, so muss
sie moglichst geschikt sein. Eine ungeschikte, «tdlpige»
Hand macht ihren Besizer ungliklich. Das hat auch
Heinrich Pestalozzi gewusst und deshalb verlangte er,
dass man dem Kinde nicht nur Kenntnisse, sondern auch
Fertigkeiten beibringen solle. Dass er aber unter Fertig-
keiten etwas mehr meinte, als die mechanischen Fertig-
keiten im Lesen, Schreiben, Rechnen und Singen, beweist
sein Versuch, die praktische Arbeit als Erziehungsmittel
zu verwerten.

Lange Zeit hindurch hat man in der Schule, welche
von einem gewissen Alter an die Erziehung ibernommen,
nur die genannten Fertigkeiten gepflegt, bis dann das
Zeichnen und Turnen, Einlass verlangend, an ihrer Pforte
anklopften und endlich nach hartem Kampfe als obliga-
torische Unterrichtsficher aufgenommen wurden. Die prak-
tische Arbeit auch fiir die Knaben als Erziehungsmittel
za gebrauchen und unter die Schulficher aufzunehmen,
wollte den Schulgesezgebern bis in unsere Zeit gar nicht
in den Kopf; und doch ist sie fir die harmonische Aus-
bildung der Jugend und fiir die im praktischen Leben un-
erlissliche Handgeschiklichkeit von unbestreitbarem Wert.
Zudem wird durch den Arbeitsunterricht das Kind erst
recht zu richtigem Anschauen gewohnt.

Gliklicher als die Knaben waren in dieser Hinsicht
die Madchen. Fiir sie hatte man die Nizlichkeit und
Notwendigkeit des praktischen Arbeitsunterrichts erkannt
und troz grossem Widerspruch in die Schule eingefiihrt.
Jezt wiirde wol niemand es wagen dirfen, die Verminde-
rung oder gar die ginzliche Entfernung des Midchen-
arbeitsunterrichts zu verlangen.

Was fir die Midchen als vorteilhaft sich bewihrt
hat, muss ganz gewiss auch fir die Knaben als gut sich
bewdhren. Es handelt sich bei den Médchen auch nicht
darum, ihnen diejenige Handgeschiklichkeit beizubringen,
die man von einer Nihterin oder Schneiderin verlangen
muss. Die Ubung des Auges und die Beibringung einer
gewissen Handgeschiklichkeit in den weiblichen Hand-
arbeiten ist das erstrebte und so gliklich erreichte Ziel.
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Wer es zur handwerksmiissigen Fertigkeit bringen will,
muss nach dem Austritt aus der Schule in die Lehre treten.

Durch die Einfihrung der praktischen Arbeit in die
Schule wird es moglich, auch den Knaben eine allgemeine
Handfertigkeit anzuerziehen und dadurch das Wort har-
monische Bildung zur Wahrheit zu machen.

Die Zeit, wo man die korperliche Arbeit als eine der
sindigen Meuschheit auferlegte Strafe Gottes betrachtete
und sie deshalb den verachteten Sklaven und Leibeigenen
iiberliess, liegt weit hinter uns. Wir sind in einer Zeit,
da man die Arbeit als ein Glik fir die Menschheit be-
trachtet und mit Recht eine bessere Zukunft auf dem
breiten und soliden Boden einer gesunden Arbeitsteilung
und Belohnung aufbauen will.

Was helfen aber die iiberzeugungsvollsten Lobprei-
sungen der Arbeit, wenn man die Jugend nicht schon im
schulpflichtigen Alter zur Arbeit gewdhnt und erzieht.
<Jung gewihnt, alt getans, ist ein Sprichwort, das ganz
besonders fiir die Erziehung zur korperlichen Arbeit seine
Giltigkeit hat. <Nicht die teoretische Schulbildung, son-
dern frithe Ubung der mechanischen Geschiklichkeit erzeugt
Erwerbsfihigkeit und kann den Arbeiter mit seinem Los
versdhnen. Der geschikte Arbeiter kann sein Los ver-
bessern und bringt es leicht zu einer geachteten Stellung.
Das heutige Leben verlangt Entschlossenheit und Willens-
kraft, geistige Beweglichkeit und praktischen Sinn. Diese
werden aber nicht in einer Schule erworben, die bloss
Lernschule ist, sondern durch den frihzeitigen Gebrauch
der Werkzeuge und durch praktische Arbeiten =

Wenn man Kinder mit dem Beginn der Schulpflicht
Jahre lang von der korperlichen Arbeit fernhdlt und nur
geistig beschiiftigt, so missen sie der Arbeit entfremdet
werden, und die grosse Abneigung namentlich der stid-
tischen ménnlichen Jugend gegen dieselbe ist nur eine
Folge der einseitig teoretischen Bildung, welche die Schulen
vermitteln. Durch ihren hauptsichlich nur auf die Ent-
wiklung der Intelligenz hinzielenden Unterricht bringt die
Schule — ohne dass sie es will — die Jugend zu dem
Glauben, nur die geistige Arbeit adle den Menschen. Das
ist aber nicht vom Guten. Die Schule soll die Jugend
nicht der Arbeit entfremden ; sie soll sich den Forderungen
des Lebens nicht verschliessen. Wie viele unserer krif-
tigsten Leute wandern jihrlich aus, weil sie bei uns ihr
redliches Auskommen nicht mehr finden kénnen, wihrend
aus Deutschland und andern Lindern eine ebenso grosse
Anzahl geschulte Arbeiter einwandern und bei uns ihr
tdgliches Brot finden, ja sogar zu einem gewissen Wol-
stande gelangen. Diese leztern haben, was unsern Leuten
fehlt, nimlich mechanische Fertigkeiten, eine getibte Haud,
ein scharfes Auge und einen durch frihe praktische Sclbst-
tatigkeit gekraftigten Willen.

Aus diesen Auseinandersezungen soll man nicht etwa
den Schluss ziehen wollen, als ob ich der Schule Unrecht
gebe, wenn sie der Jugend ein bestimmtes Mass von Wissen
beizubringen sucht, wenn sie das Hauptgewicht auf



die intellektuelle Bildung legt. Auch méochte ich kein
Unterrichtsfach aus der Schule verdringt, sondern nur auf
das fir das Leben Notwendigste beschriinkt wissen. Jezt
geht man in den verschiedensten Unterrichtsfichern offenbar
zu weit. Die Kinder sehen vor lauter Biumen oft den
Wald nicht mehr. Und schnelles Vergessen ist die Frucht
so mancher schweren Stunde, in denen sich Lehrer und
Schiiler abgequilt. Ich will damit nur zeigen, dass die
intellektuelle Bildung nicht immer geniigf, dem Menschen
ein sicheres Auskommen zu schaffen. Ich will nur an-
deuten, dass praktische Tichtigkeit sehr nizlich, ja fir
die grosse Mehrzahl der Menschen der teoreti:chen Bildung
mindestens ebenbiirtig ist. Darum sollte die Schule die
teoretische und die praktische Ausbildung der Jugend
fordern, unsere Knaben nicht mehr der korperlichen Arbeit
entfremden. Sie sollte den im vorschulpflichtigen Alter so
frisch sich regenden Tatigkeitstrieb {ordern und pflegen,
statt ihn vernachlissigen. Die Schule soll auf das Leben
vorbereiten. Die Forderung des Lebens heisst aber nicht
nur: bete und arbeite, sondern auch: denke und arbeite.
Wer das nicht kann, ist einseitiz oder gar nicht erzogen
und wird im unerbittlichen Kampfe ums Dasein den
Kiirzern ziehen.

Es gab eine Zeit — sie liegt gar nicht weit hinter
der unsrigen — da wusste man von einer Volksschule
im heutigen Sinne des Wortes noch nichts. Kurz war
die Schulzeit. Turnen und Zeichnen, sowie die Realien
waren kaum dem Namen nach bekannt. Der Religions-
unterricht beanspruchte die erste Stelle, und notdirftiges
Lesen, Schreiben und Rechnen waren der Inbegriff von
Bildung fiir alle, welche nicht Gelehrte werden sollten.
Fir den Bauernknecht und alle iibrigen zu niedriger Ar-
beit Bestimmten galten auch die drei zulezt genannten
Ficher als entbehrlich, sogar als schddlich und gefihrlich.
Handwerker und abgedankte Soldaten geniigten als Lehrer
und schwangen mit Macht die Zuchftrute.

Die Menschenrechte waren noch nicht proklamirt, die
Lehre von Freiheit, Gleichheit und Briiderlichkeit noch
nicht verkiindigt. Erziehung zur Arbeit war der hochste
pidagogische Grundsaz fiir das irdische Leben, und das
Auswendiglernen des Katechismus sollte das jenseitige
Leben erwerben helfen.

Gemiss diesen Grundsizen und Anschauungen nahm
der Bauer seinen Sohn so frih als moglich auf den Aker,
auf die Wiese, in den Wald und Weinberg. Der Hand-
werker in den Stidten mochte es wol leiden, wenn die
Jugend ihm mit Aufmerksamkeit und Interesse bei seinen
oft auf der Gasse ausgefiihrten Arbeiten zuschaute.

In weit fritherem Alter, als es heute mdglich ist,
musste der Sobn des Handwerkers dem Vater in die
Werkstatt folgen und mit seinen schwachen Hinden das
Seinige beitragen zu den Arbeiten, die wir heute als
mittelalterliches Kunsthandwerk bewundern.

So lernte der Sohn frihe erkennen, dass des Vaters
Handwerk zwar mithsam sei, aber dafiir einen goldenen
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Boden habe. Lustjund Liebe zur Arbeit kam mit der
Betétigung, und durch frihzeitige Gewohnung und Ubung
des Talents bildeten sich die Kinstler und Kunsthand-
werker, deren Arbeitsprodukte heute in den mittelalter-
lichen Sammlungen und historischen Museen mit Recht
bewundert werden.

Es galten schon damals die Grundsiize, dass friih
sich iibe, was ein Meister werden will, und dass, wer zu
Schuz und Truz geriistet sei, sich frisch durchs Leben
schlagen konne. Ja selbst bei den Bauern in der Ebene
und den Hirten in den Bergen hiess es: <«Die Axt im
Haus erspart den Zimmermann=». Die Fortschritte der
Zeit haben unsere Schule geschaffen. Sie ist das Produkt
verschiedener Faktoren, die seiner Zeit zusammenwirkten,
und sie hat grossen Segen gestiftet. Sie hat die Volker
frei gemacht und sogar Schlachten gewinnen helfen. Aber
infolge der eminenten Fortschritte der Wissenschaft und
der Erfindungen haben sich die Weltanschauung und die
Erwerbsverhiltnisse geindert. Die Forderungen des Lebens
sind heute schwerer als je. Man verlangt weniger nur
teoretisch gebildete Leute, als teoretisch und praktisch
befshigte, und deshalb haben die oben angefiihrten Klug-
heitsregeln wieder grissere Bedeutung erlangt. Die Schule
darf sie nicht unberiiksichtigt seitwirts liegen lassen.

In unserer Zeit, der Zeit der unbegrenzten Kon-
kurrenz, der Zeit der Maschinen und Fabriken, der Eisen-
bahnen und Telegraphen, in der Zeit, da die Elektrizitit
sich anschikt, mit der Kraft des Dampfes das Szepter ge-
meinsam zu fiihren, um es ihr vielleicht bald zu entreissen,
ist es notiger denn je, die Jugend, so frith als ihre Kriifte
und Gesundheit es erlauben, zur Arbeit zu erziehen. Die
Anlagen der Hand, der ersten aller Maschinen, und des
Auges sollen moglichst ausgebildet werden, damit die
Arbeiter, was Feinheit und Genauigkeit anbelangt, mit
den Maschinen siegreich konkurriren konnen.

Statistische Erhebungen haben” ergeben, dass mehr
als 8/« simtlicher Menschen durch Arbeit der Hinde
ihr Leben verdienen miissen. Die Arbeiter bilden also
auch heute noch die Hauptmasse des Volkes, und fir ihre
Erziehung in ausreichender, d. h. in ihrem Interesse liegen-
der Weise zu sorgen, ist die Pflicht des Staates, resp.
der offentlichen Erziehung.

Was tut nun aber die Schule, welche die offentliche
Erziehung dbernommen hat, in dieser Beziehung? Sorgt
sie dafiir, unsere Jugend praktisch so auszubilden, dass
sie den Kampf ums Dasein zu bestehen im stande ist
und denselben aumch mutvoll aufnehmen kann und mag?

Leider tut sie es nicht, wie sie es sollte. Wihrend
sich, wie wir schon oben gehort haben, beim Spiele des
Kindes Geist und Korper harmonisch entwikeln konnten,
wird von jezt an — besonders bei den Knaben — mig-
lichst viel Zeit auf die Ausbildung des Geistes verwendet
und fir die Pflege des Korpers moglichst wenig, fir die
Erziehung zur praktischen Arbeit vielerorts gar nichts



getan, obschon leztere fiirs” Leben noch wichtiger ist als
die teoretische Bildung.

Durch Jahre lang dauernde Enthaltung der Knaben
von korperlicher Arbeit werden sie der Arbeit entfremdet.

Es ist ein grosser Irrtum, wenn die Schule als ein
Institut bhetrachtet wird, in dem man es nur mit der
Bildung der Intelligenz zu tun habe.

Es ist ein ebenso grosser Irrtum, wenn man, um
praktisch zu sein, sich auf Gebiete wagt, welche fir das
Auffassungsvermogen der Kinder zu hoch sind und des-
halb troz aller Mihe, welche sich der Lehrer gibt, nicht
verstanden werden und folglich auch keinen praktischen
Nuzen haben konnen.

Mit wie vielen Dingen aus den Gebieten der Natur-
kunde, Geschichte und Geographie miissen, ihres sog. prak-
tischen Nuzens wegen, sich unsere Kleinen abquilen und
ihren Kopf zermartern, weil wir keine Fortbildungsschule
haben? Die Kinder mit Dingen quilen, die ihrem Auf-
fassungsvermogen zu hoch liegen,.ist aber eine arge Ver-
sindigung, und sie raubt der kindlichen Seele den Duft,
verleidet dem Kinde die Schule und alles, was mit ihr
rusammenhéngt.

Die Schule soll den ganzen Menschen beriiksichtigen.
Sie soll, weil fiir die Mehrzahl der Menschen die intel-
lektuelle Bildung allein nicht ausreicht, um den Kampf
ums Dasein siegreich zu bestehen, die Jugend denken und
arbeiten lehren. Sie soll auf das Leben vorbereiten und
jedem Gelegenheit geben, seine korperlichen und geistigen
Anlagen kennen zu lernen. Sie soll es um so mehr, weil,
wie man bei Blinden die Erfahrung gemacht hat, die
Fihigkeit der Hand fiir feinere Arbeiten mit dem 15. Alters-
jahre schon geringer ist, als im frithern Alter und von
da an immer mehr verschwindet.

An unserem Schulwesen muss etwas faul sein, sonst
wiirden nicht so viele gleich nach dem Austritt aus der
Schule der geistigen Aushildung den Riiken kehren. Die
Ursache davon liegt vielleicht zum grossten Teil in der
einseitigen intellektuellen Bildung, in der Vollstopfung der
Jugend mit allerlei Kenntnissen, die fiir ihr spiteres Fort-
kommen wenig oder keinen Wert haben. So lange das
Kind nicht in der Schule schon die innige Wechsel-
beziehung zwischen korperlicher Arbeit und geistiger
Tatigkeit kemnen lernt, wird es eben nach der Schule
auch in dem Wahne bleiben, die eine gehe die andere
nichts an. Und die Klage iiber dem Mangel an Fort-
bildungstrieb unserer Jugend wird nicht verstummen, bis
durch eine Umgestaltung des Unterrichtswesens die Schule
mit dem Leben in innigere Beziehung gebracht, d. h. Ar-
beit und teoretischer Unterricht neben einander betrieben
werden und sich gegenseitiz ergéinzen.

Das ist vielleicht fiir einige zu viel gesagt. Aber
ich hoffe, sie bald zu iherzeugen, dass dem also ist, dass
der Arbeitsunterricht wie fiir das praktische Leben, so
auch fir die Schule, fir die Forderung der intellektuellen
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| ihn die Kameraden nicht weit iiberholen sollen.

Bildung der Schiler und endlich sogar auch fiir die Lehrer
von grisstem Nuzen ist.

Wer schon in einer Arbeitsschule unterrichtet hat,
weiss, wie die Schiiler bestrebt sind, ihre Arbeiten mog-
lichst gut auszufihren. Flichtigkeit und Nachlissigkeit
oder wie die Untugenden alle heissen, welche in der Lern-
schule dem ILehrer so manche schwere Stunde bereiten,
ridchen sich in der Arbeitsschule schneller und auf eine
Art, die der Schiiler schwer empfindet. Sie konnen da-
her auch leichter bekimpft und abgewdhnt werden. Der
Unfleissige sieht sogleich ein, dass er arbeiten muss, wenn
Der Un-
aufmerksame ist bald am Hag, wie wir Berner zu sagen
pflegen, wenn er nicht auf die Erklirungen des Lehrers
gehort hat. Mit dem « Ablugen» und Sichvorfliistern-
lassen, was in der Lernschule so oft moglich ist und nie
ganz vermieden werden kann, wird in der Handfertig-
keitsschule niemand auskommen. Der Lehrer kann nicht
hintergangen werden. Das sieht der Schiiler bald ein,
und darum ist er so ganz bei der Sache, bel seiner Ar-
beit und langweilt sich nie dabei. Deshalb wird auch
nicht gehastet. Eine Arbeit folgt ruhig der andern, und
je ruhiger alles zugeht und je genauer alle Details aus-
gefithrt werden, desto besser gelingt das Ganze.

So gewohnt sich der Schiller an Ordnung und Ge-
nauigkeit und lernt sie als vorteilhaft und Vergniigen be-
reitend kennen. Diese Gewhnung wird sich bald auch
in der Schule fithlbar machen.

Die erste Grundlage fir einen gedeihlichen Unter-
richt ist die Aufmerksamkeit. Sie wird bestimmt durch
das Interesse, welches dem Unterrichtsfache entgegenge-
bracht wird. Es ist nun Tatsache, dass das Kind dem
Arbeitsunterricht ein sehr grosses Interesse entgegen-
bringt, das in der angebornen Freude an korperlicher
Tatigkeit seinen tiefern Grund hat. Dasselbe wird noch
gesteigert, weil infolge des metodischen Fortschreitens vom
Leichtern zum Schwerern auch die korperlich Schwachen
noch etwas Rechtes leisten konnen. So wird die junge
zarte Kraft geiibt, dem erwachendent Geist Anstoss und
Richtung gegeben, die Sinne werden geschirft, das Auf-
fassungs- und Unterscheidungsvermoégen gestirkt und der
Schiiler zum Aufmerken und Uberlegen gewdhnt. Das
Kind arbeitet aus Freude am Arbeiten und das einmal
Gelernte bleibt linger in der Intelligenz des Kindes haften.
In keinem andern Unterricht lassen sich die individuellen
Neigungen und Anlagen der Kinder leichter erkennen und
keiner wirkt giinstiger auf die Gesundheit ein. Der Ar-
beitsunterricht hat auf den Charakter und die Gesinnung
der Zoglinge einen ungemein grossen Einfluss und ist
ebenso sehr Erziehung als Unterricht. Er bietet Gelegen-
heit zur Ubung im Fleiss, in Arbeitsamkeit, Ordnungs-
liebe, Vertriiglichkeit und ist, recht betrieben, der frucht-
barste Keim sittlicher und birgerlicher Tugend. Der
Schitler kann selbst urteilen iber den Wert seiner eigenen
Leistungen und derjenigen seiner Kameraden. Der in



der Lernschule obenan Stehende wird willig auch die
bessern Leistungen anerkennen, die hier ein in der Lern-
schule hinter ihm zuriickstehender, aber mit griosserem
praktischen Geschik begabter Mitschiiler aufzuweisen hat,
und gegenseitige Achtung kann nur die Folge solcher
Anerkennung sein. Der Arbeitsunterricht schliesst sich
dem Leben in Haus und Familie aufs engste an; die
Schule kann auch dem Hause zu Hiilfe kommen, und dass
eine Anndherung von Schule und Haus fiir die Schule
selbst von grosstem Nuzen sei, wird niemand ernstlich in
Abrede stellen wollen. Da endlich im Arbeitsunterricht
der Knabe seine I'dhigkeiten am besten kennen lernt, so
wiirde ihm, wie seinen Eltern oder Vormiindern, die oft
so schwierige Wahl eines passenden Berufs sehr erleichtert.

Diese Vorteile des Arbeitsunterrichts sind allgemein
anerkannt, und es sind deshalb schon Stimmen laut ge-
worden, den Arbeitsunterricht zum Ausgangspunkt fir den
Anschauungsunterricht, ja zum Mittelpunkt des ganzen
Unterrichtswesens zu machen. Dass man so weit gehen
konne, wage ich nicht zu behaupten. Eines aber ist fir
mich gewiss, nimlich das, dass der Arbeitsunterricht be-
rufen sein wird, in dem iiber kurz oder lang sich ent-
scheidenden Schulreorganisationskampf eine gar nicht un-
bedeutende Rolle zu spielen, und dass er, weil den Lehrer
iiberall unterstiizend, in den Lehrerbildungsanstalten zu
hoherem Ansehen gelangen muss, als er es gegenwértig
noch ist.

Begriindung der sechs psychologischen
Stufen des Unterrichts.

Im « Jahresberichte der Konigl. bayr. Lehrerbildungs-
anstalt zu Lauingen> vom Seminarinspektor Konigbauer
befindet sich u. a. eine recht klare « Begriindung der sechs
psychologischen Stufen des Unterrichts», aus welcher wir
an Stelle der idblichen statistischen Angaben besonders
deshalb einiges mitteilen, weil die in der dortigen Schul-
praxis geiibten Stufen von den bekannten Ziller’schen nicht
unwesentlich abweichen.

Schon bei kleinen, normal veranlagten Kindern zeigt
sich der Drang, alles selbst zu prifen und zu finden.
Daher muss man sie selbstindig sehen und héren, sprechen
und hantiren lassen. Auch der Unterricht hat zuerst die
Sinne zu beschiftigen; denn nur auf diesem Wege wird
brauchbares Material fiir Vorstellungen und Begriffe ge-
wonnen, sowie das Kind zu freiem Aussprechen tiber Wahr-
genommenes gewdohnt. Erst wenn es mit den eigenen Ge-
danken zu Ende ist, macht der Lehrer nach einem gewissen
Plane noch auf das aufmerksam, was den ungeiibten Sinnen
entging, wobei geniigende Anschauungsobjekte vorhanden
sein miissen. Der Unterricht darf aber nicht mit wissrigen
Einleitungen und nichtssagenden Zielangaben beginnen. Das
Kind will Neues horen, an dem es etwas zu knaken und
zu beissen gibt. Wer daher bei einer neuen Lektion erst
Altes aufwiirmt und Ahnliches von friher als «Vor-
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bereitung » anfiihrt, der totet von vornherein das Interesse.
Von Ahnlichem kann iiberhaupt erst dann geredet werden,
wenn sich bei Behandlung des Neuen ergibt, dass es mit
Fritherem Ahnlichkeit besizt. Von Anfang an muss die
frische Kraft fir das Neue benuzt und der Unterricht
wie die Arbeit des Naturforschers begonnen werden,
welcher ein zu losendes Problem vor sich hat. Die An-
gabe des Zieles ist oft unnotig, weil es sich von selbst
versteht, nicht selten licherlich, weil das, was als Ziel
angegeben wird, gar kein solches ist, endlich auch un-
psychologisch, weil es im voraus den Reiz der Lektion
abstreift. Das Ziel liegt im Grundgedanken, der aber erst
am Schlusse begriffen werden kann. Aus Vovstehendem
ergibt sich, dass die erste psychologische Stufe
Betitigung der Sinne heisst, und zwar a) ohne,
b) mit Hiilfe des Lehrers. Sie geschieht aber nicht bloss
mechanisch, sondern der Schiller hat auch aufzupassen,
sich auszusprechen und bei entwikelten Fragen nachzu-
denken.

Hierbei ist die Hauptsache die Auffindung des Stoffes,
welche zundchst ohne bestimmte Ordnung erfolgt. Erst
wenn der Stoff erschopft ist, wird er gruppirt und ge-
ordnet. Was die Kinder Bedeutungsloses gebracht haben,
bleibt jezt ausser acht. Der Lehrer ibernimmt die Fihrung
und stellt eine Reihe Kernfragen nach bestimmten Ge-
sichtspunkten. Nach Aufzihlung des zu einer Gruppe ge-
horigen Stoffes wird der Dispositionspunkt erfragt und
an die Tafel geschrieben, woraus sich schliesslich eine
vollstandige Ubersicht ergibt. Durch dieses Gruppiren
kommt Ordnung in das Wissen des Kindes und wird die
Vorstellung ermoglicht. Die zweite Stufe heisst also
Ordnen des Stoffes zur Vorstellung.

Das bisher stikweise Gewonnene wird nun an der
Hand der Disposition zusammenhingend wiedergegeben,
erst von besseren, dann von schwicheren Schiillern. Dies
dient zur Sicherung im Gedichtnisse und zur Aushildung
der Sprechfertigkeit. Das Hauptgewicht der folgenden
Stufe liegt indes in einer Neuverarbeitung des Stoffes durch
die Begriindung desselben. Das «Warum?» ist der Angel-
punkt der ganzen Lektion; denn was begriindet werden
kann, ist geistiges Eigentum geworden. Das <Warum? »
ist auch der Sauerteig, der das gesamte Denken durch-
dringt, fir Schule und Leben von unendlicher Wichtigkeit.
Meist ist leicht zu ermitteln, welche Bedeutung das Wahr-
genommene hat, was sich daraus schliessen lisst. Wichtig
ist z. B. in der Naturbeschreibung die Wertangabe der
Eigenschaften fiir die Selbst- und Arterhaltung. Die Ent-
wiklung des Grundes tritt nicht schon bei Sammlung des
Stoffes in den Vordergrund, weil das Kind sich zunéchst
darum kimmert, was und wie das Ding ist, Erst bei
lingerer Beschiftigung mit einem Gegenstande wird es auch
das «Warum?» zu ergriinden suchen. Zwek der dritten
Stufe ist also die Sicherung des gewonnenen
Stoffes durch zusammenhingende Wieder-
gabe und Begrindung desselben.



	Bedeutung des Handfertigkeitsunterrichts für Schule und Leben

