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geordnet werden kénnen, wird historisches Wissen
auch funktional fur das Abwaéagen falliger Entschei-
dungen.

Wie koénnen Bildungshistoriker einen solchen
Rahmen padagogischer Reflexion schaffen? Indem
sie gerade nicht nach Modellen suchen, die sich
durch scheinbare Ahnlichkeit zu gegenwartigen
Problemen der Bildung und Erziehung zur Hand-
lungsorientierung empfehlen. Denn oft genug ver-
stellt das aktuelle Problem den Zugang zum We-
sentlichen des Historischen. Ziel muss die Untersu-
chung und Interpretation gerade des historisch
Fremden sein, das die Forschenden in seinem kom-
plexen Bedingungsgefige erschliessen und darstel-
len sollten. Dartber hinaus ist historische Erzie-
hungswirklichkeit moglichst konkret, das heisst me-
thodisch und theoretisch durchgearbeitet, zu erfas-
sen.

Historische Bildungsforschung kann und soll also

historische Erziehungswirklichkeit, Diskurse und
Praxen analysieren und die leitenden Prinzipien auf
ihre Legitimitat hin prafen. Aus dieser konsequent
analytischen Haltung lassen sich zwar kaum wirksa-
me padagogische Konzepte entwickeln, aber sie
kennzeichnet ein unbedingt notwendiges Wechsel-
verhaltnis von erziehungswissenschaftlicher und
padagogischer Reflexion in Lehre und Forschung.

Konzeptionell erfordert dies Mehrdimensionali-
tat der Fragestellungen, Methodenvielfalt und ver-
schiedene Quellenzugéange. Es sollte dann ruhig in
Kauf genommen werden, dass die Ergebnisse dem
aktuellen Mainstream in Politik und Wissenschaft
nicht entsprechen.
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Aus Geschichte lernen?

B Karin Priem

ie Formel, dass aus der Geschichte gelernt
wird, ist sehr unspezifisch und leuchtet bei

=== genauerer Betrachtung nicht sofort ein. Ge-
schichte erteilt keine Lektionen. Geschichte betreibt
man, um die Vergangenheit zu verstehen und um
die Gegenwart aus perspektivischer Distanz zu be-
trachten. Durch Geschichte wird die Gegenwart re-
lativiert, sie zeigt uns Moglichkeiten auf, die Ge-

genwart zu anderen Lebensstilen, normativen Sys-
temen, Formen der Machtausibung und kulturellen
Mustern in Beziehung zu setzen. Geschichte kann
daher dazu beitragen, essentialistische und verab-
solutierte Formeln in Frage zu stellen und zu reflek-
tieren. Sie kann zeigen, dass die Schauplatze und
Akteure veranderbar sind, dass die Bedingungen
der Gegenwart sowohl der Tradition verhaftet und
veranderbar sind.

Inwieweit kann Historische (Bildungs-)For-
schung zur Orientierung (noch) beitragen?

B Andreas von Prondczynsky

er Topos Historia Magistra Vitae hat seinen
DGIanz, auch seinen irrtumlichen (als habe

man zwar friher aus Geschichte lernen kén-
nen, heute jedoch nicht mehr), vollends verloren
(Koselleck 1967/1979). Die Lehren, die man meinte
aus der Geschichte ziehen zu koénnen, waren ja
schon beim Doyen der Historischen Bildungsfor-
schung, Friedrich Paulsen, von dem Makel gezeich-
net, in die Vergangenheit zu blicken, um der Ge-
staltung einer besseren Zukunft willen (vgl. Herrlitz
1986/2001). Die zeitgendssische Kritik hat ihm dies
- ohne dass er daruber erzirnt gewesen ware - als
«tendenzidése» Geschichtsschreibung vorgeworfen.
Auch der Wehlersche Optimismus, Geschichtswis-
senschaft konne Orientierungswissen hervorbrin-
gen, mittels dessen zumindest eine skeptische Ein-
stellung gegenUber den gegenwartigen Gesell-
schaftszustdnden begrundbar warde, hat dem Auf-

klarungsgehalt, der historischem Wissen per se zu-
gesprochen wurde, einen zu hohen Vertrauensvor-
schuss gewahrt: Historisches Forschungswissen kann
eben nicht - und hier muss man an Max Webers
Wissenschaftslehre erinnern — zur Grundlage von
Sollensaussagen gemacht werden; auch ein sich
selbst (im Sinne Wehlers) als kritisch verstehendes
Geschichtswissen ist dazu nicht in der Lage. Aus der
Feststellung namlich, dass etwas in der Vergangen-
heit der Fall war, kann nicht der Schluss gezogen
werden, dass dies in Zukunft erneut oder nicht
mehr eintreten solle — wenn auch dieser Schluss und
seine Folgerungen noch als wissenschaftliche Aus-
sagen Geltung beanspruchen wollen. Mittels eines
normativen Schlusses transformiert man vielmehr
wissenschaftliches Wissen in eine moralische Maxi-
me. Auf dieser Ebene findet man dann durchaus
Lehren aus der Geschichte, wie sie beispielsweise
Adorno in das Diktum gepackt hatte: «Auschwitz
darf niemals wieder sein!» Niemand wiirde das Ge-
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genteil behaupten wollen — aber an dieser Korrela-
tion von geschichtswissenschaftlichen Befunden
Uber den Holocaust mit der Aussage, dass dieser
sich nicht wiederholen durfe, kann man erkennen,
welcher Art die Lehren und die Orientierungen al-
lenfalls sein kénnen: sie stellen «Appelle» an das
Gewissen, die moralische Integritat des anthropos
oder die allgemein menschliche Vernunft dar. Wie
bruchig diese Art von Schlussfolgerungen aus histo-
rischem Wissenschaftswissen auf das gegenwartige
oder zukunftige Handeln ist, lasst sich auch daran
ablesen, dass Adorno sich aus den Befunden zum
Holocaust auch gerechtfertigt fuhlte, das Verdikt
zu vertreten, dass man nach Auschwitz kein Gedicht
mehr schreiben kénne. Hier schlagt der kritische
Gestus um in einen Dirigismus, der sich durch die
«Geschichte legitimiert» glaubt.

An der Unmaoglichkeit, aus Geschichte im Sinne
einer Handlungsanweisung lernen zu kénnen oder
Orientierung zu gewinnen, haben auch die vielfal-
tigen Bemuhungen um eine wissenschaftlichen
Standards genugende Historische Bildungsfor-
schung nichts gedndert: Man kann vielleicht sogar
sagen, dass, je detaillierter und tief greifender die
historischen Untersuchungen und Analysen in den
letzten drei bis vier Jahrzehnten geworden sind,
desto deutlicher hat sich die Singularitat des histori-
schen Geschehens/Ereignisses von Bildungs- und Er-
ziehungsinstitutionen und -prozessen erwiesen: die
Vervielféltigung des Wissens Uber Vergangenes hat
das Lernen aus der Geschichte immer unwahrschein-

licher gemacht; das ist der Preis einer Verwissen-
schaftlichung der (nicht nur padagogischen) Histo-
riografie. Im Lehrkontext, der heute immer aus-
schliesslicher im Rahmen der Bachelorstudiengange
aufgeht, lasst sich eine Vermittlung der Notwendig-
keit und Bedeutung historischen Wissens tber Er-
ziehungs- und Bildungsprozesse den «Konsumen-
ten/Kunden» der Hochschulangebote kaum noch
plausibel machen. Dort, wo es aus kapazitdren
Granden nicht méglich gewesen ist, Masterstudien-
gange mit einem deutlich erziehungswissenschaftli-
chen Schwerpunkt einzurichten (in denen man sich
der historischen Dimension auch einer Wissen-
schaftsgeschichte der eigenen Disziplin intensiver
widmen konnte), verkimmert das historische Wis-
sen Uber Erziehung und Bildung zu Uberflussigem
Beiwerk, das nicht nur dem Hochschulmanagement
als wenig effizient erscheinen will, sondern auch
von den Studierenden des Lehramtes nicht mehr
nachgefragt wird, weil es ja allemal nicht dazu bei-
tragt, dem Lehramtsstudenten mehr «Handlungs-
kompetenz» zu vermitteln.

Literatur

Herrlitz, Hans-Georg: Aus Geschichte lernen? (1986). In:
Hans-Georg Herrlitz: Auf dem Weg zur Historischen Bil-
dungsforschung. Weinheim/Munchen 2001, S. 257-267

Koselleck, Reinhart: Historia Magistra Vitae. Uber die Auflo-
sung des Topos im Horizont neuzeitlich bewegter Ge-
schichte (1967). In: Reinhart Koselleck: Vergangene Zu-
kunft. Zur Semantik geschichtlicher Zeiten. Frankfurt am
Main 1979, S. 38-66

Verstehen, was geschieht

M Jane Schuch

eine Erfahrungen mit der Frage, was aus
der Geschichte zu lernen ist, sind zum ei-
¥ nen diffus, da standig prasent, und zum
anderen sehr konkret und unmittelbar. Die Weit-
laufigkeit bezieht sich vor allem auf die Forschung.
Immer wieder wird die Frage an mich herangetra-
gen, wozu die Beschaftigung mit Vergangenem ei-
gentlich dient und welche konkreten Vorschlage
fur die Welt von heute aus dieser Beschaftigung
hervorgehen kénnten. Meine Antwort darauf ist
zwangslaufig auch weit gefasst, und zumeist arbei-
te ich mit dem Begriff des Verstehens — wir mussen
die Welt und ihre Geschichte verstehen, um uns in
ihr bewegen zu kénnen. Gerade bei dem akademi-
schen Diskurs nicht nahe stehenden Personen |6st
dies oft Verwirrung aus, denn zu abstrakt, zu unver-
standlich erscheint dieses Argument.

In der universitaren Lehre verschwindet das Pro-
blem im Konkreten. Zum einen lasst sich hier gut
die Faszination fur Geschichte Uber die Arbeit mit
und an disparaten Quellensorten, wie Archivalien
jeglicher Art, aber auch Ego-Dokumenten und Fo-
tografien, herstellen. Auch von Studierenden durch-
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gefuhrte Materialerhebungen in Archiven und ei-
genstandige Materialerzeugung, zum Beispiel
durch Zeitzeugenbefragungen, haben sich bewahrt.
Zum anderen kann uber den Aspekt der Begeiste-
rung fur Geschichte und die Akzeptanz ihrer Be-
deutung far eine universitare Ausbildung hinaus
gerade in zeitgeschichtlichen Seminaren der Bedarf
einer Aufarbeitung der ganz eigenen persénlichen
Familiengeschichte deutlich werden. Dies ist bei Se-
minaren mit nationalsozialistischen Themen der
Fall, aber insbesondere bei Veranstaltungen zur Er-
ziehungs- und Bildungsgeschichte der DDR: Uber-
fullte Rdume, permanente Anwesenheit ohne An-
wesenheitslisten, Uberaus engagierte Mitarbeit im
Seminar selbst.

Dass dies nicht nur gesellschaftspolitischen Inter-
essen geschuldet ist, zeigen die im Zuge des Semi-
nars angefertigten schriftlichen Abhandlungen. Die
frei gewahlten Themen dieser Arbeiten behandeln
bei Seminaren zum Nationalsozialismus Uberwie-
gend die Ebene der subjektiven Bearbeitungsstrate-
gien, beispielsweise im Fall einer Mitgliedschaft von
Familienangehérigen in der Hitler-Jugend, und bei
Seminaren zur Erziehung und Bildung in der DDR
die Vorschulerziehung. Letzteres Thema, zu dem
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