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Besprechungen

Thomas S. Popkewitz (Hrsg.): Inventing the
Modern Self and John Dewey

International zirkulierende Konzepte zum modernen
Selbst: John Dewey

B Meike Sophia Baader

homas S. Popkewitz, Professor of Curriculum
Tand Instruction an der University of Wiscon-

sin, hat ein beeindruckendes, aufregendes
und innovatives Buch Uber John Dewey herausge-
geben, das uns einmal mehr deutlich macht, dass
die Diskurse tiber Erziehung und Bildung schon lan-
ge international gefuhrt wurden, lange bevor der
Begriff «Globalisierung» zum Schlagwort wurde,
um internationale Vernetzungen zu beschreiben,
und auch lange vor internationalen Vergleichsun-
tersuchungen Uber das Wissen von Schulerinnen
und Schulern.

Thema des Buches ist der Zusammenhang zwi-
schen der Rezeption von Deweys Ideen als Haupt-
vertreter des Pragmatismus, den verschiedenen na-
tionalen Auspragungen und Formen der Moderne
(modernities), den Entwirfen des modernen Selbst
und den damit verbundenen Erziehungskonzeptio-
nen. Untersucht werden die Rezeption und Diskus-
sion von Deweys Vorstellungen in elf Landern, in
Schweden, in der Schweiz, in Belgien, in Portugal,
in Jugoslawien, in der Tarkei, in Mexiko, in Brasili-
en, in Kolumbien und schliesslich in China und Ja-
pan. Versehen ist der schon gestaltete und auch be-
bilderte Sammelband mit einer ausfuhrlichen und
hervorragenden Einleitung von Thomas Popkewitz,
in der das dem Buch zugrundeliegende Konzept,
seine Fragestellungen und Perspektiven sowie sein
wesentlicher Ertrag diskutiert werden.

Um den innovativen Ansatz der Studie zu begrei-
fen, muss zunachst verdeutlicht werden, was es
nicht ist: es ist keine Heldengeschichtsschreibung,
die danach fragt, wie angemessen oder weniger
angemessen Dewey in verschiedenen Léandern rezi-
piert wurde, es geht um alles andere als um eine
Suche nach der Wahrheit in den Texten des Autors
und auch nicht um die Frage, wie richtig oder falsch
er in verschiedenen Landern verstanden wurde oder
wie originalgetreu seine Texte gelesen wurden. Re-
konstruiert und analysiert werden vielmehr die je-
weiligen Rezeptionskontexte, in denen die Ideen
Deweys aufgenommen wurden. Es interessiert, wa-
rum seine ldeen zu bestimmten Zeitpunkten Beach-
tung fanden, und fur welche Probleme man glaub-
te, mit Dewey Loésungen zu finden. So wird etwa
danach gefragt, warum der Pragmatismus gerade
in den protestantischen Stadten der franzésischen
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Schweiz, Neuchatel, Lausanne und Genf, fruh und
nachhaltig auf Resonanz stiess. Von Interesse sind
also genau die je spezifischen Transformations- und
Adaptionsprozesse der «reisenden Ideen». Mit der
Frage nach den je spezifischen Adaptationen wird
im Ubrigen eine Denkfigur aufgegriffen, die fur
den Pragmatismus selbst von Bedeutung ist. Um ih-
ren Zugang zu beschreiben, sprechen die Autoren
des Bandes von «traveling ideas» oder «traveling
libraries», eine der beiden zentralen Klammern und
Leitvorstellungen, die die verschiedenen Beitrdge
des Buches miteinander verbinden.

Diese Sicht der «traveling ideas» bertihrt dartiber
hinaus unmittelbar das Konzept von Autorschaft.
Dewey selbst wird nicht in erster Linie als «individu-
elle Person» oder als herausragender Autor gese-
hen, stattdessen wird ein Verstandnis zugrunde ge-
legt, wonach sich auch seine Ideen bestimmten
Kontexten, Netzwerken, Fragestellungen, Heraus-
forderungen, Veranderungen und Wissensbestén-
den verdanken, ja durch diese mit hervorgebracht
werden. In der Perspektive des Buches wird Dewey
daher zu einer «konzeptionellen Person». Damit
wird er gerade nicht als «Held» von Reformpadago-
gik und Schulreform gefeiert, dessen Denken als
System vor einem «leeren Hintergrund» ohne sozia-
le Verankerungen gelesen werden kénnte. «This is
most evident in studies of Dewey where he is trea-
ted as an icon of reform and progressive thought
without exploring the epistemic und cultural histo-
ry in which that «thought> is made possible and in-
telligible. The cultural and social history of this vo-
lume explores the multiple flows and amalgama-
tion of practices (traveling libraries), through which
thought> is produced» (S. ix).

Dieser kultur-, wissenschaftsgeschichtliche und
wissenssoziologische Ansatz wird als «historizing
the autorship» beschrieben. Er fragt nach den je-
weiligen lokalen Rezeptionskontexten im Prozess
der Globalisierung des Pragmatismus, in denen De-
wey dann zu einem je besonderen «einheimischen
Fremden» (indigenious foreigner), so die ironische
Formel der Autoren, gemacht wurde.

Deweys Pragmatismus wird als Ausdruck und
«Archetypus» bestimmter Formen von Modernitat
verstanden. «Approaching the study of Dewey in
this manner is to recognize that pragmatism is one
of the multiple systems of «thoughts> and cultural
thesis in what is called modernity(ies)» (S. ix). Die
Beschaftigung mit Dewey werfe ein Licht auf den
heterogenen Prozess, durch den die Moderne und
das moderne Individuum konstruiert werden. Da-
mit wird der Fokus auf den Zusammenhang zwi-
schen Erziehung, Moderne und der Hervorbringung
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des modernen Selbst gerichtet. Eine der wichtigen
Institutionen, durch die das moderne Selbst erzeugt
werde, sei die Schule. Diese sei eine der zentralen
Institutionen der Moderne, so Popkewitz. Aller-
dings werde das Phdnomen der Massenbeschulung
als Charakteristikum der Moderne in den géngigen
Modernisierungstheorien bedauerlicherweise zu-
meist Gbersehen (S. 6). Deshalb verbindet er mit sei-
nem Buch auch den Anspruch, die Geschichte von
Schule als Institution in einer vergleichenden kul-
turhistorischen Perspektive neu zu denken.

Das moderne Selbst, wie es sich in Deweys Prag-
matismus darstelle, sei «ein wirkungsvoller Agent
der Veréanderung in einer kontingenten Welt». Da
in der Moderne die Ordnung der Welt nicht mehr
langer in der Verantwortung des Adels oder des
Klerus liege, werde sie der «Agency» des Einzelnen
zugeschrieben, der nun fur Stabilitdt und Konsens
in einer sich permanent wandelnden Welt mit stets
unsicherer Zukunft verantwortlich gemacht werde.
Uber diese «Agency» verfiige das Selbst jedoch
nicht «naturwichsig», sie musse vielmehr herge-
stellt werden.

Die Institution, der die Aufgabe zukommt, dieses
«selbstwirksame» moderne Selbst zu produzieren,
sei fur Dewey die Schule. Sie soll aus dem Kind den
zukUnftigen Blrger machen. Fur die Formung des
Burgers ist — Dewey zufolge — die Schule die wich-
tigste Organisation. Genau dieser Zusammenhang
von Schule und Gesellschaft ist es, der den Pragma-
tismus fur die verschiedensten Lander attraktiv ge-
macht habe. «Dewey's pragmatism traveled
through China, Japan, Turkey, Brazil, Belgium, and
Sweden, examples from the book, in debates about
the wmaking> and remaking of society through the
educational process to form the child as the future
citizen» (S. 4).

Uber die Erziehung des Kindes in der Schule den
zukinftigen Burger zu produzieren und damit eine
entscheidende Grundlage fur die Gesellschaft zu
schaffen und diese zu steuern, ist gewissermassen
das Ideenangebot, das der Pragmatismus fur die
Moderne machte und das, je nachdem auf welche
nationalen und lokalen Traditionen, Kulturen und
Auspragungen der Moderne es stiess, unterschied-
lich amalgamiert und transformiert wurde.

Der Ertrag des Buches fur die Historische Bil-
dungsforschung liegt insbesondere in seinem inno-
vativen methodologischen Ansatz, Bildungsge-
schichte als Wissensgeschichte zu schreiben und
Rezeptionswege als Ausdruck lokaler Kontexte, Fra-
gen, Herausforderungen und Wissensbestande zu
rekonstruieren und ernst zu nehmen, statt «Hel-
dengeschichtsschreibung» zu betreiben. Der An-
satz, Autoren kulturgeschichtlich zu historisieren
und sie eher als «konzeptionelle Personen» denn
als singulére Heroen zu betrachten, ist far eine «in-
tellectual history» gewinnbringend und bietet zu-
kunftigen bildungshistorischen Studien zur Rezep-
tion padagogischer Konzepte wichtige Impulse.
Uber die Dewey-Forschung hinaus leistet das Buch

somit einen entscheidenden theoretischen und me-
thodologischen Beitrag zur Frage, wie Bildungsge-
schichte erforscht und geschrieben werden kann.
Die nachgezeichneten «Reisen» von Ideen werden
dabei — im Unterschied zur alten Ideengeschichte —
durchaus als soziale Praktiken verstanden. Dewey
wird in diesem Buch einerseits durch den Fokus von
Modernisierungstheorien, Wissenschaftsgeschichte,
Wissenssoziologie und Konstruktivismus gelesen,
andererseits durch eine von Foucault inspirierte
Sicht auf die Erfindung des modernen Selbst, fur
das der Begriff der «Agency» zentral ist.

I Thomas S. Popkewitz

| (Hrsg.): Inventing the Mo-

. dern Self and John Dewey.
. Modernities and the Trave-
ling of Pragmatism in Edu-
cation.

INVENTING THE MODERN )
New York: Palgrave Macmil-

SELF AND JOHN DEWEY

SRR § 65—
~ ISBN 1-4039-6862-4

James A. Good: A Search for Unity in Diversity

Der amerikanische Hegel in Dewey

H Sabine Baum

ewey hat einen wie auch immer gearteten
D Einfluss Hegels auf sein Denken nie geleug-

net. Gleichwohl er seine intellektuelle Ent-
wicklung in dem autobiographischen Essay From
Absolutism to Experimentalism als eine langsame
Entfernung vom Hegelianismus charakterisierte,
bekannte er: «acquaintance with Hegel has left a
permanent deposit in my thinking».

James A. Good machte es sich zur Aufgabe, das
Verhaltnis von Deweys und Hegels Philosophie zu
untersuchen. Im Unterschied zu zahlreichen ande-
ren Forschungsarbeiten konstatiert Good keine
grundséatzliche Abwendung Deweys vom (genuin)
hegelschen Denken. Er unterstellt vielmehr eine
Wandlung des Hegelverstandnisses, dessen Qualitat
es ihm erméglicht, von einem bleibenden hegelia-
nischen Erbe in Deweys reifer Philosophie (ber-
zeugt zu sein. Fir Goods Sichtweise ist die Differen-
zierung unterschiedlicher Lesarten Hegels wesent-
lich, die Einfluss auf Deweys Denken hatten. In ers-
ter Linie sind es die der britischen Neohegelianer
und der amerikanischen Hegelianer. Good fokus-
siert Deweys Verbindung mit der amerikanischen
Hegeltradition und geht davon aus, dass diese in
den Veroffentlichungen zwischen 1891 und dem 1.
Weltkrieg deutlich zum Tragen kam, nachdem er
die neohegelianische Lesart Hegels aufgab. Einen
offentlichen, aber polemischen und philosophisch
«unsauber» begriindeten Bruch mit Hegel habe De-
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wey erst mit German Philosophy and Politics im Jah-
re 1915 vollzogen. In seinem sechs Kapitel umfas-
senden Buch untersucht Good im Wesentlichen De-
weys Entwicklung bis zu diesem Zeitpunkt (Kapitel
3-6).

Die ersten beiden Kapitel von A Search for Unity
in Diversity bereiten Goods Interpretation von De-
weys Hegelverstandnis vor. Zu diesem Zweck erlau-
tert er eine humanistisch-historistische Hegelausle-
gung (Kapitel 1) und nimmt die amerikanische He-
geltradition in den Blick (Kapitel 2).

Im ersten Kapitel macht Good den Leser mit ei-
nem Hegel bekannt, den er «the humanistic/histori-
cist Hegel» nennt. Es ist der Hegel, der das Hegel-
verstandnis neuerer Hegelforschung widerspiegelt,
der sich in der Auslegung der St. Louis Hegelianer
findet, der in Deweys Philosophie nach 1891 zum
Tragen kommt und dort dauerhafte Spuren hinter-
liess. Es ist, wie sich im Laufe der Untersuchung he-
rausstellt, auch der «genuine» Hegel Goods. Fur
seinen Argumentationsverlauf bildet die Skizzie-
rung des «humanistic/historicist Hegel» somit den
wesentlichen Ausgangspunkt. Dieser Hegel sieht
den vorrangigen Zweck von Philosophie in imma-
nenter Kulturkritik, die dem dialektischen Fortschritt
dient, indem sie hilft, verfestigte Dualismen in kon-
kreten historischen Situationen wieder in Bewe-
gung zu bringen. Hegels Philosophie ist Reflexion
des Zeitgeistes ohne Uber der Zeit zu stehen. Mit
dem Absoluten kann deshalb historisch weder ein
Ende der Geschichte gemeint sein, noch epistemo-
logisch ein finales, absolut wahres Stadium des Wis-
sens, noch politisch die Konservierung oder Ver-
gottlichung des preussischen Staates. Good sieht
«Bildung» als das zentrale Moment dieser Philoso-
phie, die immer (auch) Sozialphilosophie ist. Fir das
Verstandnis von Hegels Bildungsbegriff betont
Good den Kontext des deutschen Neuhumanismus.
Die Dignitat des — fur die Weiterentwicklung von
Individuen und Kultur gleichermassen wesentlichen
- Bildungsprozesses sei der bedeutsamste Nieder-
schlag von Hegels Philosophie im reifen Denken De-
weys.

Das intellektuelle Milieu Amerikas nach dem
Burgerkrieg, das Deweys Entwicklung wirkungsvoll
formte, sieht Good massgeblich durch die St. Louis
Hegelianer gepragt. Das zweite Kapitel verdeutlicht
ihre «humanistic/historicist» Hegelauslegung und
ihre weit Gber St. Louis hinausreichende Wirkung.
Deweys enge Verbindung zur amerikanischen He-
geltradition, in der Good ihm eine «left-wing posi-
tion» zuordnet, sei bislang in der Forschung unter-
schatzt worden. In den weiteren Kapiteln des Bu-
ches nimmt Good Deweys Auftauchen aus diesem
Kontext und seine intellektuelle Entwicklung bis
zum 1. Weltkrieg in den Blick. Die Untersuchung er-
folgt durch Analyse und Interpretation von Publika-
tionen, unter Berucksichtigung der jeweiligen intel-
lektuellen und sozialen Entstehungszusammenhan-
ge. Kapitel 3 widmet er der Zeit Deweys in Burling-
ton und Baltimore. Goods Untersuchung liegt die
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These zugrunde, dass die Suche nach einer Dualis-
men Uberwindenden Philosophie das wichtigste,
seine gesamte Schaffensperiode iberdauernde Mo-
tiv intellektuellen Bemuhens bildete. Die Lebensum-
stdnde in Burlington, wie auch die Philosophie, mit
der sich Dewey an der Universitat von Vermont aus-
einandersetzte, hatten Dewey pradisponiert fur
den nachkantischen Idealismus. Dieser schien seine
Hoffnung auf Einheit zu erfullen. Wahrend seines
Graduiertenstudiums an der Johns Hopkins Univer-
sitat, insbesondere unter dem Einfluss seines Leh-
rers Morris, verschrieb sich Dewey der Philosophie
Hegels. Good verweist auf die enge Verbindung
zwischen Morris und Harris, und die aktive Rolle,
die Morris in der «American Hegelian school of
thought» spielte. Zu Recht geht Good auf die in
Baltimore gleichzeitig verlaufende Auseinanderset-
zung Deweys mit Experimentalismus und Organis-
musbegriff ein, die unter anderem die neue Psycho-
logie pragten.

Deweys Zeit an der Universitat von Michigan von
1884 bis 1894 war hinsichtlich der allméahlichen,
aber konstanten Umwandlung seines Denkens eine
ausserst interessante Phase. Goods Interpretation
derselben macht das 4. Kapitel des Buches sehr
spannend, wenngleich nicht durchgangig tberzeu-
gend. Uberzeugend ist die Argumentation, dass
Dewey 1891, einhergehend mit einem «practical
turn» seiner Philosophie, das transzendentale Abso-
lute der neohegelianischen Lesart aufgab. Dewey
habe in Auseinandersetzung mit der «Philosophie
des Geistes» begonnen, eine humanistisch/historis-
tische Auslegung Hegels zu entwickeln.

Good ist Uberzeugt, dass Dewey nun das Projekt
der St. Louis Hegelianer «[of] making Hegel talk
English» vollendete. Als beeindruckendes Doku-
ment zur StUtzung seiner These prasentiert Good
im funften Kapitel das unveréffentlichte Steno-
gramm eines Hegelseminars, das Dewey im Jahr
1897 an der Universitat von Chicago anbot. Als Te-
nor des Seminars kénne Deweys Botschaft «Hegel is
a «great actualist> rather than a «grand metaphysi-
cian»» angesehen werden.

Diskussionswurdig bleibt meines Erachtens je-
doch, ob Deweys Hegelauslegung es rechtfertigt,
die Entwicklung seiner funktionalistischen Psycho-
logie, der Logik sowie seiner Philosophie der Erzie-
hung bis zum Ende seiner Chicagoer Zeit, in erster
Linie auf der Folie Hegels zu lesen. Fragwiurdig er-
scheint auch, ob Dewey die Hegelsche Philosophie
lediglich in die Sprache der Biologie und Psycholo-
gie des ausgehenden 19. Jahrhunderts Ubersetzte,
wie es Goods Uberzeugung ist. Hat Dewey «the in-
dividual self» in «organism», «the universal» in «en-
vironment», «process of idealization» in «inquiry»
und «consciousness» in «experience» Ubersetzt?
Blieb Hegels Dialektik fur Deweys Problemlésungs-
prozess von dauerhafter Bedeutung, weil er in sei-
nen Augen die Vorgehensweise der experimentel-
len Wissenschaften beschrieb? Kann Deweys Psy-
chologie und Philosophie der Erziehung nur ver-
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standen werden, wenn man die Bedeutung von
Hegels Theorie der Kausalitat fur Deweys Naturalis-
mus beleuchtet? Oder boten die experimentelle
wissenschaftliche Forschungsmethode, die Erkennt-
nisse der Biologie, insbesondere der Evolutionsthe-
orie, und die der Sozialwissenschaften nicht einen
angemessenen Ersatz zur Entwicklung von Deweys
«Unifying Philosophy»?

Im letzten Kapitel seines Buches untersucht Good
den Zusammenhang, in dem Dewey 1915 die pole-
mische Schrift German Philosophy and Politics ver-
offentlichte. In dieser Publikation, die Dewey 1942
im gleichen Wortlaut wiederholt edierte, war Hegel
vom einst praktischen, liberalen politischen Philoso-
phen zum «brutalist» des preussischen Konservatis-
mus, der das Leben der Logik unterordnete, mu-
tiert. Obgleich Good meint, dass diese Tatsache auf
eine bleibende Veranderung im Denken Deweys
hindeute, ist er Uberzeugt, dass das hegelianische
Erbe des «humanistic/historicist Hegel» auch in al-
len Nachkriegsschriften zu finden sei. Die grundle-
gende Bedeutung von Erziehung, oder vielmehr
«Bildung», fur Deweys Philosophie der sozialen Re-
konstruktion, verweise auf dieses Erbe. Beispielhaft
geht Good auf das letzte Kapitel von Experience
and Nature ein, um Deweys Bindung an die hegel-
sche Konzeption von Philosophie als Bildung und
immanenter kultureller Kritik plausibel zu machen.
Ausdruck des kontinuierlichen Bekenntnisses zu
«Bildung» im hegelschen Sinne sieht Good auch in
Democracy and Education, vornehmlich im Kapitel
Erziehung und Wachstum. So berechtigt Goods Hin-
weise auf eine Kontinuitat des Bildungsverstandnis-
ses der beiden Philosophen sein mdgen, sollte doch
auf das hingewiesen werden, was beide wesentlich
unterscheidet: Es ist der Zusammenhang von Bil-
dung und Demokratie in Deweys Erziehungsphilo-
sophie. Dewey verstand Erziehung und Bildung
(auch) als fortwahrenden Prozess der Rekonstrukti-
on von Erfahrung und die Erziehungstheorie hatte
keine andere Basis als diesen Rekonstruktionspro-
zess selbst. Aber: Demokratie als Organisation des
Zusammenlebens hatte Partizipation und freien so-
zialen Wechselverkehr und somit Erfahrungen zu
ermoglichen. Erziehung, Erfahrung und Demokra-
tie wurden fur Dewey zu Termini mit fast synony-
mer Bedeutung - und dies ist in Hegels Bildungsvor-
stellungen beileibe nicht zu finden.

Wenngleich Good zuweilen die Kontinuitat zwi-
schen Hegels und Deweys Philosophie Gberbewer-
tet, ist A Search for Unity in Diversity fur alle, die
ein Interesse an der Entwicklung von Deweys Prag-
matismus haben, ein dusserst lesenswertes Buch.
Good gelingt es durch seine «humanistic/historicist»
Lesart Hegels, ein neues Licht auf das Verhaltnis der
beiden Philosophen zu werfen. Seine Interpretation
von Hegels Philosophie ist von vielen Klischees be-
freit, die sich durch ideologische Auseinanderset-
zungen im Laufe der Zeit aufbauten und erméglicht
so einen entlasteteren Umgang mit Deweys «Hege-
lian deposit». Lohnenswert scheint es inzwischen,

die Frage nach einem «Deweyan deposit» im «hu-
manistic/historicist Hegel» zu stellen, das heisst die
Frage danach, inwiefern die gegenwartige Hegelin-
terpretation auch durch die Philosophie des Prag-
matismus beférdert wurde.

— James A. Good: A Search for
Unity in Diversity. The «Per-

manent Hegelian Deposit»

in the Philosophy of John

= Dewey

- Lanham, MD:

~ Books 2005. 325 S.

£21.98, $29.95

ISBN 0-7391-1360-7
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Rosa Bruno-Joffré: The Missionary Oblate Sisters.
Vision and Mission

Eine hervorragend dokumentierte Schulgeschichte

M Lothar Kuld

Boniface, Manitoba/Kanada, Adélard Langevin,

die Missionary Oblate Sisters of the Sacred Heart
and Mary Immaculate, eine franko-kanadische Frau-
enkongregation, deren Aufgabe die Unterweisung
der katholischen Kinder in den meist franzosisch-
sprachigen Enklaven Manitobas sein sollte. Man
koénnte als weniger frommer Zeitgenosse versucht
sein, dieses Buch lieber gleich wegzulegen, wird
aber beim ersten Lesen unversehens in eine hoch-
dramatische Grundungsgeschichte verwickelt, die
Schulgeschichte aus der Innensicht ihrer Akteurin-
nen, der Schulschwestern, erzahlt, die parallel zur
Aktenlage wie zu den Grindungsmythen der Kon-
gregation dargeboten wird und einen geradezu
menschlich warmen Ton in diese Darstellung hin-
einbringt. Das Buch ist keine Enthallungsstory und
es zeugt vom hohen Respekt der Verfasserin gegen-
Uber ihrem Sujet, den Oblate Sisters, dass sie gerade
dort, wo sie an Mythen zu kratzen gezwungen ist
und etwa die Mitwirkung der Oblate Sisters in den
residential schools notieren muss, in denen Kinder
der Aborigenes zwangsweise beschult wurden und
worlber es in den letzten Jahren zurecht Anklagen
gab, welche die heutigen Frauen der Kongregati-
on, die von der Geschichte ihrer Kongregation in
der Regel wenig wussten, zutiefst irritieren.

Doch wenden wir uns der Griindungsgeschichte
zu, die Bruno-Joffré in ihrer hervorragend doku-
mentierten Studie rekonstruiert. Diese Geschichte
beginnt nicht mit einem spirituellen Erlebnis, wie
man erwarten durfte, sondern mit einem handfes-
ten Schulstreit, der um 1890 in Manitoba losbrach
und mit dem Public School Act von 1897 einen ers-
ten Kompromiss zur Regelung der offentlichen

I m Jahr 1904 grindet der Erzbischof von Saint-
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Schulen fand. Der katholischen Kirche war es nun
nicht mehr erlaubt, eigene Schulbezirke unter ihrer
Aufsicht zu organisieren, das behielt sich der Staat
vor, aber sie konnte unter bestimmten Bedingun-
gen religiose Feiern in den Schulen abhalten. Als
Verlierer in diesem Schulstreit fuhlten sich nicht nur
die Katholiken, sondern auch die frankokanadische
Minderheit, die zurecht eine Anglisierung der Regi-
on befurchtete, wie das Verbot von Franzoésisch als
Unterrichtssprache in einem Zusatz zum Schulge-
setz 1916 bestatigt. Schulen, die das nicht befolg-
ten, wurden geschlossen. Eine Schule der Oblate
Sisters war davon direkt betroffen.

In dieser Gemengelage eines kirchen- und sprach-
politischen Konflikts innerhalb des Bildungssystems
musste die Grandung einer frankokanadischen,
franzosischsprachigen Schwesterngemeinschaft, die
in der Erziehung und Bildung von Kindern tatig
werden sollte, wie ein Fanal wirken. Englisch war
gleich protestantisch, franzésisch gleich katholisch,
frankokanadisch war national und die Anglisierung
des Schulsystems im Gefolge des Public Education
Actvon 1876 und in seiner Fortschreibung von 1916
stiess nicht nur bei der katholischen Hierarchie, son-
dern auch bei den Vertretern eines franzésischen
Kanadas auf entschiedene Abwehr.

Erzbischof Langevin setzte seine ganze Autoritat
ein, um franzoésisch sprechende Frauen aus Quebec
und Montreal fur die Kongregation zu gewinnen,
die seiner Jurisdiktion unterstanden und daher
nicht von externen Ordenszentren wieder abgezo-
gen werden konnten. Er gab ihnen franzosische Na-
men (eine der ersten, Ida Lafricain aus Montreal
und spater zentrale Fahrungsfigur, hiess jetzt Sr.
Saint Viateur) und als Schwestern mit franzdsischen
Namen waren sie in einem englisch dominierten
Umfeld sofort als das erkennbar, was sie sein soll-
ten: ein Protest. Die Harte dieser Interpretation, die
das Buch von Bruno-Joffré nahelegt, wird in der
Darstellung der Rekrutierungserzahlungen der ers-
ten Frauen, die aus dem urbanen Montreal in das
landliche Manitoba geschickt wurden, kaum gemil-
dert. Die Erzahlungen der Frauen, soweit sie aus
Briefen, privaten Aufzeichnungen und mundlichen
Tradierungen zu gewinnen sind, 6ffnen den Blick in
eine von Mannern dominierte klerikale Welt, in der
Gehorsam gegentiber den kirchlichen Autoritdten
eine selbstverstandliche Tugend war, die vor allem
von den Frauen verlangt wurde und welche ihre
geistlichen Flhrer zu nutzen wussten, wenn es galt,
die Berufung von Frauen in die Bahnen zu lenken,
die von den Autoritaten erwiinscht war. Bruno-Joff-
ré entwickelt diese Einsichten nicht als Tribunal,
sondern mit grosser Sensibilitat, die das Mentali-
tatsgefélle zwischen der Lebenswelt jener Frauen
und unserer heutigen mitbedenkt und von grosser
Sympathie fur jene Frauen getragen ist. Als der
School Act von 1916 neben Franzosisch auch Religi-
on aus den Schulrdumen verbannt, schlagen die
Schwestern einer Schule der Schulaufsicht ein
Schnippchen und unterrichten in einem Raum, der
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nicht als Schulraum definiert war. Die Erfolgsge-
schichte der Oblate Sisters hatte ihren Grund ganz
offensichtlich darin, dass sie in den franko-katholi-
schen landlichen Kommunen verankert waren, von
dort auch zunehmend ihre Novizinnen bekamen
und sich Uber die Schulen eine Art Selbstrekrutie-
rungssystem entwickelte.

Im letzten Kapitel ihrer Studie untersucht Bruno-
Joffré die Erinnerungsgeschichte der Oblate Sisters.
Schon friih setzt die Interpretation ihrer Mission als
«Opfer» ein, das als Wiedergutmachung fur die
Stnden der Welt zu leisten sei und den Bischof Lan-
gevin wie die Schwestern der Grindungszeit dem
leidenden Jesus nahe bringen. Es ware reizvoll, die
theologische Figur des Suhne- und Wiedergutma-
chungsparadigmas in der Padagogik der Oblate Sis-
ters eigens zu untersuchen. Sie waren zum Teil reli-
gios hochsensible Frauen, wovon die im Buch abge-
druckten geistlichen Texte zeugen, ansonsten aber
eher Praktikerinnen, denen wenig Zeit blieb, tuber
ihre Arbeit padagogisch zu reflektieren. Einige
Zeugnisse indessen gibt es in den Ansprachen und
Texten, die Langevin seinen Schwestern mitgab.
1906 schreibt er: «It is said that teaching is a minist-
ry of angels because the divine messengers are in
charge of bringing to men the light of eternal truth.
To teach children is to imitate Jesus himself. Each
child is a moral and social source which will have its
influence in the world» (S. 102f.). Da ist Montessori
nicht mehr weit.

Rosa Bruno-Joffré: The Missi-
onary Oblate Sisters. Vision
and Mission.

Montreal: Queen’s University
Press 2005. 220 S.

i $29.95

ISBN 0 7735-2979-9

Bernd Zymek/Gabriele Neghabian: Sozialgeschich-
te und Statistik des Madchenschulwesens in den
deutschen Staaten 1800-1945

Verdienstvolle Datensammlung mit einigen Wermut-
tropfen

® Juliane Jacobi

Is dritter und letzter Teil von Band Il (Hohe-
Are und mittlere Schulen) des Datenhand-
buchs zur deutschen Bildungsgeschichte
(herausgegeben von Detlef K. Maller) wurde im let-
zen Jahr das hier anzuzeigende Werk publiziert.
Bernd Zymek hat mit seinen Darstellungen des

Strukturwandels des Madchenschulwesens in Preus-
sen (1908-1941) (1988) und dem entsprechenden

41



42

Abschnitt Uber die Entwicklung des Schulwesens im
Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte Band
5 (1918-1945) bereits vor fiinfzehn Jahren wesentli-
che Ergebnisse der Datenerhebung vorgestellt. In-
sofern ist das Datenhandbuch nun als Abschluss
dieses gross angelegten Projektes zur statistischen
Darstellung der Entwicklung des deutschen allge-
meinbildenden Schulwesens zu sehen.

Die besondere Schwierigkeit einer Darstellung
des Madchenschulwesens im Rahmen der Geschich-
te des Schulwesens als Systementwicklung liegt in
dessen Zwitterstellung: Verwaltungstechnisch dem
niederen Schulwesen zugehorig, rekrutierte es sei-
ne Klientel aus den héheren Sozialschichten und
verknupfte auf eigenstdndige Weise die Lehrerin-
nenausbildung mit den einzelnen Anstalten. Die
Institution ist also sperrig, wenn man ihre Geschich-
te am Leitsystem der Knabenschulen orientiert dar-
stellen will. Entsprechend schwierig ist die Datenla-
ge.

Die Autoren haben das Handbuch in zwei grosse
Abschnitte und zehn Kapitel geteilt: Zunachst wird
in vier Kapiteln unter dem Titel Darstellung und
Analyse die Entwicklung des Madchenschulwesens
im Deutschen Reich im 19. und 20. Jahrhundert vor-
gestellt. Hier finden sich die von Zymek bereits fr-
her publizierten Ergebnisse zur Schulgeschichte
(1987 und 1988), erganzt durch einen Teil Uber die
Frauenschulen, der auf die Dissertation von Gabrie-
le Neghabian zurtickgeht (1993). Im zweiten Teil
werden «Grund- und Strukturdaten» zusammenge-
stellt, die sich im Kern auf die Typendifferenzierung
und Entwicklungsdynamik des Méadchenschulwe-
sens in Preussen beziehen (Kapitel 6-8). Im quasi
einleitenden funften Kapitel dieses zweiten Teils
identifizieren die Autoren eine Gruppe von Schu-
len, die bereits in der ersten Halfte des 19. Jahrhun-
derts bestanden, bis 1911 fortgefuhrt wurden, zum
Teil noch heute als Gymnasien bestehen. Eine gros-
sere Zahl dieser Schulen war, so die These der He-
rausgeber, als «Modernisierungsmotor» aktiv an
der Entwicklung des Madchenschulwesens betei-
ligt. Damit wird die Interpretation der Entwicklung
des Madchenschulwesens zwischen 1800 und 1860
im Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte,
Band 3, verfasst von der ehemaligen Mitarbeiterin
in dieserm Projekt Elisabeth Kippers noch einmal
so revidiert, dass sie in die Systementwicklung ein-
gepasst werden kann. Mehr als Plausibilitat ist bei
einem solchen Vorgehen selbstverstandlich nicht zu
erreichen. Das neunte Kapitel dokumentiert die Pri-
vatschulen in religioser Tragerschaft, einen weite-
ren Teil der sperrigen Realitat des Madchenschul-
wesens. Im zehnten Kapitel wird der Strukturwan-
del des hoheren und mittleren Schulwesens in den
Staaten des Deutschen Reiches dokumentiert.

Die Forschergruppe um Detlef K. Mdller in Bo-
chum hielt an ihrem Systembildungsansatz bei der
Interpretation des chaotischen, nichtstaatlich ge-
steuerten Entwicklungsprozesses der Madchenschu-
len fest, was einerseits zu grossen Mengen von

schwer zu strukturierenden Daten fuhrte, die mit
den Kategorien der Systementwicklung des héhe-
ren Knabenschulwesens kompatibel gemacht wer-
den mussten. Allerdings ist darauf hinzuweisen,
dass in den letzten zwanzig Jahren, also seitdem
dieses Projekt in Arbeit war, hervorragende Arbei-
ten zur Geschichte des Madchenschulwesens im 19.
und frihen 20. Jahrhundert entstanden sind, wie
die Studie von Albisetti (1988), Regional- und Lokal-
studien wie die von Kubon fir Baden (1991),
Kleinau fur Hamburg (1997), Knauer fur Bayern
(1995), das Handbuch zur Geschichte der Mddchen-
und Frauenbildung von Kleinau/Opitz (1996) und
Margret Krauls Darstellung im Handbuch der deut-
schen Bildungsgeschichte Band IV und auch Wolf-
gang Schmales 1991 erschienenes Handbuch der
europdischen Schulgeschichte, in dem der Autor
das Méadchenschulwesen zum Prifstein seiner Typo-
logie der Entwicklung zwischen 1750 und 1820 in
Europa gemacht hat. Auf diese Interpretationsan-
satze einer Sozialgeschichte in der Erweiterung
wurde bei der Darstellung und Analyse der Ent-
wicklung, man muss eigentlich sagen wider besse-
res Wissen, nicht zurtickgegriffen.

Sozialgeschichtliche Dimensionen werden jedoch
kaum berucksichtigt und die Erweiterungen der So-
zialgeschichte durch die Frauen- und Geschlechter-
geschichte werden auch nicht produktiv aufgenom-
men: Ausser einigen verstreuten Bemerkungen wie
der Konstatierung von «stabilen Milieus» seit Be-
ginn des 19. Jahrhunderts in den Stadten des Deut-
schen Reichs, die an Madchenschulen interessiert
gewesen sind, oder wie der Notwendigkeit des Er-
halts von Bildungsangeboten fur aufstiegswillige
Bildungsschichten in der Weimarer Republik (im Zu-
sammenhang der Umstrukturierung der Lehrerbil-
dung), finden sich in diesem Datenhandbuch nur
wenig Daten, die sozial- und kulturgeschichtlich
differenziert die Entwicklung des Madchenschul-
wesens in ihrem Eigensinn dokumentieren. Zu den-
ken ware beispielsweise an eine Zusammenstellung
der Tragergruppen, die in der entscheidenden Pha-
se des «take offs» nach 1890 die Organisation wei-
terfiihrender Bildungsangebote tibernahmen oder
Zeitreihen zur sozialen Herkunft der Schilerinnen,
der Lehrerschaft etc. Insofern ist der Begriff «Sozial-
geschichte» im Untertitel des Datenhandbuchs irre-
fuhrend. Dies ist der Preis dafurr, dass es den Auto-
ren gelungen ist, die Fulle der Daten in ihrem, vor
zwei Jahrzehnten entwickelten Konzept zu prasen-
tieren.

Uberaus hilfreich, wenn auch nicht vollkommen
verlasslich, ist die Zusammenstellung der Schulen in
freier (religiéser) Tragerschaft. Allerdings ergibt
sich auch hier ein kategoriales Problem: Die religio-
se Konkurrenzsituation im 19. Jahrhundert brachte
in protestantischen Stadten auch Tragervereine her-
vor, die durchaus dezidiert protestantisch, aber
amtskirchlich orientiert waren. In Absetzung so-
wohl zu pietistischen wie auch zu freireligios-libe-
ralen Milieus, von denen letztere Schulen unterhiel-
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ten, die von Teilen des judischen Burgertums in klei-
neren Stadten fur ihre Tochter gewahlt wurden,
bestand bei diesen Schulen also eine konfessionelle
Konkurrenz, die im hoéheren Knabenschulwesen
nicht in dieser Form gegeben war. Diese Differen-
zierungen werden im Ansatz von Zymek/Neghabian
nicht erfasst (vgl. Jacobi 2006).

Die Interpretation der Entwicklungsdynamik als
Systemdynamik fuhrt gelegentlich zu barem Unver-
standnis bildungspolitischer Prozesse, weil der Ei-
gensinn der Tragergruppen von Reformprozessen
nicht erkannt wird. So kénnen die Verfasser nur mit
dem Kopf schitteln Uber Helene Langes bildungs-
theoretische Position, die mit dem Konzept der
«weiblichen Wesensnatur» die Aufwertung und
den Ausbau der héheren Méadchenbildung forder-
te. Das ist angesichts der breiten historischen und
bildungsgeschichtlichen Forschung zu dieser The-
matik ein bisschen wenig und reflektiert die in an-
derem Zusammenhang von ausléandischen Kollegen
und Kolleginnen immer wieder konstatierte starke
Impragnierung der deutschen bildungsgeschichtli-
chen Forschung gegentber innovativen Forschungs-
ansatzen.

Das Datenhandbuch Band II, 3 zeigt die Grenzen
des von Zymek und seinen Mitarbeitern und Mitar-
beiterinnen verfolgten Ansatzes. Bildungsgeschich-
te, das wird durch die Entwicklung des Madchen-
schulwesens besonders deutlich, umfasst mehr als
die Eigendynamik des Systems. Im Vergleich mit der
Geschichte anderer nationaler Schulsysteme ist die
hier vorgelegte «Typendifferenzierung» der Sys-
tembildung, die in tabellarischen Strukturtbersich-
ten und ihren Veranderungen dokumentiert wird,
als Interpretationsansatz zur Erkléarung der Dyna-
mik nur bedingt aussagekraftig. Sie tragt zur Erkla-
rung der grossen Ubereinstimmungen bei der Ent-
wicklung des Madchenschulwesens in Europa in
Landern mit entschieden anderen «Typenbildun-
gen» erstaunlich wenig bei.

Als Mangel fur den Benutzer und die Benutzerin
ist anzumerken, dass die Autoren ihr Darstellungs-
konzept nur sehr unvollkommen erlautern: Auch
wenn es sich um einen Teilband handelt, ist doch
davon auszugehen, dass gerade Studierende zuerst
oder gar ausschliesslich nur auf diesen Band zuruck-
greifen. Ein einfihrendes Kapitel, dass den Aufbau
des Bandes erklart und vor allem die Grunde fur die
jeweilige Auswahl der Daten (Preussen/Deutsches
Reich, einzelne preussische Provinzen, warum diese
und nicht andere) dargelegt hatte, ware fur die Be-
nutzung hilfreich gewesen.

Wenn es denn schon fast zwanzig Jahre gedau-
ert hat, bis dieser Band vorgelegt werden konnte,
dann ware eigentlich vom verantwortlichen Ge-
samtherausgeber (Detlef K. Muller) zu erwarten ge-
wesen, dass er fur grindliches Korrekturlesen sorgt:
Zahllose technische Fehler (Satzfehler) wie auch in-
haltliche Ungereimtheiten hatten dadurch vermie-
den werden kénnen. Ich nenne nur einige:

Das Handbuch beansprucht den Zeitraum 1800
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bis 1941 zu behandeln, tatséchlich werden aber im-
mer wieder auch Daten und Entwicklungen mitge-
teilt, die im Extremfall bis in die 1990er-Jahre rei-
chen. Man sucht vergeblich nach einer Begriindung
fur solche Entscheidungen. Fur die Nachkriegsphase
nach 1945 wird auf das Kapitel 10 verwiesen, die

Thematik des zehnten Kapitels ist jedoch der Struk-

turwandel des Madchenschulwesens 1921 bis 1941.
Gelegentlich passt der Text nicht zur Tabelle (vgl.

S. 69, Tab. 4.1.1: Text spricht vom Ausbau der Leh-

rerbildungsinstitutionen im 19. Jahrhundert, Tabel-

le deckt 1900-1936 ab).

Selbst wenn man der alten Regel folgt, alle ver-
fugbaren Daten auch zur Darstellung zu bringen,
verwirren solche Ungenauigkeiten in der Chronolo-
gie. Als editorische Unsauberkeiten sind zu nennen:
1. Es fehlt ein Gesamtverzeichnis des zweiten Ban-

des in seinen Teilbanden auf den Titelblattern.

Dies ist besonders deshalb argerlich, weil auf Sei-

te 19 in einer grossen Tabelle auf Texte und Ta-

bellen aus den beiden anderen Teilen des zwei-
ten Bandes des Datenhandbuches hingewiesen
wird.

2. Die laufenden Kapiteltberschriften auf jeder
Seite sind teilweise unverstandlich, weil auf In-
terpunktion verzichtet wurde. Da heisst es dann:
«7. Das Méadchenschulwesen im Staat Preussen
Den Provinzialschulkollegien vor 1908 unterstell-
te Anstalten».

3. Entgegen aller Konvention wird in bestimmten
Tabellen «evangelisch» «evan.» abgekiirzt.

4. Das Literaturverzeichnis gibt zitierte Literatur
unvollstandig oder fehlerhaft wieder.

Die Liste liesse sich verlangern, und so sind die in

der Summe doch recht betrachtlichen Mangel die-

ser Art bei einem Werk, dessen Erstellung und

Drucklegung Uberwiegend aus o6ffentlichen For-

schungsmitteln finanziert wurde, mehr als arger-

lich.

Die Publikationspraxis kann als Gberholt gelten.
Die Daten mussten heute in elektronischer Form
(CD oder Internet) zugénglich sein, sodass weitere
Forschungen unaufwandig auf sie zurtckgreifen
kénnen.Von «open accces», einer Veroffentlichungs-
praxis von Daten, die die Max-Planck-Gesellschaft
seit einigen Jahren propagiert, scheinen die He-
rausgeber jedoch noch nicht gehort zu haben.

Dennoch ist es fur die weitere Forschung ein
grosser Fortschritt, dass dieser Teilband des Daten-
handbuches endlich vorliegt und die Verdienste,
die sich die Autoren durch die muhevolle Arbeit der
Datensammlung in diesem Bereich des Schulwesens
erworben haben, sollen zum Abschluss noch einmal
ausdrucklich hervorgehoben werden.
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Hildegard Stratmann: Lehrer werden

Lehrerbildung und -sozialisation aus kulturhistorischer
und volkskundlicher Sicht

® Norbert Grube

ildegard Stratmann untersucht in ihrer

volkskundlich-historischen Dissertation Leh-

rer werden. Berufliche Sozialisation in der
Volksschullehrer-Ausbildung in Westfalen (1870-
1914), die 2004 an der Philosophischen Fakultat der
Universitat Munster angenommen wurde, Wahr-
nehmungen und Erfahrungen von Seminaristen
wahrend ihrer Ausbildungszeit, um dabei verborge-
ne, informelle Lernprozesse und die Binnensoziali-
sation in Volksschullehrerseminaren aufzusptren
und sie auf normative Erziehungsvorgaben zu be-
ziehen. Der Fokus ist gerichtet auf die konfliktrei-
che Transformation von landlich-dorflich gepragten

jungen Mannern und Frauen zu Volksschullehrern
und -lehrerinnen mit burgerlichem Lebensstil, Sozi-
alprestige und mit burgerlichen Wertmassstaben.
Diese Sozialisationsvorgange sollten Seminardirek-
toren und -lehrer mittels Ordnungsvorgaben, regle-
mentierten Tagesablaufen, Kontrollen und Strafen
steuern, wurden jedoch zugleich durch Praktiken
und Rituale der «peer group» der Seminaristen ge-
pragt. Die Analyse dieses Zusammenhangs erfolgt
nach einem vorangehenden kuirzeren ersten Teil, in
dem die Sozialisation der angehenden Seminaristen
durch Herkunftsfamilie und -orte untersucht wird,
im zentralen zweiten Hauptteil. Dieser macht rund
drei Funftel des mit zehn Abbildungen illustrierten
Buches aus. Im nachfolgenden dritten Teil werden
kurz erste Erfahrungen der Neulehrer nach der Se-
minarzeit beleuchtet. Hinzu kommen eine Einlei-
tung zu Fragestellung und Methode sowie ein sehr
kurzer Schluss, der durch ein umfangreicheres eng-
lischsprachiges summary und einen Anhang mit
Kurzbiographien von Seminaristen und Auszigen
aus Seminarhausordnungen erganzt wird.
Hildegard Stratmann analysiert die Sozialisati-
onspfade der Seminaristen nicht nur anhand von
normativen Quellen, wie Haus- oder Seminarord-
nungen, sondern nutzt vor allem Quellen niederer
Provenienz aus dem Bestand des westfalischen Pro-
vinzial-Schulkollegiums und der Volkskundlichen
Kommission fur Westfalen sowie Autobiographien
von Volksschullehrern. Zwar bemerkt die Verfasse-
rin, dass diese Ruckblicke und Erinnerungen Ausbil-
dungs- und Karrierewege haufig verklarend bilan-
zieren, doch fallt insgesamt die Quellenkritik etwas
unsystematisch aus (S. 22f., S. 135). Zudem verallge-
meinert sie mitunter Einzelfallbefunde recht rasch
trotz schmaler autobiographischer Quellenbasis. In
diesem Sinn wertet sie zum Beispiel haufig den Le-
bensbericht des Lehrers Mevenkamp (S. 23, S. 58f,,
S. 194ff.) aus oder addiert Erinnerungen anderer
Volksschullehrer (S. 113, S. 120f.,, S. 251). Diese Dar-
stellungsweise mag an der etwas oberflachlichen
Ausarbeitung des konzeptionell-theoretischen Ana-
lyserasters liegen. Da ist wiederholt von (Sozial-)Dis-
ziplinierung der Lehrer im Sinne von Kontrolle oder
Restriktion die Rede (vgl. S. 25, S. 105), ohne dieses
von Gerhard Oestreich in die Geschichtswissenschaft
eingefuhrte Interpretament zu diskutieren. Ausser-
dem wird mehrfach und gleich zu Beginn (S. 22) be-
tont, dass die Volksschullehrer als spatere Transmis-
sionsriemen burgerlicher Lebensnormen und -for-
men in den Seminaren zu burgerlichen Tugenden
erzogen werden. Was unter burgerlichen Tugenden
zu verstehen ist, wird erst auf Seite 109 ausgebrei-
tet. Doch sind die dort genannten Massstdabe nicht
auch dem jahrhundertealten landlich-religiosen
Wertekanon zuzuweisen? Was an Punktlichkeit,
Pflichtgefuhl, Disziplin, Gehorsam und Ordnung
spezifisch burgerlich ist, bzw. wie diese Werte sich
im ausgehenden 19. Jahrhundert unter welchen
burgerlichen Pramissen im Bedeutungsgehalt wan-
deln, bleibt unprazise. Das mag daran liegen, dass
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Stratmann sich besonders auf den &lteren For-
schungsstand der Burgertumsforschung bezieht
und weniger auf neueste kulturgeschichtliche Er-
kenntnisse zum birgerlichen «Wertehimmel» (Hett-
ling 2000). Mitunter scheint es sogar, als arbeite sich
die Verfasserin an dem Uberholten, vor dreissig Jah-
ren verdffentlichten Buch Schule der Untertanen
von Folkert Meyer ab (vgl. S. 13, S. 122, S. 139, S.
193). Schliesslich erlautert die Verfasserin nicht, wa-
rum sie den Zeitraum ihrer Untersuchung 1870-
1914 an konventionellen politikgeschichtlichen Za-
suren ausrichtet, obwohl sie sich doch eher dem
mikrogeschichtlichen Ansatz verpflichtet fahlt. Ori-
entiert sie sich an der von 1872 bis 1921/22 wahren-
den Geltungsdauer der preussischen Allgemeinen
Bestimmungen flr das Volksschul-, Prdparanden-
und Seminarwesen (S. 33f.)? Hatten sich hier nicht
andere Langsschnitte angeboten?

Diese Kritikpunkte resultieren angesichts des an-
spruchsvollen Analysezuschnitts aus hohen und dann
etwas enttaduschten Leseerwartungen. Doch insge-
samt bietet die Studie eine Fulle von anregenden
Erkenntnissen. Es ist Stratmann gelungen, Empfin-
dungen der Zerrissenheit bei Seminaristen aufgrund
von widerstreitenden Erwartungen und Anforde-
rungen durch die Herkunftsfamilie, durch offizielle
Seminarnormen und die «peer group» aufzuzeigen,
aber auch erfolgreiche Strategien von Seminaristen,
um in diesem Spannungsfeld zu reussieren. Dabei
unterliegt die Autorin nicht der Versuchung, eine
Hierarchie der verschiedenen Sozialisationsfakto-
ren, denen die Seminaristen unterworfen waren, zu
kreieren. Einige Seminaristen scheiterten an den el-
terlichen Erwartungen und empfanden die finanzi-
ellen Entbehrungen der Eltern zur Erméglichung
des Seminarbesuchs ihrer Kinder als bedriickend.
Zugleich Ubten normabweichende Praktiken und
Rituale, etwa Alkoholkonsum, das Rauchen von Zi-
garetten, Kauf teurer, unstandesgemasser Kleidung,
heimlicher abendlicher Ausgang oder Beziehungen
zu jungen Frauen, bei vielen mannlichen Seminaris-
ten ihren Reiz aus. Zudem etablierte sich unter den
Seminaristen eine an studentischen Brauchen orien-
tierte informelle Ordnung zwischen Jung und Alt.
Einige Normverstésse, sofern sie Erwartungen von
Anstand und Sitte nicht verletzten, wurden von
manchen Anstaltsleitern geduldet und damit do-
mestiziert (S. 198), so dass informelle Kodices und
Praktiken der «peer group» offizielle Normen zwar
haufig brachen (vgl. S. 145), jedoch nicht von vorn-
herein im Gegensatz zu burgerlichen Leitbildern
der Seminarleitung standen, sondern diese aufgrif-
fen und mitunter sogar verstarkten (S. 305f.). Doch
selbst wenn die angeordneten Seminarordnungen
durch nachsichtige oder nachléssige Seminarlehrer
unterlaufen wurden, so besassen diese offiziellen
Kontrollmechanismen und Verhaltensvorschriften
gleichzeitig Geltungskraft, und sei es, weil sie Er-
wartungen und Bilder hinsichtlich eines ordentli-
chen Seminaristen generierten und in Umlauf
brachten. Dabei macht Stratmann zurecht auf loka-

ZpH Jg. 13 (2007), H. 1

le Unterschiede bei der Ausfuhrung von Semi-
narnormen aufmerksam (S. 116, S. 214). Auch auf
diese Weise tragt ihre Wahrnehmungs- und Mikro-
geschichte «von unten» zu einer differenzierten
Sicht preussischer Lehrerausbildung bei.
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Martin Buber: Schriften zu Jugend, Erziehung und
Bildung

Eine langst fallige Edition

® Alois Suter

er sich als Paddagoge mit dem Werk Mar-
tin Bubers (1878-1965) intensiver be-
schaftigen will, macht meist zwei leidige

Erfahrungen: Bubers einschlagige Schriften sind mit
Ausnahme der Reden uber Erziehung kaum noch
im Buchhandel erhaltlich, und die far Fragen der
Padagogik relevanten Aufsatze, Reden oder Verof-
fentlichungen liegen verstreut in unterschiedlichen
Publikationen aus dem funfzigjahrigen Wirken Bu-
bers vor, was beides den Zugang unnétig erschwert.
Dies erstaunt umso mehr, als Buber fur Horst Scar-
bath und Hans Scheuerl zu den Klassikern der deut-
schen Padagogik (Scarbath/Scheuerl 1979/1991) und
far Maurice Friedman zu den grossen Philosophen
des 20. Jahrhunderts z&hlt (Schilpp/Friedman 1967).
Das vorliegende Buch ist schon allein aus dieser edi-
torischen Notlage heraus sehr zu begrussen.

Die gesamte Werkausgabe ist auf 21 Bande ver-
anschlagt, der vorliegende Band 8 ist der dritte, der
bisher erschienen ist. Finanziert wird das Editions-
projekt massgeblich von der Deutschen Forschungs-
gemeinschaft DFG. Die Ubersicht zu den geplanten
Banden verdeutlicht die Breite des Buberschen
Schaffens: vorgesehen sind Bande zu Literatur und
Kunst, zu Sprachphilosophie, Dialogik, Psychologie,
Christentum, Sozialphilosophie, Chassidismus und
Zionismus. Diese Ausgabe 16st damit als kanftiges
Standardwerk die noch von Buber redigierte drei-
bandige Werkausgabe ab, die 1962 erschienen und
seit langem vergriffen ist (Buber 1962-1964).

Im vorliegenden Band sind 48 Texte von 1917 bis
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1966 chronologisch geordnet abgedruckt, in denen
Buber sich zu padagogischen Fragen geaussert hat.
Erstmalig gedruckt werden zwei Artikel, ein Vor-
trag aus dem Jahr 1929 (Bildungsnot des Volkes und
die Volksnot der Gebildeten) sowie ein Vortrag aus
dem Jahr 1930 (Die Jugend und der Zeitgeist). Hin-
zu kommen einzelne hebraische und englische Arti-
kel, die nun auch in deutscher Ubersetzung zugang-
lich gemacht werden. Jeder Text wird im Kommen-
tarteil des Buches kontextuell vorgestellt und edito-
risch nachgewiesen (S. 387-411). Glossar, Quellen-
und Literaturverzeichnis sowie Sach- und Personen-
register beschliessen den Band.

Juliane Jacobi fuhrt auf 65 Seiten in den Band
ein, indem sie Buber nicht als Vertreter der «zunft-
massigen Padagogik», wohl aber als Erzieher® und
Publizisten mit starker Wirkung auf die padagogi-
sche Zunft vorstellt, eine Wirkung, die noch erkla-
rungsbedurftig sei (S. 11). Ein Blick auf die abge-
druckten Texte von Buber zeigt, dass es ausnahms-
los klrzere Texte sind: Vortrage, Grussbotschaften,
Reden, Artikel in Zeitschriften und Tageszeitungen.
Einzig der Artikel zu Erwachsenenbildung (1950) ist
fur ein wissenschaftliches Handbuch verfasst wor-
den. Es sind gemass Jacobi drei Themenfelder, fur
die und in denen Bubers Denken wichtig war: die
(zionistische) Jugendbewegung, die Erwachsenen-
bildung und die dialogische Erziehungsphilosophie,
welche durch ihre Anthropologie die beiden voran-
gehenden begriinde. «Es sind der Gemeinschaftsge-
danke und das dialogische Prinzip, beide verstan-
den als in der judischen Religion wurzelnd, die Bu-
bers Beitrag zur Erziehungsphilosophie des 20.
Jahrhunderts ausmachen» (S. 31). Die Rezeption
Bubers nach dem 2. Weltkrieg verortete ihn bei der
Geisteswissenschaftlichen Padagogik und unter-
schlug zumeist den religios-sozialistischen Gehalt;
er wurde gelesen als ideologiekritischer, auf das In-
dividuum rekurrierender Padagoge oder diente als
«Stichwortgeber», nicht nur fur Paulo Freire, den
Jacobi namentlich erwahnt (S. 75). Ob Bubers «Fi-
gur der Begegnung» tatsachlich wieder an Aktuali-
tat gewinnt, wie Jacobi schreibt, auch wenn die
«meisten Padagogen die religiose Begrundung
nicht mehr nachvollziehen kénnen», muss offen
bleiben (S. 74f.).

Jacobi gewichtet die grosse Zasur in Bubers pad-
agogischem Schaffen, die Emigration 1938 nach Je-
rusalem, zu wenig. Sie schreibt zwar, dass Bubers
Einfluss in Israel/Paldstina begrenzt blieb (S. 67),
teilweise auch, weil er fur viele Kibbutzmitglieder,
die in ihm ihren Lehrer sahen, zu lange im national-
sozialistischen Deutschland geblieben sei (S. 28f.).
Gemass Jacobi kamen fur Buber wie auch fur viele
andere fuhrende Juden, die unvorstellbaren Mass-
nahmen und Ereignisse der nationalsozialistischen
Reichsregierung vollkommen Uberraschend (S. 61).
Fir Hannah Arendt zumindest war bereits die
Machtergreifung 1933 kein Schock mehr, sondern
Anlass zu politischem Handeln und zur Emigration
(Arendt 1996, S. 57f.). Die Frage, die auch in Jacobis

Einleitung ausgespart bleibt, ist die politische Leer-
stelle in Bubers kulturphilosophisch gepragtem Er-
ziehungsansatz. Nur so kann das Handeln der Nazis
als «vollkommen uberraschend» wahrgenommen
werden.

Dies soll das Verdienst dieses Werkbandes nicht
schmaélern. Leser und Leserinnen erhalten erstmals
einen hindernisfreien Zugang zu Bubers padagogi-
schen Texten, versehen mit einem profunden ein-
fuhrenden Kommentar, der auch deutlich macht,
dass padagogische Aussagen, die zu Topoi gewor-
den sind (Beziehung erzieht; Ich-Du-Relation), letzt-
lich nicht ohne die (religions-)philosophischen
Grundlagentexte Bubers verstehbar sind. Deshalb
bedanken wir uns ftr Band 8 und freuen uns auf
die noch ausstehenden 18 Bande der Werkausga-
be.

1 Hier kann an eine Aussage Bubers erinnert werden, die
zwar in einem philosophischen Kontext steht, aber auch
fur die Padagogik gilt: «<Dem, was ich zu sagen hatte, ge-
ziemte keine Systematik. ... Ich zeuge fur Erfahrung und
appelliere an Erfahrung» (Buber 1963, S. 592f.).
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