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Besprechungen

Herbert Kliebard: The Struggle for the
American Curriculum 1893-1958

Dispositive des Wissens

B Rudolf Kunzli

1893-1958" ist mittlerweile ein klassischer

Text der erziehungswissenschaftlichen Ge-
schichtsschreibung und sein Autor Herbert M. Klie-
bard einer der grtndlichsten, Gberlegendsten und
produktivsten Vertreter seiner Zunft. Seine immer
subtil differenzierten Darstellungen verbinden die
Liebe zum Detail stets mit einem magistralen Blick
fur das Ganze und seine Zusammenhange, ohne
sich wohlfeiler Vereinfachungen und Zuspitzungen
bedienen zu mussen. Wer ein Buch sucht, mit dem
er den Nutzen des Studiums der Historie fur die Er-
ziehungswissenschaft belegen kann, hier liegt es
vor. Kliebards Struggle ist Pflichtlektlre, so ware zu
winschen, fur jeden Studierenden der Erziehungs-
wissenschaft auch in Europa und anderswo und ge-
hoért zum Grundbestand jeder erziehungswissen-
schaftlichen Bibliothek. Das Buch kann zugleich als
winschenswerter Anreiz und Anstoss zu einer ver-
starkten historischen Lehrplan- und Lehrmittelfor-
schung in Europa und Deutschland gelesen werden.
Denn was in Schulen gelehrt wird, wie es in die
Lehrplane und Lehrbtcher hineinkommt und wa-
rum dies und jenes nicht, das ist eines der auf-
schlussreichsten Studienfelder, wenn man die Me-
chanismen und die wechselnden Dispositive des
Wissens und der symbolischen Macht in einer Ge-
sellschaft verstehen will. Die folgende Besprechung
kann lediglich der Versuch sein, diese Beurteilung
fur diejenigen etwas zu illustrieren, denen das Buch
noch nicht bekannt ist, und einige Akzente zu set-
zen, die eine europdische Rezeption besonders
winschenswert machen.

Die dritte Auflage von The Struggle hat elf Kapi-
tel mit neun Photos, drei Vorworte und ein Nach-
wort, ein Literaturverzeichnis und einen Stichwort-
index auf insgesamt 344 Seiten. Das Nachwort er-
schien bereits in der zweiten Auflage von 1993. Es
enthalt nichts weniger als eine kurze Theorie erzie-
hungswissenschaftlicher Geschichtsschreibung, ei-
nen state of the art (1993) Uber die vorliegenden
Versuche, die Epoche und den sie pragenden Be-
griff und die Sache des movement of progressive
education zu bestimmen und in Wirkung und Be-
deutung zu beschreiben. Eine deutsche Uberset-
zung ist bislang nicht verfugbar. Sie ware vor allem
deshalb eine Herausforderung und ein Gewinn,
weil sie einen Beitrag liefern konnte zum vielfach

The struggle for the American Curriculum

begriffsverzerrten und zugleich eng verwobenen,
wenn auch oft noch mehr latenten als expliziten
transatlantischen Diskurs der Erziehungswissen-
schaft. Kliebards Buch leistet ganz nebenbei eine
immer wieder erhellende Kontextualisierung einer
grossen Zahl géngiger Sprachmuinzen, Begriffe und
Slogans des erziehungswissenschaftlichen Diskur-
ses. Dem deutschen Leser wird bereits beim Lesen
des Titels die Wendung vom «Kampf geistiger
Machte» einfallen, mit der Erich Weniger (1930/
1952/1975) die europdische Auseinandersetzung
um die Inhalte des Lehrplans charakterisiert hat. Es
ware gewiss reizvoll und aufschlussreich, anhand
dieser beiden Chiffren und ihrer historiographi-
schen und theoretischen Verwendung N&ahe und
Distanz der amerikanischen Curriculumforschung
zur deutschen Lehrplantheorie zu analysieren.

«As cities grew, the schools were no longer the
direct instruments of a visible and unified commu-
nity. Rather, they became an ever more critical me-
diating institution between the family and a puzz-
ling an impersonal social order, an institution
through which the norms and ways of surviving in
the new industrial society would be conveyed» (S.
1). So charakterisiert Kliebard den epochalen Wan-
del im Schulverstandnis um die Wende vom 19. zum
20. Jahrhundert. War im 19. Jahrhundert der Lehrer
in seiner tangible presence im Zentrum des ameri-
kanischen Schulsystems, seien es in der folgenden
Epoche der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts «the
remote knowledge and values incarnate in the cur-
riculum» (S. 1). The educational centre of gravity
verschiebt sich zum Curriculum, dem, was in der
Schule gelehrt und gelernt werden soll. Auf diesem
Felde werden in der Folgezeit die relevanten schul-
politischen Auseinandersetzungen gefihrt. Diese in
ihrer theoretischen Begrindung, ihrer politischen
und praktischen Reichweite und Wirksamkeit sind
das Thema des Buches. Im Vorwort zur dritten Auf-
lage begrindet Kliebard auch das mit dem Datum
1958 gesetzte Ende dieser Epoche. Einen eigentli-
chen curricularen Gezeitenwechsel markiert das Er-
scheinen des National Defense Education Act. Mit
ihm greift unter der Wirkung des Kalten Krieges,
zumal des so genannten Sputnikschocks, das Fe-
deral Government mit seinen Geldern direkt ins Ge-
schehen ein. Der Einschnitt markiert zugleich das
Ende eines am langen ZlUgel agierenden erzie-
hungswissenschaftlichen Establishments, dessen
Glaubwdurdigkeit in der Auseinandersetzung um
das Programm der life adjustment education zu-
nehmend 6ffentlich diskreditiert wurde. Die curri-
culare Epoche, die Kliebard beschreibt, ist damit als
die umrissen, in der Schulleute und Erziehungswis-
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senschafter einen curricularen Diskurs beherrschten
in einem weitgehend dezentral und lokal bestimm-
ten Schulsystem, das Initiativen und Innovationen
durch einzelne Schoolboards und Reformer sehr
viel Spielraum gab. Dass der Autor diesen Einschnitt
so klar und auch scharf markiert, scheint mir eine
wichtige Voraussetzung fur die Uberzeugungskraft
seiner angewendeten Deutungsmuster zu sein. Das
bedeutet zugleich, dass diese Muster nicht einfach
auf andere Epochen Ubertragbar sind oder fur die-

se genutzt werden kénnen (vgl. Jackson 1992).
Kliebard beschreibt und deutet die vielschichti-

gen und variantenreichen curricularen und schulre-

formerischen Diskurse Gber rund 60 Jahre amerika-
nischer Schulgeschichte in einem Deutungsrahmen
von «interest groups, share common interests even
though they were not defined by a membership
list, charter, or formal set of principles» (S. 287). Er
sieht in ihnen «the four major forces that were to
determine the course of the new American curricu-
lum» (S. 23). Auch wenn diese nur lose verbunde-
nen akademischen Diskursgemeinschaften keinen
formellen Charakter hatten, so kénnen sie doch
durch ihre Wortfiihrer und Exponenten konkret his-
torisch identifiziert werden. Vielleicht kénnte man
diese interest groups ebenso gut als strategische

Argumentationscluster und — um in der Kampfspra-

che zu bleiben - als historisch abgrenzbare Feldzu-

ge auf dem curricularen Kampfgebiet verstehen.

Kliebard meint damit jedenfalls keine geschlosse-

nen ldeologien, sondern vielmehr lose gekoppelte

Aktionsprogramme. Es scheint mir wichtig, dies ins-

besondere mit Blick auf eine europaische Rezeption

zu betonen.

Es sind nach Kliebard vier solcher Gruppen, die in
der Folgezeit die Definitionsmacht tGber das ameri-
kanische Curriculum zu erlangen suchen:
(1)humanist interest group: Kliebard bezeichnet sie

als «the guardians of an ancient tradition tied to

the power of reason and the finest element of
the Western cultural heritage» (S. 23). Diese

Gruppe, massgeblich reprasentiert durch C.W.

Eliot und das beriihmte Committee of Ten der

Harvard University, formuliert gleichsam den

Subtext der Auseinandersetzung, gegen den sich

die andern abheben. Sie markieren per Negation

den diskursiven Bruch des amerikanischen Curri-
culums mit der Tradition der Higher Education,
die freilich Uber die ganze Periode wirksam
bleibt, «though largely unseen by professional

educators» (S. 9).

(2)child developementalists: Unter dieser Flagge
versammelte sich eine Reihe von Vertretern eines
weltweit wachsenden Interesses am Kind, seinem
Eigenrecht und seiner Besonderheit. Diesem
child study movement galt, dass die «natural or-
der of development in the child was the most si-
gnificant and scientifically defensible basis for
determining what should be taught» (S. 11), ein
«curriculum in harmony with the child’s real inte-
rests, needs, and learning patterns» (S. 24). Be-
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sondere Aufmerksamkeit verdient hier insbeson-
dere die Rolle von John Dewey, wie sie Kliebard
herausgearbeitet hat, dessen Distanz und dessen
Zugehorigkeit bzw. Vereinnahmung zu bzw. von
dieser Gruppe zu den subtilen Besonderheiten
des Struggle gehért. Ahnlich ndmlich wie die in-
terest group of humanists fungieren die Texte
von Dewey als ein die gesamte Epoche umgrei-
fender Hintergrund und Referenzrahmen fur
den curricularen Diskurs: «Dewey’s position in
curriculum matters is best seen, not as directly al-
lied to any of the competing interest groups, but
as something of an integration and, especially, a
transformation of the ideas they were advocat-
ing» (S. 26).

(3)social efficiency educators: Diese Gruppe setzt ih-
rerseits ganz auf die Erziehungswissenschaft,
wenn es um die Bestimmung des Curriculums
geht, ihr dominantes Interesse aber gilt dem ge-
sellschaftlichen Fortschritt «creating a coolly effi-
cient, smoothly running society» (S. 24). Es ist ei-
ne schon manche gegenwartige akute Okonomi-
sierung und Technologisierung des Bildungssys-
tems vorwegnehmende Position, die sich etwa
im Buch von Joseph M. Rice The Public Schol Sys-
tem of the United States bereits 1893 artikuliert.
Sie wird zur Basis einer Wissenschaft vom Curri-
culum und einer technique of curriculum-ma-
king, die wie Kliebard bemerkt, zum Markenzei-
chen dieser Gruppe wurde (S. 20). Dieser Ver-
standnishintergrund bildet zusammen mit dem
der social meliorist Gruppe, nebenbei bemerkt,
auch den wirkungsmachtigen Kontext fir die eu-
ropaische Rezeption der Curriculumbewegung in
den 70er-Jahren des 20. Jahrhunderts.

(4)social meliorists: Die Interessengruppe sieht
Schule im Dienste der gesellschaftlichen Reform
und der Beférderung sozialer Gerechtigkeit in
ihr. Sie ist Gberzeugt von der Machbarkeit einer
besseren Welt, und Erziehung ist dazu das zen-
trale Mittel: «to put education at the centre of
any movement toward a just society». Diese
durchaus amerikanische Obsession (Dewey), «an
inordinate faith in the power of education to
correct social evils and promote social justice ...
became a powerful force in the shaping of curri-
culum policy» (S. 23).

Dieser Deutungs- und Orientierungsrahmen von

Kliebard nimmt seinerseits eine Reihe fruherer Glie-

derungs- und Orientierungsmuster auf, etwa jene

von Eisner/Elliot (1974) oder von McNeil (1975). Der

Rahmen bildet ein historisches Konstrukt, seine the-

oretische wie seine empirische Unscharfe erlaubt es

Kliebard immer sehr nahe an den Quellen zu blei-

ben, er nétigt ihn nicht zu Zuspitzungen, lasst eine

Vielzahl von Nuancierungen zu. Seine Darstellung

gewinnt dadurch an historischer Ausgewogenheit.

Bewertungen und Beurteilungen werden weitge-

hend dem Leser Uberlassen. Es ist gerade diese Zu-

rickhaltung, die es Kliebard erlaubt, die zentrale

Botschaft hinter dem historischen Geschehen umso
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klarer zu machen: «In the context of status politics,
then, the curriculum in any time and place becomes
the site of a battleground where the fight is over
whose values and beliefs will achieve the legitima-
tion and the respect that acceptance into the na-
tional discourse provides. Even in this context the
instrumental question of what actually gets taught
in schools should not be ignored; but neither should
the symbolic conflict over status and approbation»
(S. 290f.).

In den beiden neuen Kapiteln 9 und 10 der drit-
ten Auflage befasst sich Kliebard vor allem mit der
Zeit zwischen 1940 und 1960 und den Auswirkun-
gen des zweiten Weltkrieges und der Nachkriegs-
herausforderungen auf die Entwicklung des ameri-
kanischen Curriculums der Sekundarstufe. Hier wird
historisch entfaltet, was die Substanz der Rede vom
core curriculum zunachst meinte, einer auf NUtz-
lichkeit und Brauchbarkeit ausgerichteten schuli-
schen Bildung in schroffem Gegensatz zum als pre-
professional education verstandenen an den con-
ventional subjects (S. 204), den klassischen Diszipli-
nen, orientierten preparing for college, «appropri-
ate only for a narrow segment for the school popu-
lation» (S. 205). Labor is the lot of Man war eine der
Losungen, mit deren Hilfe das Curriculum der ame-
rikanischen Schule auf ihren eigentlichen Auftrag
«preparation for one’s adult social and occupational
role» (S. 204) hin reformiert werden sollte, nach-
dem bereits der Eintritt Amerikas in den Krieg ei-
nen machtigen weiteren Schub in Richtung des life
adjustment movements gebracht hatte. Anders als
im europaischen Kontext wird die berufliche Orien-
tierung, die vocational education, genauso wie die
democratic education of the citizen als konstituti-
ver Teil einer general education in a free society be-
griffen. Emanzipation und Selbststandigkeit wer-
den weniger vom Studium akademischer Diszipli-
nen erwartet, sondern als Ergebnis einer Erziehung
zur Geschaftsfahigkeit in einer offenen Gesellschaft
verstanden. Kliebard beschreibt die historische Ent-
faltung dieses Ideals im amerikanischen Curricu-
lum.

In Kapitel 10 stellt er dar, wieweit und inwiefern
sich der Inhalt der klassischen Schulfacher unter
dem Druck einer breit akzeptierten Kritik an der
Unangemessenheit des traditionellen Schulstoffes
fur die breite Masse der Schulkinder veranderte
bzw. sich den Anstrengungen zu einem facheruber-
greifenden und an Alltagsproblemen orientierten
Curriculum widersetzten. Die Datenbasis seiner Dar-
stellungen und Analysen bilden die gut dokumen-
tierten und aufgearbeiteten Angebots- und Bele-
gungsdaten fur die einzelnen Wahl- und Wahl-
pflichtkurse an den High Schools. Vor diesem Hin-
tergrund gewinnt die Darstellung von Kliebard eine
historische Plastizitat und Fulle, wie sie fur deutsche
Lehrplangeschichten nur selten erreicht wird. Dem
europaischen Leser sei deshalb auch empfohlen,
das Buch von hinten zu lesen, zuerst das Nachwort
zur zweiten Auflage, dann das Vorwort zur dritten

und dann die beiden in der dritten Auflage hinzu-
gefugten Kapitel 9 und 10.

1 Erste Auflage 1986, zweite um ein Nachwort erweiterte
Auflage 1993, dritte um zwei Kapitel erweiterte Auflage
2004.
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HERBERT M. KLIEBARD

Michael McGerr: A Fierce Discontent

Ein Pladoyer fur die «Social-Control Theory»
B Sabine Baum

ine Fulle von Publikationen und eine Vielfalt

verschiedener Erklarungsansatze spiegeln das

anhaltende Interesse an der Erforschung der
weit reichenden reformerischen Aktivitaten in den
USA der vorletzten Jahrhundertwende wider. Der
Historiker Michael McGerr fligt mit A Fierce Discon-
tent einen weiteren Versuch hinzu, diese Verande-
rungen mit der Einheit stiftenden Kategorie einer
sozialen Bewegung zu erklaren. Im Progressive Move-
ment sieht er eine amerikanische Mittelschicht ver-
einigt, die sich als Antwort auf Industrialisierung
und Urbanisierung anschickte, die Nation nach ih-
ren Vorstellungen zu reformieren. Die bei weitem
nicht neue These erfahrt bei McGerr eine in der His-
toriographie ebenfalls nicht neue Akzentuierung.
Er schreibt dieser Mittelschicht eine hervorragende
Radikalitat zu — eine Radikalitat des Willens, Ange-
hoérige anderer sozialer Klassen umzuformen und
der Kihnheit, diese Umformung umzusetzen.

Im ersten seiner in drei Teile gegliederten Unter-
suchung skizziert McGerr eine gesellschaftliche Si-
tuation Amerikas im ausgehenden 19. Jahrhundert,
die das Entstehen und die Zielrichtungen der refor-
merischen Mittelschichtaktivitdten zu erklaren
sucht. Es ist das Portrat einer fragmentierten Gesell-
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schaft, deren Mitglieder entweder der Arbeiter-
schaft, den Farmern, der Mittelschicht oder der Up-
perclass angehéren. Jede dieser gesellschaftlichen
Gruppierungen wird vorgestellt und abgegrenzt
durch die Charakterisierung ihrer Lebensweise, der
darin zum Ausdruck kommenden Wertvorstellun-
gen und der beruflichen und 6konomischen Bedin-
gungen. Wichtig ist es McGerr, sowohl schichtspezi-
fische private hausliche Verhaltnisse als auch die je-
weilige «Kultur der Offentlichkeit» zu zeigen und
auf deren Wechselwirkung zu verweisen. Besonde-
re Beachtung schenkt er den Beziehungen zwischen
den Generationen und Geschlechtern, den Einstel-
lungen der Schichtangehérigen zu Arbeit und Ver-
gniagen und der Frage, ob individualistische oder
kollektivistische Ideale die sozialen Geflige pragten.
Die detaillierte Beschreibung der Gesellschafts-
schichten bereitet eine der Hauptthesen des ersten
Teiles vor: Bedingt durch kontrastierende materiel-
le Umstande und Wertvorstellungen standen sich
Lohnarbeiter, Farmer und Reiche als Fremde gegen-
Uber. Dies fuhrte unvermeidlich zu Konflikten und
zwang Mittelschichtangehorige in ihrer Sandwich-
stellung zum Handeln.

Die viktorianische Hauslichkeit und das Verhalt-
nis zwischen den Geschlechtern werden als weiteres
Géarungszentrum fur die erhdhte reformerische Mit-
telschichtaktivitdt vorgestellt. Nach Einschatzung
des Autors entsprangen dieser «dynamic source of
social energy» Institutionen und Vereinigungen wie
Hull-House, die Woman’s Christian Temperance Uni-
on, die National American Woman Suffrage Asso-
ciation oder die Home Economists.

Die Reformfreudigkeit der Mittelschicht sieht
McGerr dartber hinaus in der Entwicklung einer
neuen Identitat begrindet: Aus Viktorianern seien
im Laufe der letzten Jahrzehnte des 19. Jahrhun-
derts Progressive geworden. Diese hatten um die
Jahrhundertwende nicht nur ein neues Rollenver-
standnis fur Manner und Frauen, eine Arbeitsethik
mit mehr Raum far Freizeit und (massige) Vergna-
gungen und eine neue Korperlichkeit entwickelt,
sondern vor allem ein neues gesellschaftliches Ide-
al. Die nach McGerr genuin individualistische Tradi-
tion Amerikas, der sich die Viktorianer bis zum Ende
des Burgerkrieges fraglos verpflichtet gefuhlt hat-
ten, sei durch die neuen Ideale der «association»
und «social solidarity» ersetzt worden. Allerdings -
wie der radikale Umformungswille, den McGerr den
Progressiven zuschreibt, bereits vermuten lasst — ha-
ben die im Buch beschriebenen neuen Ideale eben-
so wenig mit einem demokratisch republikanischen
Verstandnis des Zusammenlebens oder dem Willen
zur Demokratisierung zu tun wie der alte Individua-
lismus, der den Viktorianern unterstellt wird. Die so
genannten Progressiven mussten nach McGerrs Deu-
tung in erster Linie auf ungehinderten Klassenaus-
tausch insistieren, um soziale Kontrolle austben zu
kénnen. Soziale Kontrolle im Sinne des Autors
schliesst unweigerlich Zwang und Manipulation ein.
Diese begriffliche Deutung erscheint zwar konsis-
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tent mit dem Argumentationsaufbau des Buches,
hat jedoch mit der tatsachlichen Verwendung des
Begriffes im frahen 20. Jahrhundert nicht unbe-
dingt etwas zu tun. Sie fuhrt im Falle von Jane Ad-
dams zu einer volligen Missinterpretation ihres Er-
ziehungsansatzes (S. 69).

Im zweiten Teil des Buches stellt McGerr vier
Schauplatze progressiver Kampfe um den Aufbau
eines Mittelschichtparadieses vor: die Umformung
der Amerikaner, die Beendigung des Klassenkon-
fliktes, die Kontrolle des Big Business und die Segre-
gation. Den rechtlichen und politischen Kampf ord-
net McGerr in seiner Bedeutung den Aktionen zur
Rekonstruktion des Individuums unter. In einem
«Feldzug zur Schaffung neuer Amerikaner» seien
rigorose Progressive mit den Mitteln der sozialen
Kontrolle unter anderem gegen Alkohol, Prostituti-
on, den Anstieg der Scheidungsrate, den Lebensstil
der Reichen und die Lebensbedingungen der Arbei-
ter vorgegangen. Jane Addams und die Saloons
zertrimmernde Carry Nation reprasentieren fur
McGerr gleichermassen diese Umformungsbewe-
gung. Die zahlreichen Berichte, kleinen individuel-
len Geschichten und Episoden, mit denen auch un-
bekanntere Handlungsfelder und Aktivisten der
Progressive Era veranschaulicht werden, helfen dem
Leser nicht Uber die Irritation hinweg, dass die Plu-
ralitdt der Reformer und ihrer Ziele der Konstruk-
tion der radikalen Mittelschichtbewegung geopfert
werden. McGerr bringt die unterschiedlichen Re-
formaktivitaten im padagogischen Bereich konse-
quent und seinem Blickwinkel entsprechend auf
folgenden Nenner: «To mold childhood «for good>
and allow it to serve the progressives’ transforma-
tive purpose, reformers had to make sure children
were out of work, off the streets, in school, and un-
der control» (S. 108).

Paradoxerweise wird fur die progressive Mittel-
schicht mit ihrem neuen Gesellschaftsideal der «as-
sociation» die Segregation als weitere Methode zur
Beendigung des sozialen Konflikts vorgestellt. Die-
se Taktik entsprang McGerr zufolge einem Strate-
giewechsel der Mittelschicht: Progressive hatten
Differenz nie als fundamentales Faktum des natio-
nalen Lebens akzeptiert. Als sie ihren Kampf um die
Homogenisierung der Gesellschaft als vergebens er-
kennen mussten, hatten sie deshalb zum Mittel der
Segregation und Ausgrenzung gegriffen. Zum Zwe-
cke der gesellschaftlichen Stabilisierung seien
Schwarze, Ureinwohner und Einwanderer ausge-
grenzt worden. McGerr beleuchtet das soziale Pha-
nomen der Segregation, insbesondere die Rassen-
trennung, kritisch und nimmt an, dass die Progressi-
ven auf lange Sicht damit fur ein Anwachsen der
sozialen Distanz innerhalb der amerikanischen Ge-
sellschaft sorgten und die «talented tenth» sich
deshalb nie vollig mit Progressivismus, New Deal
und dem Liberalismus der Great Society identifiziert
hatten.

Im dritten und letzten Teil schildert McGerr die
Krafte, die dem Erfolg der Progressiven ein Ende
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setzten. Das regulierte, ordentliche — mit anderen
Worten «progressive» Amerika — wurde demnach
im ersten Jahrzehnt des neuen Jahrhunderts von ei-
ner Befreiungsbewegung erfasst. Einsteins Relativi-
tatstheorie, Freuds Psychoanalyse, moderne Kunst
und Architektur, neue Technologien der Fortbewe-
gung und Kommunikation und das Entstehen einer
Vergntgungskultur rissen nach McGerrs Vorstellung
«progressive» Begrenzungen nieder. Unterstellte
McGerr dem Progressive Movement nie eine Demo-
kratisierung der Lebensverhaltnisse, bescheinigt er
diese Wirkung nun der neuen kommerziellen Un-
terhaltungsindustrie, allen voran den Kinos mit ih-
ren «bewegten Bildern». Welcher Klasse, wenn
nicht ebenfalls derjenigen der Progressives, die
Uberwinder des Schubladendenkens entsprangen,
bleibt in McGerrs bislang konsequenter Argumen-
tation unklar. William James und John Dewey wer-
den als «stille Kampfer» vorgestellt, die seit dem
spaten 19. Jahrhundert an «progressiven» Gewiss-
heiten und Grenzen ruttelten. Der Pragmatismus
erscheint in A Fierce Discontent als Philosophie, die
Progressivismus zu Uberwinden suchte. Dewey, im
zweiten Teil des Buches als typischer Mittelschicht-
vertreter erwahnt, wird im dritten Teil zum Verrater
des Progressive Movement. Im letzten Kapitel er-
lautert McGerr, wie die Uberregulierende («pro-
gressive») Innenpolitik Wilsons und der 1. Weltkrieg
dem zaghaften Aufkeimen eines geordneten sepa-
rierenden Mittelschichtparadieses den «death
knell» versetzten.

Andauernder als das Aufkeimen des Mittel-
schichtparadieses scheint das historiographische Be-
muhen, die Konstruktion einer homogenen pro-
gressiven Bewegung am Leben zu erhalten. A Fierce
Discontent ist ein Beleg daflr, dass Peter G. Filene
mit seinem 1970 verfassten Obituary for <The Pro-
gressive Movement — aller zweifelhaften wissen-
schaftlichen Anwendbarkeit zum Trotz — diese Ka-
tegorie verfriht als tot erklarte. Die reduktionisti-
sche Beantwortung der Fragen nach dem Wer, Was
und Warum dieser Bewegung mit den Kategorien
der Mittelschicht und der (repressiven) sozialen
Kontrolle wird durch das vorliegende Buch nicht
Uberzeugender.

Michael McGerr: A Fierce
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Meike Sophia Baader: Erziehung als
Erlésung

Pddagogische Sakralitat — eine herausfordernde
These

M Fritz Osterwalder

eike Sophia Baaders vorliegende Arbeit
M fragt nach den religiésen Erwartungen,

Vorstellungen und Praktiken, die der Re-
formpéadagogik zugrunde liegen. Sie richtet ihr In-
teresse dabei auf die Transformationen, denen die
Religion oder das Religi¢se im Rahmen der Padago-
gik des Fin de siécle unterliegt. Dabei wird die The-
se dargelegt, dass im Prozess der Modernisierung
die Padagogik ein Feld bestimmt, auf dem sich fur
die moderne Gesellschaft wesentliche Transformati-
onen des Sakralen vollziehen. Explizit soll damit
Stellung genommen werden, gegen die These tGber
eine in der Padagogik ausgebliebene Sakularisie-
rung, beziehungsweise ein Sakularisierungsmanko
der modernen Padagogik.

Damit schliesst Baader an die eingehende Diskus-
sion Uber das Konzept «Sakularisierung> an, das in
den verschiedenen historischen Disziplinen seit den
60er-Jahren gefuhrt wurde (Lubbe 1965, Zabel
1968, Liebenwein-Kramer 1977), ohne in der pada-
gogischen Wissenschaft bislang auch nur einen Nie-
derschlag gefunden zu haben. Das ist — und darauf
sei hier besonders verwiesen — das besondere Ver-
dienst der vorliegenden Arbeit. Sie eréffnet in der
Padagogik hoffentlich eine wichtige Diskussion, die
in den meisten anderen historischen Wissenschaf-
ten schon langst im Gange ist.

Sékularisation, als Begriff fur die Uberfuhrung
kirchlichen Besitzes in weltliche Hande, war nicht
nur ein Kampfbegriff der burgerlichen Revolution,
sondern ist bis heute auch in der Geschichtsschrei-
bung eine valide Kategorie zur Beschreibung sozia-
ler und politischer Transformationen in der europa-
ischen Neuzeit geblieben. Fir das Konzept der Sdku-
larisierung, das die Ablésung religidser Deutungs-
muster und entsprechender sozialer Einstellungen
und Verhalten durch weltliche und auf rationales
Wissen ausgerichtete Welterklarung beschreibt,
kann das gleiche kaum gesagt werden. Zwar blirg-
ten sich in den meisten Sozialwissenschaften in der
ersten Halfte des 20. Jahrhunderts entsprechende
Konzepte ein, «Entzauberung der Welt» (Max We-
ber) oder «Laisierung» und «Verwissenschaftlichung
des Lebens» (Emile Durkheim). Doch im historischen
Ruckblick wurde in der zweiten Halfte des 20. Jahr-
hundert immer wieder darauf hingewiesen, dass
diese Konzepte viel starker von der politischen Kon-
frontation des Fin de siecle aus bestimmt waren, in
der die Sozialwissenschafter als Akteure wirkten,
als von einer handhabbaren wissenschaftlichen Ka-
tegorienbildung.

Der sogenannte Sakularisierungsprozess um-
schliesst in vielen Fallen gleichermassen auch einen
Prozess der Sakralisierung neuer Bereiche. Insbe-
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sondere die Verherrlichung des Staates im Nationa-
lismus wird in der neuesten Geschichtsschreibung
als eine moderne Sakralisierung verstanden, die
eng an den Prozess gebunden ist, der ehedem un-
ter dem Kampfbegriff der Sakularisierung gefasst
wurde. Kunst- und Literaturgeschichte sprechen
dementsprechend eher von einem Bedeutungswan-
del der Formen des Sakralen und des Sakularen.

Baader geht allerdings mit ihrer These weit Gber
diesen Rahmen hinaus. In einem ersten Abschnitt
wird mit Luhmann und mit Luckmann die Fragestel-
lung insofern verschoben, als quasi von einer Peren-
nitat des Religiésen ausgegangen wird. Dabei wird
nicht substantiell oder historisch nach Kontinuitat
einer bestimmten Religion oder religidser Lebens-
formen und Perspektiven gefragt, sondern nach
den Systemen, in denen starke Oppositionen zwi-
schen Profanitat und Sakralitat, beziehungsweise
Immanenz und Transzendenz erzeugt werden und
deren Transformation.

Dementsprechend geht Baader mit Luckmann
nicht von einer Tendenz zu rationalen Deutungs-
mustern und rationaler Legitimation von Verhalten
in modernen Gesellschaft aus, sondern von einer
Verschiebung oder Neukonstitution des Sakralen.
Im Gegensatz zur Vorherrschaft von stark institutio-
nalisierten Oppositionen von Profan und Religids
soll sich die Differenz in der Gegenwart individuali-
siert, in private Bereiche zurlickgezogen haben,
und damit diesseitig und synkretistisch angelegt
worden sein. Nach Baaders These soll dieser Prozess,
den Luckmann in der neuesten Gegenwart diagnos-
tiziert, bereits in der Reformpadagogik des Fin des
siecle begonnen haben.

Dazu belegt sie Verschiebungen des Sakralen,
die in sehr unterschiedlichen Kontexten und Debat-
ten fur die Reformpéadagogik entscheidend werden:
In der veranderten Stellung der (protestantischen)
Kirche in der sich urbanisierenden Gesellschaft und
vor allem in ihrer Stellung zur Schule; im Konzept
der «religiosen Erfahrung» von William James, das
Religion psychologisiert und pluralisiert; in den
grossen Debatten und kulturellen Strémungen der
intellektuellen Offentlichkeit, im Monismus, im
Nietzscheanismus und in der Theosophie; und
schliesslich im Umfeld der Lebensreformbewegung
in der Asthetisierung und Sakralisierung des ju-
gendlichen Korpers.

Im Hauptteil der Untersuchung wird dann nach-
gewiesen, dass die Reformpadagogik in ihren reli-
gioésen Erwartungen diesen Verschiebungen folgt,
sich weder sakularisiert noch einfach die religiése
christliche Tradition fortsetzt, sondern selbst Teil
dieser Verschiebungen, der modernen Form des Re-
ligiosen ist. Dazu werden sehr unterschiedliche Di-
mensionen der Padagogik beleuchtet.

Die Stellung zum traditionellen schulisch-konfes-
sionellen Religionsunterricht wird anhand der Bre-
mer Debatte von 1905 und den dazu eingegange-
nen Gutachten dargestellt. So stark sich die Mehr-
heit der Positionen hier auch vom konfessionellen
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Religionsunterricht distanziert, so breit ist dann der
Konsens zugunsten der Ausrichtung der Schule auf
die Férderung des individuellen, religiésen Empfin-
dens.

Wie dieses individuelle Empfinden inhaltlich aus-
gestaltet sein soll, wird anhand Ellen Keys Rezepti-
on Nietzsches und Darwins und deren Ausgestal-
tung in einem «Lebensglauben> und anhand der &f-
fentlichen Auseinandersetzung dartber darge-
stellt.

Als padagogisches Zentrum der neuen Sakralitat
wird das Konzept der Persénlichkeit bestimmt. Die
Erziehung zur Personlichkeit markiert die padago-
gische Verfugbarkeit der neuen Form von Sakrali-
tat. Dies wird dargelegt anhand der Lebenserinne-
rung von Alwine von Keller, einer Erzieherin im Um-
feld von Paul Geheeb, und des Werkes eines psy-
choanalytisch orientierten schweizerischen Lehrers,
Werner Zimmermann, der Religion und Erlésung
gewissermassen als psychoanalytisch-padagogische
Stabilisierung der Personlichkeit versteht.

Schliesslich wird die Entwicklung einer neuen
Form der Sakralitat auch in den Praktiken und Bau-
ten der Reformschulen und Landerziehungsheime,
ihrer spezifischen Form des Schullebens nachgewie-
sen. Die Kapellen in den Landerziehungsheimen
von Lietz als Kultraum und Kultform und die An-
dachten und Lesungen von Geheeb, der sich in ei-
nem Schulspiel als Gottvater darstellt (S. 249), doku-
mentieren die sakralen Bestrebungen gleichermas-
sen wie die Jugendkultur Wynekens.

Im abschliessenden Teil werden diese Entwick-
lungen auch in den Konzepten von Dewey und
Montessori nachgewiesen, die mit weiterem theo-
retischem Anspruch gleichfalls ausgehend von dar-
winistischen und naturwissenschaftlichen Konzep-
ten padagogisch religiése Dimensionen neu zu er-
schliessen beanspruchen. Wé&hrend bei Dewey die
«Einheitlichmachung des Selbst durch Verpflichtung
auf Ideale» die religiose Referenz abgibt (S. 267),
wird bei Montessori ein christus-dhnliches Martyri-
um des Kindes nachgewiesen, das sich aus christli-
chen und theosophischen Kontexten inspiriert.

So Uberzeugend Baader ihre These Uber die
Transformation des Religiésen im Rahmen der Re-
formpéadagogik auch belegt, so lohnt es sich auch
oder gerade deswegen, ihrer Fragestellung weiter
nachzugehen. Dazu seien hier einige Fragen oder
auch Einschrankungen zur Diskussion gestellt. Kann
diese Transformation des Religitsen, wie sie Baader
darstellt, tatsachlich mit den Kategorien von Luck-
mann erfasst werden (S. 279)? Vom vélkisch-deut-
schen Christentum von Lietz Gber den Korperkult
von Fidus Uber die eugenische Menschheitsreligion
von Ellen Key bis zu Montessoris christlich-theoso-
phischer Kind-Vergotterung, sind diese Transforma-
tionen doch kaum privatistisch und individualistisch
angelegt. Alle diese padagogischen Formen der Sa-
kralisierung und Religiositat, wie sie die Reformpa-
dagogik aufnimmt, sind doch eher auf Mensch-
heitsreform angelegt und beanspruchen dazu auch
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institutionelle Anwendung auf Schule oder Familie.
Gerade mit ihren 6ffentlichen und institutionellen
Ansprichen haben diese Formen der «modernen
Religionen» und der Reformpadagogik zum Teil
auch beachtliche Wirkungen erzielt, bzw. sind Teil
einer bedeutenden sozialen und kulturellen Ent-
wicklung im 20. Jahrhundert geworden - die heute
kaum mehr jemand zur Erfolgsseite der Padagogik
schlagen will.

Die Modernitat dieser Padagogik und ihrer Reli-
giositat wurde und wird auch heute — und darauf
verweist auch Baader immer wieder, insbesondere
in dem Abschnitt Uber die Kritik an der padagogi-
sierten Geniereligion, die Edmund Zilsel 1918 vor-
brachte — von zwei Seiten normativ in Frage ge-
stellt. Dies macht es vielleicht doch ratsam, nicht zu
schnell von der Konkurrenz zwischen Sakularisie-
rung und Sakralisierung zugunsten einer einzigen
Transformation des Religiésen und von der Diagno-
se des Sakularisierungsmankos der Padagogik, wie
sie Oelkers in seinen Arbeiten zur Reformpéadago-
gik vertritt, Abschied zu nehmen.

Im 19. Jahrhundert und im Fin de Siecle ist im
Umfeld der liberalen Demokratie die Abstinenz der
offentlichen Schulen und der 6ffentlichen Instituti-
onen von jeglichem religiésen Bekenntnis zum ent-
scheidenden Programm der Modernisierung im Na-
men der demokratischen Burger/innen-Rechte ge-
macht worden. Zu Recht ist von dieser Seite auch
auf die mangelnde Modernitat von padagogischen
Diskursen und Programmen hingewiesen worden,
die gerade ihre Sprache und Argumentation aus
der christlichen Tradition bezogen haben. Dies war
ein wesentlicher Bestandteil des Programms der Sa-
kularisierung. Ohne Zweifel war diese Kritik in der
deutschen Reformpéadagogik, die fast ausschliess-
lich in der christlich-interioristischen Kontinuitat
stand und in der die liberalen demokratischen Tra-
ditionen nur schwach ausgebildet waren, eher
schwach vertreten.

Aber auch im Prozess der Etablierung der Pada-
gogik als Wissenschaft wurde und wird auch heute
die Transformation des Religiosen in der Padagogik
in Frage gestellt. Auch wenn ich gerne der Annah-
me zustimmen kann, dass sakrale Bestandteile in
offentlichen Diskursen generell und in padagogi-
schen insbesondere zum festen Bestandteil der Mo-
derne gehdren, bzw. dass moderne Sakralitat of-
fentlich auch padagogisch konstituiert wird, so ist
es doch sicher beachtenswert, dass sich in den deut-
schen Universitaten in der von Baader untersuchten
Zeitspanne eine wissenschaftliche Strémung, die
Geisteswissenschaftliche Padagogik, etablierte, die
eine bestimmte, germano-zentrische Sakralisierung
der Padagogik zum Wissenschaftsprogramm mach-
te und sie offensiv und aggressiv gegen den An-
spruch der sakularisierten, wertfreien Sozialwissen-
schaften verteidigte (Spranger gegen Weber). In
Bezug auf dieses Umfeld und vor allem in Bezug
auf dessen Stabilitat bis weit in die demokratische
Gesellschaft hinein, ist doch sicher nach wie vor der

Befund zutreffend, dass die Padagogik sich in ei-
nem zunehmend sakularisierenden, sich rational
verwissenschaftlichenden Kontext sakral und anti-
modern entwickelte und damit zunehmend ein Sa-
kularisierungsmanko aufwies.
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Caroline Hopf: Die experimentelle
Padagogik

Eine Licke in der deutschen pddagogischen
Historiographie tiberzeugend geschlossen

W Héléne Leenders

Titeln untersucht Caroline Hopf «Entstehungs-,

Real-, und Ideengeschichte sowie rezeptionshis-
torische Aspekte der experimentellen Padagogik»
(S. 12) in Deutschland in der Zeit von der Jahrhun-
dertwende bis zum Ersten Weltkrieg. Besondere Be-
achtung findet das Werk von Ernst Meumann und
Wilhelm August Lay. Mit ihrer Habilitationsschrift
will Hopf eine Lucke in der deutschen padagogi-
schen Geschichtsschreibung schliessen. «Die Kon-
zentration auf den deutschen Raum erfolgt mit
dem Wissen, dass es sich bei der experimentellen
Padagogik um ein internationales Phanomen?® han-
delte», so die Autorin (S. 13). In den Standardwer-
ken zur Geschichte der Padagogik, etwa Walter
Scheibes Werk zur deutschen Reformpadagogik Die
reformpédagogische Bewegung (1960) sowie Her-
man Nohls und Ludwig Pallats Handbuch der Pdda-
gogik (1928-1933) werden die Experimentelle Pa-
dagogik in Deutschland und ihre Grundleger Meu-
mann und Lay entweder nicht oder nur kurz er-
wahnt, was der Grund dafur sei, dass die Experi-
mentelle Padagogik «fur lange Jahrzehnte von der
padagogischen Historiographie weitgehend unbe-
achtet blieb» (5. 13).

Dieses Rezeptionsschicksal scheint mir far

I n zwolf Kapiteln mit auffallend gut gewahlten
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Deutschland typisch zu sein. Im «Ausland» dagegen
ist seit Jahrzehnten R.J.W. Sellecks The New Educa-
tion (1968) bekannt, in dem die pedagogical educa-
tionists im Zusammenhang mit der New Education-
Bewegung beschrieben werden. In den Niederlan-
den wurde die «neue Seelenkunde» aus den USA,
England, Belgien, Deutschland, Frankreich und der
Schweiz ab 1914 regelmaéssig in den padagogischen
Zeitschriften besprochen. Man findet sogar Fotos
von Meumann und Lay im padagogisch-historischen
Standardwerk fur katholische Padagogikstudieren-
de (Rombouts 1929, S. 288ff.).

Hopfs Studie umfasst drei Teile. Teil A geht auf
die Entstehungsbedingungen der Experimentellen
Padagogik im ausgehenden 19. Jahrhundert ein.
Teil B stellt den Schwerpunkt der Studie dar und ist
der Real- und Ideengeschichte der Experimentellen
Padagogik und der historisch-systematischen Analy-
se gewidmet. Teil C enthélt die Einordnung der Ex-
perimentellen Paddagogik in den reformpéadagogi-
schen Kontext, die Darstellung zeitgendssischer Kri-
tik und einen Ausblick auf die Zeit der Weimarer
Republik.

Im ersten Teil Entstehungsbedingungen der ex-
perimentellen Pddagogik skizziert die Autorin ein
sehr dichtes Bild der historischen Voraussetzungen
der empirischen Padagogik, wie zum Beispiel des
Einflusses der Schulkritik, der Reformbewegungen,
des schulhygienischen Diskurses (Kapitel 1), erfah-
rungswissenschaftlichen Einflussen wie dem Positi-
vismus, dem Darwinismus, der Sinnesphysiologie
und der Psychophysik (Kapitel 2). Das «allgemeine
Bild» vom Vordringen des naturwissenschaftlichen
Paradigmas in die Gesellschaftswissenschaften wird
im dritten und vierten Kapitel durch die eher direk-
ten Einflisse aus der Experimentellen Psychologie
erganzt. Im dritten Kapitel werden Wundt und sei-
ne Schilerschaft thematisiert. Sehr interessant ist
der Exkurs zu Wundts padagogischen Erwagungen
(S. 52ff.), im vierten Kapitel werden Gedachtnisfor-
schung (Ebbinghaus) und Kinderpsychologie (Prey-
er, Ament, Lhotzky) dargestellt. Wie bei Wundt
geht Hopf bei Preyer auch auf seinen Einfluss auf
padagogische Kreise ein.

Der zweite Teil Die experimentelle Pddagogik:
empirische Grundlagenforschung und pragmatische
Forschung ist der Real- und Ideengeschichte der Ex-
perimentellen Paddagogik und der historisch-syste-
matischen Analyse gewidmet. In diesem Teil wen-
det sich Hopf der Experimentellen Padagogik in
Deutschland zu: ihrer Entstehung und Verbreitung
(Kapitel 5); Leben und Werk von Wilhelm August
Lay (Kapitel 6) und Leben und Werk von Ernst Meu-
mann (Kapitel 7). Kapitel 8 gibt einen Uberblick
Uber die vielfaltigen Gegenstandsbereiche der Ex-
perimentellen Padagogik. Im neunten Kapitel wer-
den die theoretischen Konzeptionen der Experi-
mentellen Padagogik, ihre Methodologie, Erzie-
hungskonzepte, Zielproblematik, die Experimentel-
le Padagogik als Erkenntnis- und als Handlungswis-
senschaft und das Verhaltnis zu anderen Disziplinen
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behandelt.

Dieser durchweg Uberzeugende Teil bildet den
Schwerpunkt der Studie; er ist klar, nuanciert und
differenziert ausgearbeitet. Wie umfassend Hopfs
Arbeit ist, wird wirklich deutlich, wenn man weiss,
dass die Vorlesungen Meumanns in tUber 2400 Sei-
ten die verschiedene Bereiche der Experimentellen
Padagogik behandeln, und dass sogar Lays Biogra-
phie aus Archivmaterial rekonstruiert und seine pa-
dagogische Theorie aus Orginaltexten erschlossen
werden musste. So erschliesst sich auch der Unterti-
tel meiner Buchbesprechung. Hopf hat meines Er-
achtens eine Lucke in der deutschen padagogischen
Historiographie Gberzeugend geschlossen.

Der dritte Teil enthélt die Einordnung der Experi-
mentellen Padagogik in den reformpadagogischen
Kontext (Kapitel 10), die Darstellung zeitgendssi-
scher Kritik (Kapitel 11) und ein Kapitel Gber die
Wirkungsgeschichte der Experimentellen Padago-
gik in der Weimarer Republik (Kapitel 12). Im zehn-
ten Kapitel beschreibt Hopf zuerst die Einordnung
der Experimentellen Padagogik durch Nohl. Sie ver-
sucht Nohls Kritik zu widerlegen und auf diese Wei-
se die Experimentelle Padagogik zu rehabilitieren.
Wird Nohl hier aber nicht viel zu ernst genommen?
Nohl wird wohl seine ganz eigenen Interessen ge-
habt haben, nicht nur die Experimentelle Padago-
gik, sondern gleich auch noch ausléandische und
weibliche Padagogen von der padagogischen Ge-
schichtsschreibung auszuklammern. Ausserdem
wird die ablehnende Haltung der Geisteswissen-
schafter ausfuhrlich im elften Kapitel (Zeitgendssi-
sche Kritik) besprochen - dort ware Nohls Kritik
vielleicht eher passend gewesen.

Grundsatzlich problematisch ist, dass die Autorin
die Selbstwahrnehmung der Experimentellen Pada-
gogen dazu benutzt, ihr Rehabilitierungsziel zu er-
reichen. Die Experimentellen Padagogen verstan-
den sich selbst als Teil der padagogischen Reform-
bewegung - und Hopf nimmt das ernst. Lasst sich
ihre Arbeit in den Teilen A und B als eine nuancierte
und ausfuhrliche theoriegeschichtliche Untersu-
chung der Experimentellen Padagogik in Deutsch-
land lesen, bringt Hopf im Teil C meines Erachtens
zu wenig kritische Distanz zu ihren Quellen auf. So
schliesst sie etwa: «Insbesondere zwischen experi-
menteller Padagogik und Arbeitsschulbewegung
und mit der Kunsterziehungsbewegung gab es Ver-
bindungen» (S. 212). Doch nur wenn man eher
oberflachlich liest, kann man Begriffe wie Schiler-
aktivitat oder Tatschule direkt mit dem Konzept der
Arbeitsschule verbinden. Es handelt sich dabei aber
nur um eine rhetorische Ubereinstimmung. In ihrer
Zusammenfassung korrigiert Hopf sich selbst: «Lay
verortet sich selbst innerhalb der Arbeitsschulbewe-
gung. Er entwirft eine <Tatschule>, die als Einheits-
schule konzipiert ist. Von der Arbeitsschule Ker-
schensteinerscher Pragung will Lay sich abgrenzen:
Sie sei im Anspruch nicht universal genug. Lays Kon-
zept wurde innerhalb der Arbeitsschuldiskussion
aber kaum wahrgenommen [was auch kein Wunder
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ist!, HL]. Da es auf Lays Versuch einer geschlossenen
Theorie basierte, war es im Grund nicht diskursfa-
hig» (S. 305).

Auch Hopfs Behauptung, dass es «enge Bezlige
zur Kunsterziehungsbewegung» (S. 247, auch S.
212) gegeben hatte, ist wenig Uberzeugend. Die
blosse Feststellung, dass Meumann sich speziell fur
Kunstgeschichte, Asthetik und Kinderzeichnungen
interessierte (S. 247), ist kein ausreichender Grund
fur eine solche Feststellung. Das Zeichnen spielte in
der Kunsterziehungsbewegung eine ganz andere
Rolle. Die Autorin merkt auf der gleichen Seite
selbst an, dass Meumann kritisiert wurde, weil er
das kunstlerische Moment viel zu wenig beachtete
(S. 247).2 Sogar die Bemerkung von Hopf, dass das
«entscheidende Bindeglied zwischen experimentel-
ler Padagogik und anderen Reformbestrebungen
... die Volksschullehrerschaft, die sich fur die neue
Forschung interessierte und auch finanziell enga-
gierte», war (S. 311), verdient eine Differenzierung.
Radikale Schulreformer im Bund fur Schulreform
distanzierten sich von Anfang an von den Intelli-
genz-Forschungen Meumanns.?

Die verhaltnismassig marginalen kritischen Be-
merkungen, die Caroline Hopf in ihrer Zusammen-
fassung Uber Erfolg und Leistung der Experimentel-
len Padagogik macht (S. 315ff.), sollten meines Er-
achtens mit einigen Aussagen Marc Depaepes er-
weitert werden (Depaepe 1993). Er weist darauf
hin, dass die Experimentelle Padagogik der Volks-
schule nicht viel geholfen hat. Obwohl sie aus einer
breiten Reformbewegung entstand und auf Ver-
besserung der Gesellschaft gerichtet war, hat sie die
Unterrichtspraxis nur indirekt verbessert — etwa
durch die wissenschaftliche Fundierung reformpéada-
gogischer Themen wie Individualisierung und Diffe-
renzierung. Durch ihren Nachdruck auf Vergleich
und Klassifikation hat die Experimentelle Padago-
gik aber das traditionelle Unterrichtssystem eher
konsolidiert als innoviert — ihre wissenschaftlichen
Befunde verweisen auf Lebensalter als Kriterium
fur Schulleistung oder auf jahrliche Schulexamen
und stehen damit in Opposition zu reformpéadago-
gischen Anliegen.

1 Hopf verweist in ihrer ersten Fussnote auf S. 13 «hinsicht-
lich der internationalen Vorgange» auf Depaepe (1993).
Kann man aber so einfach an den grossen Unterschieden
zwischen den verschiedenen Kulturgebieten vorbeige-
hen, auch wenn man grundséatzlich Gber die deutsche
Situation schreiben wil? Ich halte das fur fragwurdig.

2 Im Hauptorgan der Kunsterziehungsbewegung ist die
kritische Haltung gegeniber der Experimentellen Pada-
gogik sehr deutlich, vgl. Ernst Weber: Experimentier-Pa-
dagogik. In: Der Sdemann 1(1905), S. 22.

3 Siehe zum Beispiel die irritierte Reaktion auf die The-
menwahl des ersten Deutschen Kongresses fur Jugend-
bildung und Jugendkunde, «Intelligenzproblem und
Schule», von Otto Scheibner in der Zeitschrift fur pdda-
gogische Psychologie 12(1911), S. 574.
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Bernd Diithimeier: Und die Schule bewegte
sich doch

Eine etwas andere Schulgeschichte
B Alderik Visser

uch im deutschsprachigen Raum hat sich die

Forschung seit den 1990er-Jahren unter an-

derem zum Ziel gesetzt, Uber die Genese
und Verbreitung von padagogischen Konzepten hi-
naus auch deren Verwirklichung als gelebte Schul-
wirklichkeit zu erfassen. Allen methodischen Neu-
ansatzen zum Trotz erweist sich diese Schulwirklich-
keitsforschung bis dato aber als zeitraubend und
ausserdem auch als dusserst widerspenstig. Zuerst
fehlt es in der Regel an Quellen, um das ganz All-
tagliche in den Schulhdusern und ihrem Umfeld re-
konstruieren zu konnen. Dabei hat die Erschlies-
sung neuerer Materialien, wie etwa Schulblchern,
Tagebuchern oder Ergebnissen der oral history
nebst neuen Einsichten vor allem auch neue Proble-
me in Bezug auf die Deutung der erschlossenen
Quellen zum Vorschein gebracht. Auch anhand ei-
ner inzwischen betrachtlichen Zahl von Mikrostudi-
en lasst sich somit bestenfalls nur vermuten, wie
deutsche Lehrer - frei nach Cuban —im 20. Jahrhun-
dert wirklich gelehrt haben.

Mit der von Bernd Duhlmeier 2001 an der Uni-
versitat Hannover eingereichten Habilitationsschrift
ist ein wichtiger Beitrag zu dieser Art schulge-
schichtlicher Forschung einem grésseren Publikum
zuganglich gemacht worden. Als Spurensuche nach
bisher unbekannten reformpadagogischen Initiati-
ven in der niedersachsischen Schullandschaft zwi-
schen 1946 und 1960 ist auch diese umfangreiche
Studie einerseits beschrankt. Gestutzt auf eine un-
glaubliche Fulle an Quellen, inklusive Praxisberich-
ten, Schulerarbeiten, Zeitzeugeninterviews und ei-
ner Menge an Fotografien, zeichnet sich das Buch
andererseits geradezu als ein Musterbeispiel inno-
vativer schulhistorischer Forschung aus. Dass sie
durch ihre Akribie zudem die Debatte um die Histo-
rizitdét bzw. Aktualitat der Reformpéadagogik in
Deutschland bereichern will, wie es sich der Verfas-
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ser erhofft, oder gar auf die heutige Diskussion zur
Unterrichtsqualitat Einfluss nehmen wird, wie der
Verlag es haben will, scheint mir dennoch nicht so
sicher.

Hauptziel seiner Karnerarbeit ist es, laut Duhl-
meier, zu zeigen, dass sich die Schule, im Gegensatz
zur Ublichen Meinung, in der Nachkriegszeit doch
bewegt hat, das heisst, sich an verschiedenen Orten
durch innere Reformen aktiv gegen das Stereotyp
der alten Schule zur Wehr gesetzt hat. Fur diese bis-
her kaum erfasste Kontinuitat bzw. Neubelebung
reformpadagogischer Orientierung innerhalb des
Regelschulsystems steht eine kleine, zwanzigkopfi-
ge, reformfreudige Lehrerschaft in Niedersachsen
Pate, deren Leben und Wirken DuhIimeier entschie-
den der Vergessenheit entreisst. Von all diesen Man-
nern — Frauen sind selten — gibt es eine ausfuhrliche
Kurzbiographie, gefolgt von &usserst sorgfaltigen
Darstellungen ihrer je eigenen padagogisch-didak-
tischen Arbeit. Drei Generationen in der padago-
gisch bislang totgesagten Restaurationszeit sind es,
die das Erbe von Berthold Otto, Peter Petersen, zum
Teil auch von Maria Montessori und Helen Parkurst
gehitet, bzw. wieder erweckt oder neu entdeckt
haben. Inwieweit sich die Historiographie in diesem
Zusammenhang geirrt hat, beweist eine lange Liste
an Beispielen von Lernformen und Anordnungen
aus der Trickkiste schulerzentrierter Didaktiker, so-
wie etliche Varianten bekannter reformpéadagogi-
scher Themen und Denkformen. Stark zeigt sich der
Schulpddagoge Duhlmeier besonders in seinen Er-
lduterungen zur Didaktik. Mit dem Reichtum an
Bildmaterial sind es vor allem diese, die dafir bur-
gen, dass die dusserst detaillierten Beschreibungen
vergangener Schulpraxen relativ leicht verdaulich
bleiben.

Zwecks Gliederung unterscheidet der Autor zwi-
schen Reformen, die hauptsachlich «von oben» ge-
steuert worden sind, solchen die zugleich «von
oben und von unten» initiiert worden sind und je-
nen, deren Impulse entscheidend «von unten», das
heisst von der Lehrerschaft gekommen sind. Diese
chronologische Einteilung, die dem Gegenstand zu-
nachst angemessen scheint, wird im Verlauf der
Lekttire mehr und mehr ein Hindernis. Es scheint,
als ob sich der Autor so stark mit dem «Unten»
identifiziert, dass die institutionell gebundene Auf-
gliederung bald tGberflussig wirkt: Wo jeder einzel-
ne Lehrer quasi als einsamer Ritter ins Zentrum der
Darstellung geruckt wird, kommen einem alle an-
deren Variablen im System bald wie wenig profilier-
te Gegner vor.

Ein wenig mirbe von so vielen bewegten Leh-
rern mit ihren je eigenen, ganz anderen, aber trotz-
dem auch wieder ganz ahnlichen Ideen, stellt sich
die Frage, ob weniger nicht betrachtlich mehr ge-
wesen ware: Ein analytischer Zugang zu einer aus-
gewogenen Auswahl an deutlich unterschiedenen
Projekten, aufgegliedert nach Lernform, Schulfach
oder Zielsetzung, hatte, auch unter Beibehaltung
der lebendigsten Geschichten aus dem Schulalltag,
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einiges an Seiten sparen konnen. Damit hatte Duhl-
meier auch dem Vorwurf entgegnen kénnen, er ha-
be trotz und dank Struktur und Quellenlage eine
ziemlich willkurlich anmutende Ansammlung von
Beispielen aneinandergereiht. Die These, reform-
freudige Lehrer hatten ihre Ideen einfacher und
nachhaltiger in weniger gegliederten Landschulen
umsetzen koénnen als in grésseren Volksschulen,
hatte einleuchten kénnen, waren stadtische Anstal-
ten in der Studie nicht dermassen unterreprasen-
tiert, dass der Leser sie nicht wirklich prafen kann.
Schleierhaft bleibt auch, weshalb fir die Jena-Pla-
nung in Niedersachsen ein ganzes Kapitel reserviert
wird, nachweisbare Einflisse anderer reformpéada-
gogischer Traditionen und Bewegungen dafur nur
ausserst durftig behandelt werden. Mit einer mehr
explizit begrindeten, vielleicht auch starker auf
Kontinuitaten und Kontraste angelegten Auswahl
hatte der Autor schon im historischen Hauptteil sei-
nes Buches mehr und Aussagekraftigeres darlegen
kénnen.

Einzeln sind DuhImeiers «realgeschichtliche Un-
tersuchungen zur Reformpadagogik» Perlen, die
sich vor allem wegen der Forschungsmethodik der
Kritik entziehen und glanzen durfen. Offen bleibt,
ob sie, anders angeordnet und stérker auf eine Fra-
gestellung fokussiert, nicht noch aussagekraftiger
geworden waren. Der Schatz an Materialien, Uber
die der Autor verfugt, verfahrt ihn dazu, so vieles
auf einmal machen zu wollen, dass er einige seiner
historiographischen Versprechen nicht halten kann.
So sehr er sich zum Beispiel gegen die alte, auf be-
kannte Reformpadagogen fixierte Geschichtsschrei-
bung straduben mag, so sehr tendiert er selber dazu,
reflexartig neue Denkmaler fur die unbekannten
zu setzen. Ein solcher personalisierender Ansatz
mag sich fur die Schulgeschichte zwar als sehr
fruchtbar erweisen, droht die Sicht auf grossere Zu-
sammenhange aber gleichzeitig zu verschleiern.
Letztendlich kann der Autor die ausserst wichtigen
Fragen nach Kontinuitaten und Bruchen in der
Volksschulreform nur ungenau beantworten, und
dies zwar nicht darum, weil die Rolle von Padago-
gen und die Padagogik zur NS-Zeit nur schwach be-
leuchtet wird, sondern weil ihm dazu ein erhellen-
des Vokabular fehlt. Mit verstarkter Berucksichti-
gung einiger der mehr analytischen Studien, die es
inzwischen zum Konstrukt «Reformpadagogik»
gibt, hatten solche Bogen meines Erachtens viel
konsequenter geschlagen werden koénnen. Auch
wenn es darauf ankommt, Erfahrungen von Ges-
tern fur die Schule von Morgen zunutze zu machen,
ware eine zusatzliche, kritisch-ideengeschichtliche
Betrachtung von Anspriuchen und Wirklichkeit,
Moglichkeiten und Grenzen von Schulreform der
Bodenstandigkeit der Analyse durchaus dienlich ge-
wesen.

Mit viel Engagement und grosser Geduld hat
Duhlmeier uns alles in allem gut zeigen kénnen,
wie welche unbekannten Reformpadagogen vor ei-
nem halben Jahrhundert lehren wollten und tat-
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sachlich gelehrt haben. Zur endgultigen Beantwor-
tung der Frage nach dem Lehren der deutschen
Lehrer braucht es noch einige solcher Studien, wo-
moglich mit ein wenig mehr Distanz zum Gegen-
stand und zu den Quellen und mit mehr Gespur fur
die Tucken der charakteristischen Sprache padado-
gischer «Winschbarkeiten».

Bernd Duhlmeier: Und die
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Reinhard Laube: Karl Mannheim und die
Krise des Historismus

Mannheims Historismuskritik war auch fur die
fuhrenden Vertreter der geisteswissenschaftlichen
Pddagogik eine eminente Provokation

® Jurgen Overhoff

er Historismus, jene aus dem Geist der Ro-
D mantik heraus entstandene Geschichtsauf-
fassung, welche die kulturellen Erscheinun-
gen nicht unter dem leitenden Gesichtspunkt ihrer
Rationalitat, sondern ihrer historischen Geworden-
heit zu betrachten versucht, oszilliert von jeher zwi-
schen zwei durchaus unterschiedlichen geschichts-
philosophischen Grundsatzen. Angelegt ist die ei-
gentimliche Janusképfigkeit des Historismus be-
reits in Leopold von Rankes berihmten Merkspri-
chen, dass jede Epoche «unmittelbar zu Gott» ste-
he, und nur aus sich selbst heraus zu verstehen sei,
und dass der Historiker nicht richten und lehren,
sondern «bloss zeigen» solle, «wie es eigentlich ge-
wesen». Mit diesen Worten hat Ranke, der das his-
toristische Denken wie kein zweiter pragte, seinen
Epigonen bis auf den heutigen Tag zwei methodi-
sche Vorgaben gemacht, die zueinander in einem
echten Spannungsverhaltnis stehen. Denn wahrend
eine historistische Geschichtsbetrachtung in der
Nachfolge Rankes einerseits hervorhebt, dass die
geschichtlichen Erscheinungen eine einmalige Indi-
vidualitat aufweisen, die allein unter dem Aspekt
ihrer historischen Entwicklung verstanden werden
kénnen, suggeriert sie andererseits, dass eine ob-
jektive Beschreibung des doch gesetzlosen Fliessens
alles Geschichtlichen - das ja auch den Standpunkt
des Historikers nicht unberthrt lasst — nicht nur
machbar, sondern auch wiinschenswert ist.
Die inneren Widerspriche des Historismus haben
seit dem 19. Jahrhundert immer wieder scharfe Kri-

tiker seiner Hauptthesen auf den Plan gerufen. In
kaum einer Epoche ist das historistische Denken al-
lerdings auf eine so hellsichtige und folgenreiche
Art kritisiert worden, wie in der Zeit nach dem Ers-
ten Weltkrieg. Ernst Troeltsch und Karl Heussi ha-
ben in ihren einschlagigen Schriften zur Historio-
graphie die «Krisis» und die «Probleme» des Histo-
rismus schonungslos offengelegt. Noch heute bie-
ten ihre Texte jedem Historiker wertvolle Orientie-
rung. Dass allerdings auch der Soziologe Karl Mann-
heim in den 1920er- und 1930er-Jahren auf hochst
eigenstandige Weise die Ungereimtheiten des His-
torismus zur Sprache brachte und mit Hilfe eines
originellen und noch immer interessanten wissens-
soziologischen Perspektivismus aufzulésen suchte,
ist hingegen kaum bekannt. In seiner am Goéttinger
Max-Planck-Institut fur Geschichte entstandenen
Dissertation Karl Mannheim und die Krise des His-
torismus hat der Historiker Reinhard Laube nun in
Uberzeugender Manier vorgefihrt, wie sich Mann-
heims geschichtsphilosophisches Denken entfaltete
und wie inspirierend seine Historismuskritik auch
zu Beginn des 21. Jahrhunderts noch ist.

Laube zeigt in minutiésem Detail auf, wie sich
Mannheim bereits als Budapester Gymnasiast, dann
als Student, far kultur- und geschichtsphilosophi-
sche Fragestellungen zu interessieren begann und
sich auf dem Weg zur eigenen Erkenntnistheorie
vor allem von Georg Lukacs, Bernat Alexander und
Béla Zalai anregen liess. Wie sehr gerade dieser Bu-
dapester Hintergrund den angehenden Soziologen
pragte, geht tberaus deutlich aus den bisher unbe-
kannten oder noch nicht aus dem Ungarischen
Ubersetzten Texten zur intellektuellen Biographie
Karl Mannheims hervor, die Laube seiner Darstel-
lung in einem kenntnisreich kommentierten An-
hang beigefugt hat.

Mannheims eigentliche Auseinandersetzung mit
dem Historismus setzte jedoch erst zu einem Zeit-
punkt ein, als er nach dem 1919 erfolgten Sturz der
ungarischen Raterepublik bereits nach Deutschland
emigriert war. Es war die Lekttre von Troeltschs
opus magnum Uber den Historismus und seine Pro-
bleme, die ihn ab 1924 dazu trieb, eine eigene Ant-
wort auf die offenbaren Schwachen des Historismus
zu finden. Laube beschreibt sehr sorgfaltig, wie
Mannheim einerseits das historistische Individuali-
tatsprinzip voll und ganz akzeptierte, jedoch den
Objektivitatsanspruch historistischer Geschichts-
schreibung mit Vehemenz zurlckwies. Eine Ge-
schichtsbetrachtung von einem gewissermassen
gottahnlichen Standpunkt, wie sie zuerst von Ran-
ke in Aussicht gestellt aber in den 1920er- und
1930er-Jahren auch von einem so einflussreichen
Historiker wie Friedrich Meinecke gefordert wurde,
hielt er fur vermessen und irrefihrend.

Stattdessen warb Mannheim fir die Einsicht in
die faktische Standortgebundenheit jedes histori-
schen Denkens, Uber die sich ein gewissenhafter
Geschichtsschreiber jederzeit im Klaren zu sein ha-
be. Wie Laube hervorhebt, ging es Mannheim also
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«vor allem darum, der im Historismus als umfassen-
der Historisierung angelegten eigenen Relativitat»
voll und ganz «gerecht zu werden» (S. 268). Im Prob-
lem einer Soziologie des Wissens von 1925 erklarte
Mannheim daher, dass «die Geschichte nur aus der
Geschichte selbst sichtbar» sei, nicht aber «durch ei-
nen «<Sprung «<aus> der Geschichte, mit dem man sich
plétzlich auf einen ausserhalb der Geschichte ge-
setzten statischen Standpunkt willktrlich begibt»
(S. 283). Die historistische Utopie, dass ein Histori-
ker Giberzeitliche Systeme der Massstdbe und Werte
in Anschlag bringen kénne, um historische Phano-
mene korrekt einordnen zu kénnen, entkraftete
der Soziologe nachhaltig. Seriése Geschichtsschrei-
bung kénne nur dann gelingen, so Mannheim,
wenn der betrachtende Historiker bereit sei, sich
selbst auf das tber ihn hinausfuhrende Werden hin
zu relativieren.

Was Laubes Wiederentdeckung und genaue Re-
konstruktion von Mannheims Historismuskritik ins-
besondere auch fur Bildungshistoriker interessant
macht, ist der in seinem Buch gefuhrte Nachweis,
dass «Mannheims Markenzeichen, der dynamische
Historismus» (S. 456; Hervorhebung JO) fur die fiih-
renden Vertreter der geisteswissenschaftlichen P&-
dagogik eine eminente Provokation darstellte. Ne-
ben Herman Nohl war es vor allem Eduard Spranger
—den Laube in seinem Buch recht treffend als «Mei-
neckes Berliner <Alter Ego»» (S. 123) bezeichnet -
der gegen Mannheim den Objektivitatsanspruch
der Geschichtswissenschaft dezidiert aufrechterhal-
ten wollte. Mannheims in einem Brief an Spranger
vom 12. April 1929 vorgetragene Mahnung, dass
man immer mehr lernen solle, «geistesgeschichtli-
ches Geschehen» im «Elemente der Gesellschaftsbe-
wegung zu sehen» (S. 530) beantwortete Spranger
1930 in /deologie und Wissenschaft mit einer nach-
drucklichen Verteidigung des «Ethos der objektiven
Forschung, so schwer gerade heute die Uberwin-
dung des Perspektivismus, der Standortgebunden-
heit, in der Wissenschaft sein mag» (S. 266). Noch
1960 behauptete Spranger im Historismusproblem
an der Universitat Berlin, dass im Historismus «et-
was lebendiges sein kann, das an das Unwandelba-
re gekettet ist und das Geschichtliche vor den Rich-
terstuhl des Ewigen stellt» (S. 125).

Es ist das besondere Verdienst von Laubes Studie,
dass sie Bildungshistoriker wie Allgemeinhistoriker
einmal mehr daran erinnert — und zwar im Gegen-
satz zu den erstaunlich lange fortwirkenden Pra-
missen Meineckes und Sprangers —, wie wichtig es
fur die Geschichtswissenschaft ist, auch den eige-
nen Standpunkt als Resultat historischer Prozesse
zu begreifen.
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Paula S. Fass (ed.): Encyclopedia of Children
and Childhood in History and Society

Ein Referenzwerk der historischen
Kindheitsforschung

B Michael-Sebastian Honig

ass Kinder langst nicht mehr nur als educan-
D di betrachtet werden kénnen, hat seine Ur-

sachen in gesellschaftlichen Entwicklungen.
Dass daraus ein eigenes Forschungsfeld entstanden
ist, hangt mit der sozial- und mentalitatsgeschichtli-
chen Wende in der Geschichtswissenschaft seit den
60er-Jahren zusammen. Mit Philippe Ariés hatte sie
einen populédren Autor, der eine breite Offentlich-
keit erreichte und Wirkungen (iber die Geschichts-
wissenschaft hinaus erzielte. Im deutschsprachigen
Raum ist die These, dass nicht erst die Jugendlichen
am Wandel der Gesellschaft teilnehmen und dass
Kinder «Kinder ihrer Zeit» sind und nicht «wie Gras,
zu allen Zeiten gleich» (so Hartmut von Hentig in
seiner Einleitung zu Aries’ Geschichte der Kindheit),
zunachst in der Historischen Sozialisationsforschung
systematisch ausgearbeitet worden. Spater hat die
international vernetzte Soziologie der Kindheit aus
dieser elementaren Einsicht ein interdisziplinéres
Forschungsfeld, die new social studies of childhood,
entwickelt.

Unter der Federfuhrung von Paula S. Fass, Profes-
sorin fur amerikanische Sozial- und Kulturgeschich-
te an der Universitat von Berkeley, zieht die Encyc-
lopedia of Children and Childhood in History and
Society 40 Jahre spéater eine Bilanz der historischen
Kindheitsforschung. lhre in drei Banden auf fast
1100 Seiten versammelten mehr als dreihundert
Autoren und 445 Eintrage sind dabei koharent von
dem Grundgedanken bestimmt, Kinder und Kind-
heit als Schlussel zur De-Chiffrierung der Kultur von
Gesellschaften zu betrachten. Dieser Grundgedan-
ke wird in zwei Zugangsweisen konkretisiert. Ge-
schichtswissenschaftlich werden Kinder als histori-
sche Subjekte in ihren Beziehungen zu Familie, Or-
ganisationen und Politik untersucht; sozialwissen-
schaftlich kntpft die Enzyklop&die an den Cultural
Studies und ihren ethnographischen Verfahren an.
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Instruktiver far Profil und Anspruch dieses Werks
als eine Aufzahlung und Erérterung einzelner Bei-
trage sind die Namen des Herausgebergremiums
und seiner Berater. Zu ihnen gehért beispielsweise
die dénische Kindheitshistorikerin Ning de Coninck-
Smith, die unter anderem ein bedeutsames Werk
Uber Kinderarbeit in den nordischen Landern vor-
gelegt hat. Anne Higonnet ist Kunsthistorikerin an
der Columbia University und hat Gber visuelle Re-
prasentationen («Kindheitsbilder») gearbeitet. Pe-
ter Stearns hat eine Enzyklopadie der européaischen
Sozialgeschichte herausgegeben und gilt als Be-
grunder einer Geschichte der Emotionen. Natalie
Zemon Davies ist bei uns als eine feministische His-
torikerin der frihen Neuzeit bekannt geworden,
und die Soziologin Viviana Zelizer hat, wie Fass aus
Berkeley, mit Pricing the priceless Child 1985 einen
Klassiker der historischen Kindheitssoziologie publi-
ziert. Die mehr als 300 Autorinnen und Autoren
sind Historiker, Soziologen, Literatur- und Erzie-
hungswissenschafter, Mediziner, Juristen und Kunst-
historiker aus allen Erdteilen, darunter auch eine
Handvoll Autoren aus deutschsprachigen Landern.
Der Schwerpunkt der Autorenschaft und auch der
Blickwinkel der Enzyklopéadie ist jedoch angelsach-
sisch. Es Gberrascht daher nicht, dass viele Beitrage
einen US-amerikanischen bias haben; andererseits
spielen Klassiker der (deutschsprachigen) Padago-
gik eine grosse Rolle in den (meist kurzen) biogra-
phischen Essays, die epochalen Kindheitstheoreti-
kern von der Antike bis zur Gegenwart gewidmet
sind.

Was dieses Werk vielleicht am deutlichsten von
anderen Lexika, Handbuchern oder eben Enzyklo-
padien unterscheidet, ist der Umstand, dass es nicht
lediglich nach wissenschaftlichen Gesichtspunkten,
sondern ganz ausdricklich im Hinblick auf die Le-
serschaft konzipiert ist. Die Enzyklopéadie richtet
sich ebenso an den interessierten Laien wie an Pro-
fessionelle unterschiedlicher Disziplinen und an die
Forschergemeinschaft. Sie will den aktuellen Stand
der Forschung reprasentieren und zugleich den Le-
ser fesseln, der das Werk lediglich durchblattert,
sich festliest oder es nur als Nachschlagewerk nut-
zen will. Dies ist ein Spagat, der mindestens soviel
Uber Trends wissenschaftlichen Publizierens (nicht
nur) in den USA aussagt wie Gber die wissenschaft-
lichen Massstdbe und Ziele des Unternehmens
selbst. Es ist beeindruckend, dass es den Herausge-
bern gelungen ist, aus dem scheinbaren Dilemma
eine Uberzeugende Tugend zu machen. Zunéachst
umfassen auch die relativ wenigen sehr ausfuhrli-
chen Beitréage nicht mehr als 5000 Worter. Sie sind
nicht primar theoriegeschichtlich oder an der diffe-
renzierten Darstellung eines Forschungsstandes ori-
entiert, sondern thematisch-narrativ konzipiert, un-
gemein informationshaltig, dabei knapp und klar
formuliert. Es ist beeindruckend, wie es den Auto-
rinnen und Autoren immer wieder gelingt, die be-
grifflich-theoretischen Hintergriinde eines Stich-
worts am Material zu entfalten, ohne sie gesondert

zu explizieren. Besonders Uberzeugend ist diese
Konzeption in den Artikeln, die Themen behan-
deln, die auf den ersten Blick mit Kindern und Kind-
heit in Geschichte und Gesellschaft nur entfernt zu
tun haben. Gerade da gelingt es immer wieder, den
Ansatz der Herausgeber Uberzeugend zu realisie-
ren. Viele kindbezogene Themen sind hoch emotio-
nalisiert; auch und gerade bei diesen heiklen The-
men formulieren und argumentieren die Beitrage
umsichtig und subtil. Dabei, und dies ist nicht das
geringste Verdienst dieser Bande, erschliesst die En-
zyklopéadie viele Forschungsfelder, die in Zukunft
noch sorgfaltig und vertieft zu bearbeiten waren.

Trotz der Uberzeugenden und klaren Konzepti-
on werden die thematischen Grenzen der Enzyklo-
padie nicht immer Gberzeugend gezogen. Das wird
vielleicht am sinnféalligsten an der Entscheidung der
Herausgeber, die Kindheit nicht mit 12 oder auch 14
Jahren enden zu lassen, sondern die Jugendphase
mit einzubeziehen. Zweifellos sprechen dafir eine
Reihe guter Griinde. Dennoch verwandelt sich diese
Enzyklopadie der historischen Kindheitsforschung
damit unter der Hand zu einem Werk der Kindheits-
und Jugendforschung, was den Ansatz der Heraus-
geber spurbar tberdehnt, zumal schon die Ver-
knupfung der historischen mit einer systematisch-
sozialwissenschaftlichen Herangehensweise von der
Sache geboten, aber kaum ohne Ungleichgewichte
realisierbar ist. Wenn man sich dann noch vor Au-
gen fuhrt, dass die Herausgeber ausser Interdiszipli-
naritat auch den interkulturellen Vergleich realisie-
ren und bei der Wahl von Themen und Perspektive
westlichen Ethnozentrismus vermeiden wollen,
dann darfte klar werden, dass trotz beeindrucken-
der konzeptioneller Leistung und detailreicher Viel-
falt der Themeneintrage zuweilen der Eindruck ent-
steht, dass der Einfluss der Marketing-Abteilung des
global operierenden Thomson-Gale-Verlages viel-
leicht doch ein wenig zu gross gewesen ist.

Ein echtes Manko ist die durchwegs miserable
Qualitat der Abbildungen. Die Herausgeber beto-
nen zwar, dass ihnen die visuelle Reprasentation
des Kindes in der Kunst besonders wichtig sei — aber
gerade hier ist offenbar gespart worden. Zusam-
menfassend kann ich aber nicht umhin, trotz der
kritischen Einwande beeindruckt zu sein von der
Nachhaltigkeit und der handwerklichen Sorgfalt
(trotz unvermeidlicher Satzfehler, gerade bei nicht-
englischen Namen und Begriffen), mit der die
Herausgeber eine anspruchsvolle Konzeption um-
gesetzt haben und nicht zuletzt auch von der Ver-
bindung wissenschaftlichen Ehrgeizes mit kommer-
ziellem Kalkul. Die Encyclopedia of Children and
Childhood in History and Society ist fraglos als Refe-
renzwerk der historischen Kindheitsforschung ein-
zustufen. Sie durfte in der universitaren Lehre Uber-
aus nutzlich sein, erscheint aber auch fir Schul- und
Volkshochschul- bzw. Stadtbibliotheken vorzuglich
geeignet.
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Alexandra Zelfel: Erziehen - die Politik von
Frauen

Publizistisch aktive Frauen im Vorfeld der Politik

B Karin Manz

lexandra Zelfel fragt in ihrer historischen
ADissertation nach der weiblichen Partizipa-

tion in der Politik des ausgehenden 19. Jahr-
hunderts. Anhand 6ffentlicher Erziehungsdiskurse
werden verschiedene Aspekte der Thematik Erzie-
hung und Frauenéffentlichkeit diskutiert. Die Ar-
beit tragt dem Umstand Rechnung, dass die erste
Frauenbewegung eine «Addition von interdepen-
denten Vereinsaktivitdten von Frauen aller Schich-
ten mit einer grossen Spanne an Altersstufen und
Interessenslagen» (S. 12) war. So wird nicht nur die
Bedeutung padagogischer Diskurse untersucht,
sondern auch auf Interdependenzen der Milieus in
Erziehungsfragen und die erzieherische Einfluss-
nahme als politische Strategie der damaligen Frau-
enbewegung fokussiert.

Das Buch gliedert sich in sechs Kapitel. Nach ei-
ner klar strukturierten Einleitung erértert die Auto-
rin in Kapitel 2 den Offentlichkeitsbegriff in seiner
deutschen Ausprdgung als Strukturkategorie fur
die Positionierung der Frau und hinterfragt die Vor-
stellung von Offentlichkeit als eine abgrenzbare,
segredierte Sphare. Kapitel 3 widmet sich den Frau-
enzeitschriften als 6ffentliches Artikulationsforum
fur schriftstellerisch tatige Frauen. Dieses Medium
benutzen Frauen seit dem 18. Jahrhundert, doch
erst im Verlauf des 19. Jahrhunderts kommt es vor
dem Hintergrund der Frauenbewegung zu einer
verstarkten Koppelung von Vereinstatigkeit und
Redaktionsarbeit, und das ermdglicht die Mitge-
staltung von o6ffentlichen Diskursen. Die analysier-
ten Frauenzeitschriften, deren Grindungsjahre in
den Untersuchungszeitraum von 1880 bis 1900 fal-
len, vertreten teils kontrare Standpunkte. Alle He-
rausgeberinnen gehoéren zu den fuhrenden Képfen
der deutschen Frauenbewegung. Als Konkurrenz-
blatter stehen die gemassigt burgerliche Zeitschrift
Die Frau. Monatsschrift fir das gesamte Frauenle-
ben unserer Zeit herausgegeben von Helene Lange
und das sozialistische Blatt Die Gleichheit. Zeit-
schrift fur die Interessen der Arbeiterinnen redigiert
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von Emma lhrer, spater von Klara Zetkin. Inhaltlich
dazwischen bewegen sich die radikaler ausgerichte-
ten burgerlichen Zeitschriften Frauenberuf. Zeit-
schrift fur die Interessen der gebildeten Frauenwelt
von Hedwig Kettler und Frauenwohl, spater Frau-
enbewegung. Revue fur die Interessen der Frau von
Minna Cauer und Lily von Gizycki-Braun herausge-
geben.

In den umfangreichen Kapiteln 4 und 5 explo-
riert Zelfel in quellennaher Darstellung die Erzie-
hungsthematik. Einerseits werden inhaltliche Erzie-
hungsdiskurse (Kap. 4) dargelegt wie Kinder- und
Backfischerziehung, sozialpadagogische Erziehung,
Gesundheits- und Hygieneforderung, religiése und
asthetische Erziehung sowie Erziehungs- und Bil-
dungsinstitutionen, Frauenstudium und Lehrberuf.
Auffallend ist, dass quer durch die untersuchten
Zeitschriften adhnliche Themen diskutiert werden,
wenn auch ohne inhaltlichen Konsens. Zelfel zeigt
auf, dass zwischen den Vertreterinnen der drei star-
ken Milieus der Frauenbewegung «ein deutlicherer
inhaltlicher und persénlicher Austausch stattgefun-
den hat, als die analytisch vorgenommene Auftei-
lung in Lager, Richtungen und Flugel ausdruckt» (S.
85).

Andererseits analysiert die Autorin das Sprechen
Uber Erziehung als methodisch angewandtes, prak-
tisch-erzieherisches Handeln (Kap. 5): Wie erziehen
Frauen in ihren Milieus mit Hilfe des Mediums? In
der Behandlung erziehungsrelevanter Fragen des
Alltags setzen sich die Herausgeberinnen zum Ziel,
die ihrer Einschatzung nach defizitére Erziehung
und Bildung von Frauen zu verbessern. Aufbauend
auf dem der Erziehung innewohnenden Verénde-
rungspotential sollen Reformen umgesetzt und
neue Erziehungsinstitutionen fir Frauen eroffnet
werden. Die Herausgeberinnen aller untersuchten
Zeitschriften padagogisieren ihre Leserinnen und
zugleich deren Umfeld massiv: Frauen sollen von ei-
ner bestimmten (Vereins-)Position Uberzeugt und
zum Handeln angeleitet werden. Als Schulmeiste-
rinnen ihrer Leserinnen belehren sie, klaren auf und
Gben mit den Leserinnen. Der normierende Charak-
ter der Artikel zeigt sich sprachlich in einer Haufung
von Imperativen und Soll-Formulierungen, auch fin-
densich, je nach Milieu unterschiedlich haufig, stark
moralisierende Botschaften.

Das abschliessende Kapitel thematisiert das poli-
tische Feld und definiert «Erziehen als Modus, mit
dem Frauen Politik machen» (S. 340). Da Frauen auf
die Parteipolitik des 19. Jahrhunderts nicht Gber das
Stimmrecht, sondern lediglich indirekt Einfluss ha-
ben, wahlen sie die Erziehung, um sie fur politische
Zwecke zu nutzen und sich so das Vorfeld der Poli-
tik zuganglich zu machen. Interessant ist, dass in
den verwendeten Quellen die Begriffe Erziehung,
Agitation und Propaganda einheitlich, inhaltlich
beinahe synonym gebraucht werden.

Ist das Erziehen die Politik der Frauen? Erziehung
wird gemeinhin als das weibliche Arbeitsfeld gese-
hen, entsprechend der burgerlichen Vorstellung ei-
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nes naturlichen Berufes der Frau als Gattin, Haus-
frau und Mutter. Komplementéar dazu sind mit Of-
fentlichkeit und Politik die Bereiche des Mannes
gesetzt. Politik im 19. Jahrhundert ist in erster Linie
als Partei- oder Verbandspolitik zu verstehen, die
Frauen grundsatzlich verschlossen bleibt. Zelfels
sorgfaltig recherchierte Studie hat diese tradierte
Dichotomie im Fokus. Die Annahme, dass Frauen,
weil sie nicht an der Parteipolitik partizipieren kon-
nen, nur ein geringes Interesse an politischen The-
men haben, greift zu kurz. Es gibt im 19. Jahrhun-
dert Frauen, die sich fur den 6ffentlichen Bereich
interessieren und sich mit den ihnen maoglichen
Mitteln in wohltatigen Vereinen oder in der Mad-
chen- und Frauenbildung engagieren. Es fallt je-
doch auf, «dass Frauen ihr 6ffentliches Engagement
(...) weder nach Selbsteinschatzung noch nach aus-
serer Zuschreibung in dem Sinne als «politisch> be-
schreiben wie Manner es tun» (S. 15). Zelfel spricht
den Frauen ein von ihnen entworfenes, eigenes Po-
litikverstandnis zu; demzufolge bezeichnet sie das
Feld, «in dem sich Frauen ausserhalb ihrer Familien
mit ihrer Vereinsarbeit bewegen», als Vorfeld der
Politik (S. 16).

Das bildungspolitische Engagement der Heraus-
geberinnen ruckt in den Vordergrund, indem die
Autorin Zeitschriften als Erziehungsmittel von Frau-
en far Frauen deklariert; das Lesen selbst wird so
zum emanzipatorischen Erziehungsprozess. Die Stu-
die zeigt sehr gut auf, dass die Vertreterinnen der

Frauenbewegung auf der Ebene der Frauenzeit-
schriften Erziehungsdiskurse an der Schnittstelle
zwischen Erziehung und Politik inhaltlich und me-
thodisch gezielt fur ihre frauenpolitischen Anliegen
einsetzten. Die gelungene Rekonstruktion dieser
Instrumentalisierung quer durch alle Milieus der
ersten Frauenbewegung mit ihren intensiven Ver-
flechtungen macht diese Arbeit lesenswert. Dass
Zelfel das Erziehen zur Politik der Frauen macht, ist
auf den ersten Blick irritierend, winschte man sich
doch von der Frauen- und Geschlechterforschung
einen neuen, differenzierteren Zugang. Wenn je-
doch Erziehung und Padagogisierung gleichgesetzt
wird mit Agitation und Propaganda politischer Stra-
teginnen, die auf diese Weise ihre Interessen in der
Offentlichkeit vertreten, dann kann man sich auch
mit Zelfels These verséhnen.
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