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der davon ausgeht, dass “die Erkédnntniss des Guten ...
ein Bewegungsgrund des Willens” sei (Deutsche Ethik
(1720) § 6).

Quellen

Muralt, Beat Ludwig von: Lettres sur les Anglois et les
Francois et sur les Voiages [1725]. 0.0. 1726

Shaftesbury, Anthony Ashley Cooper: Unterredung mit sich
selbst, oder Unterricht fur Schrifftsteller [Ubersetzung
Georg Venzky]. Magdeburg/Leipzig 1738

Shaftesbury, Anthony Ashley Cooper: Die Sitten-Lehrer oder
Erzehlung philosophischer Gesprache, welche die Natur
und die Tugend betreffen [Ubersetzung Johann Joachim
Spalding]. Berlin 1745

Shaftesbury, Anthony Ashley Cooper: Untersuchung tber
die Tugend [Ubersetzung Johann Joachim Spalding]. Ber-
lin 1747

Shaftesbury, Anthony Ashley Cooper: Soliloquy Or, Advice to
an Author (1710). In: Gerd Hemmerich/Wolfram Benda
(Hrsg.): Standard Edition, Bd. I, 1. Stuttgart-Bad Cannstatt
1981, S. 26-301

Shaftesbury, Anthony Ashley Cooper: An Inquiry Concerning
Virtue or Merit (1711). In: Gerd Hemmerich/Wolfram Ben-
da/Ulrich Schadlbauer (Hrsg.): Standard Edition, Bd. II,2.
Stuttgart-Bad Cannstatt 1984

Spalding, Johann Joachim: Die Bestimmung des Menschen
(1748/1794). Wolfgang Erich Muller (Hrsg.). Waltrop 1997

Literatur

Barth, Karl: Die protestantische Theologie im 19. Jahrhun-
dert. Zurich 1981

Bollenbeck, Georg: Bildung und Kultur. Glanz und Elend ei-
nes deutschen Deutungsmusters. Frankfurt am Main
1996

Friedrich, Hugo: Montaigne. Bern 1949

Horlacher, Rebekka: Von Shaftesbury zur Bildung. Die Shaf-

tesbury-Rezeption in Deutschland und ihr Einfluss auf die
Entstehung der Bildungstheorie [Arbeitstitel]. Ms Zurich
2002

Jordan, Lothar: Shaftesbury und die deutsche Literatur und
Asthetik des 18. Jahrhunderts. Ein Prolegomenon zur Li-
nie Gottsched-Wieland. In: Germanisch-romanische Mo-
natsschrift. Neue Folge 44(1994), S. 410-424

Klein, Lawrence E.: Shaftesbury and the culture of polite-
ness. Cambridge University Press 1994

Maurer, Michael: Aufklarung und Anglophilie in Deutsch-
land. Gottingen/Zurich 1987

Muller, Wolfgang Erich (1997a): Einleitung. In: Spalding
1997, S. VII-XIX

Muller, Wolfgang Erich (1997b): Einleitung. In: Johann Joa-
chim Spalding: Religion: eine Angelegenheit des Men-
schen. Wolfgang Erich Muller (Hrsg.). Darmstadt 1997, S.
IX-XXVII

Riesz, Janos: Muralts ‘Lettres sur les Anglais et les Francais et
sur les Voyages’ und ihre Rezeption. Eine literarische
“Querelle” der franzosischen Frihaufklarung. Minchen
1979

Schwaiger, Clemens: Zur Frage nach den Quellen von Spal-
dings Bestimmung des Menschen. In: Aufklarung
11(1999), H1, S. 3-19

Trohler, Daniel: “Bildung” - ein schulpadagogischer Begriff?
In: infos&akzente 1998/1, S. 10-17

Trohler, Daniel: Republikanismus und Padagogik. Pestalozzi
im historischen Kontext. Ms Ztrich 2001

Weil, Hans: Die Entstehung des deutschen Bildungsprinzips.
Bonn 1967

Weiser, Christian Friedrich: Shaftesbury und das deutsche
Geistesleben. Leipzig/Berlin 1916

Wolff, Erwin: Shaftesbury und seine Bedeutung fur die eng-
lische Literatur des 18. Jahrhunderts. Tlibingen 1960

Zimmer, Robert: Die europdischen Moralisten zur Ein-
flhrung. Hamburg 1999

Philologische
Reformen im
18. Jahrhunder

Eine Vorgeschichte?

M Esther Berner

ewohnlich handelt es sich seit Beginn des 19.
Jahrhunderts bei der literarischen Figur des
Gelehrten um den Altphilologen?, womit sie
zum Symptom dafur wird, dass der Neuhumanismus
in Deutschland um die Wende vom 18. zum 19. Jahr-
hundert siegreich aus dem von Niethammer dia-
gnostizierten ‘Streit des Philanthropinismus und
Humanismus’ (1808) hervorgegangen ist und sich
das entsprechende Bildungsideal im Rahmen der re-

formierten Universitats- und Gymnasialstruktur in-
stitutionalisiert hat. Die Auseinandersetzung mit
philanthropischen Ideen kommt parodiert auch im
‘Gelehrten’ Tiecks zur Sprache, und zwar mit der Fi-
gur des unbedarften, aber in der Folge lernfahigen
Kollaborators, Herrn Adrian: Seine friheren Lehrer
waren Schuler Basedows, und so meint er, unbe-
kannt mit den “Anspriche[n] an so strenge Gelehr-
samkeit” am Gymnasium, dem der Universitatsge-
lehrte zugleich als Direktor vorsteht, “mit etwas
Aesthetik, Unterricht im deutschen Style, vielleicht
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in der Historie und dem Erklaren einiger leichter La-
teiner und Griechen durchzukommen” (Tieck
1827/1853, S. 24f1.).

Doch handelt es sich beim Gelehrten Tiecks sel-
ber um eine Karikatur, denn er entspricht, obwohl
philologisch gebildet, keineswegs dem Humboldt-
schen Ideal des harmonischen Menschen. Dieser
Widerspruch erlaubte es Tieck Uberhaupt erst, aus
seinem ‘Gelehrten’ eine Satire auf das neuhumanis-
tische bzw. idealistische Bildungsideal zu machen.
Die vorausgesetzte Allianz von philologischer
Gelehrsamkeit und klassischer Menschenbildung
verweist auf eine Entwicklungslinie des 18. Jahr-
hunderts, die in der padagogischen Geschichts-
schreibung im Gegensatz zum epochalen “Resul-
tat”, der preussischen Bildungsreform zu Beginn
des 19. Jahrhunderts und ihrer Bildungsphilosophie,
kaum Beachtung findet oder dann plakativ als
Kampf zwischen der neuhumanistischen und auf-
klarerisch-philanthropischen Bewegung abgetan
wird (was sicherlich nicht zuletzt an der schwierigen
Quellenlage liegt, d.h. der Tatsache, dass viele theo-
rierelevante Dokumente in lateinischer Sprache ab-
gefasst sind). Im Hinblick auf die zentrale Stellung,
die das altsprachliche Gymnasium Humboldtscher
Pragung dabei erhalten sollte und lange Zeit be-
hauptete, soll im Folgenden die vorangegangene
Etablierung der Philologie als eigenstandige wis-
senschaftliche Disziplin, der bisher lediglich der Sta-
tus von vorbereitenden Studien fur den Zutritt zu
den héheren Fakultaten Theologie, Jura und Medi-
zin zukam, skizziert werden. Mit dieser Entwicklung
verknipft ist die Ablésung der (Gymnasial-)Lehrer-
bildung von der Theologie und damit die Verselbst-
standigung des Lehrerstandes. Aus der philologi-
schen Schule, insbesondere derjenigen Friedrich
August Wolfs (s.u.), gingen die Lehrer, Direktoren,
Schulrate und Professoren hervor, die als Vertreter
einer neuen Bildungsphilosophie in der Folge die
Neugestaltung des Gelehrtenschulwesens in Preus-
sen und dem ganzen noérdlichen Deutschland
durchfiihrten. Trotz gegenlaufiger Tendenzen einer
Abwertung der alten zugunsten der modernen
Sprachen, und zwar, wie als nachstes gezeigt wer-
den soll, bereits Ende des 17. Jahrhunderts und da-
mit weit vor der philanthropischen Bewegung, be-
stimmte die humanistische Bildungstheorie die
padagogische Reflexion weiterhin und setzte sich
der entsprechende Bildungskanon, der mit den Ge-
lehrtenschulen und Universitaten auf ein erprobtes
System der Behandlung seines Stoffes zurickgrei-
fen konnte, vor allem auch in der schulischen Rea-
litat durch.

1. Thomasius’ Frage nach dem Nutzen
des Lateins

ie zukunftstrachtige Befestigung der zentra-
D len Stellung der alten Sprachen im Stunden-
plan des Gymnasiums ist das Resultat einer
doppelten Entwicklung. Mit Thomasius soll zuerst
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auf diejenige eingegangen werden, die in Richtung
einer Abwertung des Lateins gegentiber dem Deut-
schen (allgemein der Mutter- bzw. Landessprachen,
so in Frankreich ebenso des Franzdsischen) zielt.
Zentrales Argument dabei ist die Frage nach dem
(padagogischen) Nutzen der alten Sprachen.

Am 31. Oktober 1687 kundigte der Jurist Christi-
an Thomasius am schwarzen Brett der Universitat
Leipzig ein Kollegium ‘Uber des Gratians Grund-Re-
guln/Vernunfftig/klug und artig zu /leben’ in deut-
scher Sprache an. "Ein solcher Greuel ist nicht er-
héret worden, weil die Universitat gestanden”, und
es war ein Wunder, “dass man nicht gerade solenni
processione das I6bliche schwartze Bret mit Weyh-
wasser besprengt” (zit. in Hodermann 1891, S. 18) -
umschreibt Thomasius im Nachhinein und im Be-
wusstsein der Bedeutsamkeit dieser Tat das damit
erregte Aufsehen. Zur Etablierung des Deutschen
als Vortragssprache im Laufe des 18. Jahrhunderts
an den Universitaten neben dem Lateinischen hatte
Thomasius auch mit den ‘Monatsgesprachen’ beige-
tragen, der ersten an ein akademisches Publikum
gerichteten Monatsschrift in Deutsch.

Nachdem Thomasius im Jahre 1689 die Fortset-
zung einer Vorlesung, in der er sich gegen den Vor-
wurf des Atheismus verteidigte, verboten wurde,
las er seinen Horern stattdessen ‘De Praejudiciis
oder Von den Vorurteilen’. Darin zeigt er, einerseits
der Klugheits- und Gluckseligkeitslehre folgend, an-
dererseits geschult an der Naturrechtslehre von
Grotius und Pufendorf, dass das “Vorurteil mensch-
licher Autoritat” dafur verantwortlich ist, dass die
Menschen, obwohl sie doch ohne Ausnahme im Ge-
nuss der gottgegebener Vernunft stehen, an der Er-
kenntnis der Wahrheit gehindert werden und “fast
alle [...] die ungltickseligsten Leute von der Welt”
sind (Thomasius 1696/1938, S. 43). Als Vorurteil
mochte auch gelten, dass die Meinung vorherrsch-
te, “es sey die Wissenschafft der Lateinischen Spra-
che ein wesentliches Stlicke eines gelehrten Mannes
/ und wer selbige nicht gelernet habe / der kénne
ohnmaglich gelehrt seyn” (Thomasius 1687/1994, S.
22). Gemass dem am Vorbild Frankreichs orientier-
ten hofisch-barocken Ideal ist der “scavant homme”
zugleich ein “parfait homme galant” und zeichnet
sich durch “bel esprit” und “bon gout” aus (ebd.).
Der “honnéte homme"” bedarf keiner (grammati-
schen) Lateinkenntnisse; “man lasse diejenigen / so
Lust darzu haben / und die vom studiren die Zeit ih-
res Lebens profession machen wollen / Latein und
Griechisch genug lernen” (ebd., S. 28), alle anderen
hingegen, und dazu gehéren auch die kinftigen
Regenten, solle man damit, Uberhaupt von der
“Scholastischen Pedanterey”, verschonen (ebd., S.
28, S. 33). "Dass es heut zu tage unter denen Frant-
zosen mit denen Gelehrten auff das hochste kom-
men”, lasse sich nicht zuletzt darauf zurtckfuhren,
“dass sie aus einem Uberaus klugen Absehen nicht
allein ihre Wercke mehrentheils in Frantzosischer
Sprache heraus geben; sondern auch den Kern von
denen Lateinischen / Griechischen” (ebd., S. 17f.).
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Sein Spott, besonders in den ‘Monatsgespra-
chen’, gegentber der hergebrachten aristotelisch-
scholastischen Gelehrsamkeit sowie der scharfe
Witz, mit dem er die Idee des Naturrechts gegenu-
ber der theologischen Orthodoxie verteidigte, fuhr-
ten zu Konflikten, die ihn 1690 dazu zwangen, Leip-
zig zu verlassen. Er erhielt darauf die Moglichkeit,
in Halle Vorlesungen zu halten, und wurde schliess-
lich zum Professor an der 1694 gegrtindeten Univer-
sitdt ernannt. Interessant ist die auf einen breiten
Zugang zu den Universitaten zielende Begriindung,
mit der er sich in seinen 1690 an den Kurfursten ge-
richteten Vorschlagen fur die Errichtung der Univer-
sitdt gegen das Latein und zugunsten der Ein-
fuhrung des Deutschen als Unterrichtssprache aus-
spricht: Thomasius kritisiert “die Aufteilung der Fa-
kultaten und Professoren auf bestimmte Spezialdis-
ziplinen, die einerseits dazu gefuhrt habe, ‘dass die
gesambte Gelahrtheit, die an sich selbst, wenn man
die praejudicia beyseit legen will, so leicht ist, dass
ein ieder vernunfftiger Mensch, er sey Mannlichen
oder Weiblichen Geschlechts, die Fundamenta von
allen vier Facultaten in kurtzer und weniger Zeit zur
genige begreiffen konte, Haupt verdriesslich,
schwer und dunckel gemacht’ werde [...]. Ergebnis
dieser Fehlentwicklung, sei dass ‘die Gelehrten und
Professores sich von denen andern Menschen in der
Burgerlichen Gesellschafft, die eben so wohl der
Gelahrtheit auf gewisse masse fahig sindt, allzuweit
abgesondert’ haben. [...] Kennzeichnend fiur diese
Absonderung, sei der Gebrauch der lateinischen
Sprache.” Thomasius fordert deshalb, es solle “allen
guten Ingeniis [...] frey gestellet” werden, “sich der
teutschen Sprache zu bedienen” (de Boor 1997, S.
62f.).

2. Gesners didaktische Reformen

er Infragestellung des Nutzens des Lateins
wurde in der Folge mit didaktischen Refor-

men, die die Erlernung des Lateins vereinfa-

chen wollten, geantwortet und entgegengewirkt.

Der Zweck des altsprachlichen Unterrichts wurde
damit weniger auf die Schulung formaler Krafte
denn auf das inhaltliche Textverstandnis ausgerich-
tet. In Zusammenhang mit dieser erhéhten Auf-
merksamkeit auf die Didaktik, aber auch auf die
Methodik der Philologie fand deren Differenzie-
rung zu einer spezialisierten Wissenschaft statt, und
als eine solche sollte sie den Schwerpunkt innerhalb
der (Gymnasial-)Lehrerbildung bilden. Diese, zur
ersten sozusagen gegenldufige, aber mit ihr in Zu-
sammenhang stehende Entwicklungslinie soll im
Folgenden aufgezeigt werden.

Mit Thomasius in Ubereinstimmung wendet sich
Johann Matthias Gesner gegen die “Plackerei” mit
Latein und setzte sich u.a. als Verfasser grammati-
scher und stilistischer LehrbUcher, eines Lexikons so-
wie als Texteditor fiir eine Reform des Lateinunter-
richts ein. Geméass den Maximen der Einfachheit
und des praktischen Nutzens, der im inhaltlichen

philologischen Textverstéandnis und nicht in forma-
len Regelkenntnissen liegt, setzt er u.a. in der Vor-
rede zur von ihm umgearbeiteten Cellarianischen
Grammatik der gangigen Praxis des Auswendigler-
nens grammatischer Regeln die Aneignung der
Sprachen “durch den Context und Gebrauch”, d.h.
durch die Lekture klassischer Texte, entgegen (Ges-
ner 1739/1756, S. 270). Entsprechend apodiktisch
verneint er die Frage, “ob man aus der Grammatic
die lateinische Sprache zu lernen anfangen musse?”
(Gesner 1751/1756, S. 294f.). Grammatik sei Uber-
haupt nichts fur Kinder, und abgesehen von der Al-
tersfrage unterscheidet er in seinen ‘Bedenken wie
ein Gymnasium in einer Furstlichen Residenzstatt
einzurichten’ bezuglich der Notwendigkeit solcher
Kenntnisse nach zukinftigem Stand und Beruf. Le-
diglich “die bey dem so genannten studiren blei-
ben, und auf Universitaten gehen, oder auf dem
Gymnasio so weit es moglich gebracht werden sol-
len” (Gesner 1756, S. 356), haben sich demnach mit
den Regeln der Grammatik und Rhetorik zu be-
schaftigen.

Dass diese Neuerungen tber den unmittelbaren
Wirkungskreis Gesners hinaus Auswirkungen auf
die schulische Realitat hatten, zeigt sich daran, dass
dessen didaktische Innovationen auf dem Gebiet
des altsprachlichen Unterrichts in den 1770er Jah-
ren auch im Rahmen der Schulreform unter Burger-
meister Johann Konrad Heidegger im reformierten
‘Collegium Humanitatis’ in Zurich Aufnahme fan-
den. Leonhard Usteris ‘Nachricht von den neuen
Schul-Anstalten’ (1773) ist zu entnehmen, dass man
dabei explizit auf Gesners Lernmethode, die an die
Stelle des Memorierens das hermeneutische Text-
verstandnis setzte, zurtickgriff (Tréhler 2001).

3. Philologie und Lehrerbildung bei Gesner
und Wolf

eben seinen Bemuhungen auf dem Gebiet
N der lateinischen und griechischen Sprachdi-

daktik entfaltete Gesner seine padagogische
Wirksamkeit als Verfasser der ‘Schulordnung fur die
Churfurstlich  Braunschweigisch  Luneburgischen
Lande’ (1737) und damit in Zusammenhang als Be-
grunder des Philologischen Seminars in Géttingen.
Gemass dem Erlass Kénig Georgs sollte das Seminar
dem Zweck dienen, “gute gelbte Schul-Lehrer” zu
bilden und ausserdem “eine durchgangige Gleich-
massigkeit in der Lehr-Arth” einzufiihren und da-
mit “die Schul-Studia mit denen kinftigen Studiis
Academicis” in Harmonie zu bringen (Schulordnung
1738, S. 1203f.). Dem Abschnitt Gber das Seminari-
um Philologicum in der Schulordnung ist zu entneh-
men, dass neun Theologiestudenten dort immatri-
kuliert waren; die philologischen Studien als
(Zusatz-)Ausbildung zum Lehrerberuf gestaltete
sich in Gottingen also noch im Rahmen der Theolo-
gie und hatte demnach noch keinen eigenstandi-
gen Status. Dennoch war Friedrich August Wolf
nicht der erste studiosus philologiae an der Univer-
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sitat Gottingen (Schréder 1913), wie das gerne be-
hauptet wird, um damit die Geburtsstunde der klas-
sischen Philologie und Altertumswissenschaft fest-
zulegen; immerhin war sein Antrag im Jahre 1777,
sich als solcher immatrikulieren zu lassen, durchaus
aussergewohnlich und bedurfte eines Spezialver-
fahrens. Im Jahre 1783 folgte er dem Ruf an die Uni-
versitat Halle, gemass dem Anstellungsvertrag als
“Professore Philosophiae ordinario und in specie
der Paedagogie [...] an des abgehenden Professoris
TRAPP Stelle” (Beilage VI in Korte 1833, S. 210ff.),
der die Erwartungen des Staatsministers von Zedlitz
offenbar nicht zu erfillen vermochte und sich in
Querelen verstrickt hatte. Dieser Wechsel ging da-
mit auf Kosten der sich auf Rousseausche Slogans
stitzenden philanthropischen Reformversuche und
hatte weit reichende Folgen auch in Bezug auf die
Lehrerbildung: Im Jahre 1787 erfolgte unter Wolfs
Direktion die Grindung eines Philologischen Semi-
nars, und diesem kam nun die “Hauptabsicht” zu,
“brauchbare Schulleute fur die obern Klassen /it-
terarischer Schulen oder Gymnasien zuzuziehen”
(Kérte 1835, S. 309). Dass damit das Schwergewicht
in der Ausbildung der Lehrer fur die gelehrten
Schulen auf die Philologie gelegt wurde, trug mit
zur Befestigung der zentralen Stellung der alten
Sprachen im Stundenplan des Gymnasiums bei, und
zwar entgegen den philanthropischen Forderungen
nach einer Ausrichtung des Unterrichts auf prakti-
sche Lebens- und Berufstuchtigkeit, allgemein den
Nutzen fur das burgerliche Erwerbsleben. Die Philo-
logie, insbesondere die Beschaftigung mit dem
griechischen Altertum, legitimierte sich dagegen
gerade nicht Uber den Nutzen, sondern tber den
ihr im Rahmen der klassisch-hellenistischen Ideolo-
gie zugesprochenen “Zweck an sich” (Wolf 1807/
1869, S. 863) fur die Menschenbildung - Philologie
ist damit Padagogik.

Im Gegensatz zu vorangegangenen Grindungen
schwebte Wolf als “durchaus nothwendiges und ge-
meinnitziges” Ziel “eine nach und nach unbemerkt
vorgenommene Trennung des Schulstandes vom
Predigerstande” vor (Kérte 1835, S. 310). Auf der ei-
nen Seite stand Wolfs Verachtung gegen die ledig-
lich im Hinblick auf einen eintraglichen Beruf nutz-
lichen “Brodstudien” Jura, Medizin und Theologie;
insbesondere die Neigung der zukinftigen Theolo-
gen gehe weniger auf das Studieren denn “zu
Pfrinden und zum Faulenzen auf der Pfarre” (ebd.,
S. 198). Gleichzeitig sah er aber ein, dass der Anreiz,
sich professionell zum Lehrer auszubilden, fehlte,
da die burgerliche Existenz dadurch allein nicht ge-
sichert werden konnte. Sowohl in einer nachgelas-
senen Schrift mit dem Titel ‘Idee eines Seminarium
Philologicum’ (1786) wie im Briefverkehr zwischen
ihm, dem Kanzler der Universitat, Carl Christoph
von Hoffmann, und Friedrich Wilhelm Il. bzw. dem
konigl. Oberschulcollegium kurz vor der Eréffnung
des Seminars wird angesichts dieser Situation mehr-
mals die schwierige Frage thematisiert, mit welchen
Mitteln man tberhaupt zu Interessenten fir die
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Ausbildung zum Lehrer an gelehrten Schulen (La-
teinschulen) und Gymnasien komme: “Durch gros-
sere Gehalte und &usserliche Ehrenbezeugungen
wol nicht allein. Uberhaupt glaube ich, so lange fort
nicht, als die Schulméanner professionsmassige
Theologen sind, die ihren cursum theologicum auf
der Universitat durchlaufen haben, und die Schulen
fur einen Durchgang in ein ruhiges oder fettes
geistliches Amt ansehen” (ebd., S. 309f.).

Neben bzw. in Zusammenhang mit der materiel-
len Unterstitzung der angehenden Gymnasialleh-
rer, die sich durch den Besuch des philologischen
Kurses ausserdem langer auf der Universitat aufzu-
halten gendétigt sahen, durch Stipendien, bemerkte
Wolf ganz richtig, dass das Prestige des Lehramtes
erhoéht werden musste; durch strenge sittliche und
auf die Kenntnisse bezogene Auswahl der Anwar-
ter sowie die Férderung der “Aemulation” inner-
halb der Gemeinschaft der Studierenden sollte eine
eigentliche Elite herangezogen werden (Aus einem
Bericht an’s Ober-Curatorium. Halle. April 1799 in
Korte 1835, S. 315ff.).

Dass Wolf mit diesem Ausbildungsgang weniger
die padagogische als die philologische Spezialisie-
rung im Auge hatte, wird an mehreren Stellen deut-
lich. Gemass seinem Bericht an den Kanzler vom 6.
September 1787 die Einrichtung des Philologischen
Seminars betreffend (Beilage VIl in Arnoldt 1861, S.
248) bestimmt “sich die Art und Weise von selbst,
wie die Mitglieder des Seminarii zu beschaftigen
sein werden. lhre Arbeiten werden namlich
hauptsachlich auf Sprachen und Humaniora gehen
mussen, da diese der Grund aller weiteren gelehr-
ten Cultur sind und durch die Beschaftigung damit
die meisten Krafte der Seele gebildet und in Thatig-
keit gesetzt werden.” Im Antwortschreiben vom 28.
September an Hoffmann (Beilage IX, S. 250) gibt
das konigl. Oberschulcollegium zu bedenken, dass
der eigentliche Zweck der Lehrerbildung der Bil-
dung “grosser Philologen” aufgeopfert werden
kénnte; es durften deshalb das Deutsche, histori-
sche, philosophische und besonders die padagogi-
schen Ubungen nicht vernachlassigt werden. Wie
einem Schreiben an den Kénig vom 5. Februar 1788
zu entnehmen ist (Beilage X, S. 251ff.), konnte sich
Wolf mit diesen Forderungen schlecht abfinden und
wollte gar von seinem Amt als Direktor des Philolo-
gischen Seminars zurlcktreten. So weit kam es
dann nicht, offenbar hatte man ihn gemass seiner
darin gedusserten Forderung vom Unterricht in
(theoretischer) Padagogik entbunden. Unter Punkt
2) seines an den Koénig adressierten Entwurfs zu ei-
ner Instruktion flr den Direktor des Philologischen
Seminars jedenfalls kann Wolf einen Monat spater
schreiben: “So mussen die eigentlichen philologi-
schen und humanistischen Uebungen, hauptsach-
lich erklaren der alten Autoren, schreiben und Aus-
bildung des lateinischen Stils bestandig die
Hauptsache sein” (Beilage X, S. 255.). Ausser der in
den Jahren 1799 und 1801 gehaltenen, eklektisch
und unsystematisch anmutenden ‘Consilia scholasti-
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ca’ findet sich denn auch keine explizit padagogi-
sche Vorlesung im Verzeichnis (Beilage VIII in Korte
1833, S. 214ff.).

Der Vergleich mit Gesners Seminar, das Wolf, wie
die haufigen Zitationen nahe legen, als Vorbild ge-
dient hat, zeigt weitgehende Ubereinstimmungen.
Die Ausbildung an sich sollte ein bis zwei Jahre in
Anspruch nehmen und begrenzte sich auf zwei bis
drei Stunden wochentlich. Wie aus dem Bericht an
das Ober-Curatorium (Korte 1835, S. 315ff.) und ei-
nem Schreiben an den Staatsminister von Massow
(Arnoldt 1861, Beilage XIlI, S. 261f.) hervorgeht,
wollte Wolf wie zuvor Gesner den Lehrgang durch
praktische didaktische Ubungen ergénzen, fur die
er die oberen Klassen der Lateinschule am Waisen-
haus in Halle als eine Art Musterschule vorsah. In-
dem dem Leiter des Philologischen Seminars jeweils
das Amt eines Inspektors bzw. Visitators zukam, be-
stand sowohl bei Gesner wie bei Wolf eine enge
Verbindung zu den Gymnasien und Lateinschulen,
wozu ausserdem Wolfs Gutachtertatigkeit sowie
seine Entwiurfe von Lektionsplanen und Schulord-
nungen (Koérte 1835) beitrugen. Wolf hielt wie zu-
vor Gesner eine enzyklopadische Einfuhrungsvorle-
sung. Wahrend Gesners ‘Primae lineae isagoges in
eruditionem universalem’ (1756), so der Titel der
Nachschrift, neben den Elementen der Philologie
auch eine Einfuhrung in die Historie und Philoso-
phie enthalten, sie also noch véllig in das System
der barocken Polymathie einbezogen sind, wird
Wolf mit seiner Vorlesung zum eigentlichen Be-
grunder der Altertumswissenschaft als eigene wis-
senschaftliche Disziplin (Fuhrmann 1959, S. 201).

4. Philologie und Menschenbildung bei Wolf
und Humboldt

den philologischen Studien einen Eigenwert

zu — man solle sie um ihrer selbst willen schat-
zen und nicht nur wegen ihres propadeutischen
Wertes fur die Brotstudien (Fuhrmann 1959, S.
201f.). Gleichzeitig zeigt sich jedoch an seiner Ein-
schatzung, dass die Kenntnis des Lateins deshalb
unumganglich sei, weil in ihr als der Universalspra-
che der Wissenschaft die meisten Biicher geschrie-
ben sind (S. 202; P6hnert 1898, S. 78, S. 80), eine Ab-
wertung des am Nutzen gemessenen Lateins
gegeniiber dem Griechischen. Ahnlich urteilt spater
Wolf, wenn er der romischen Antike die Originalitat
abspricht, wahrend er im Griechischen den “unge-
trubten Spiegel” derjenigen Vélker und Staaten
sieht, “die in ihrer Natur die meisten solcher Eigen-
schaften besassen, welche die Grundlage eines zu
echter Menschlichkeit vollendeten Charakters aus-
machen” (Wolf 1807/1869, S. 865, S. 887).

Die Erhabenheit des Stoffes, namlich der Zeug-
nisse der griechischen Kultur, brachte es offenbar
mit sich, dass “nicht das buntgemischte Volk ohne
Vorbereitung und Andacht” (S. 809 [Widmung an
Goethe]), sondern nur ein Kreis von Erwahlten,

B ereits vor Wolf sprach Gesner in der ‘Isagoge’

namlich diejenigen, die sich auf dem Gymnasium
auf ein Studium vorbereiten — daftr umso intensi-
ver und ausschliesslicher -, mit ihm beschaftigen
sollten. Somit liefen Wolfs Bestrebungen, die bishe-
rige Hilfsdisziplin Philologie als “exklusive” Diszi-
plin zu institutionalisieren, auf der schulorganisato-
rischen Ebene auf eine scharfere Trennung der
gelehrten von den Volks- und Burgerschulen hi-
naus. Leitend war der Grundsatz, wer nicht “Ge-
lehrter werden will, darf nicht mit den alten Spra-
chen beschéaftigt werden, denn eine oberflachliche
Kenntniss taugt gar nichts” (Kérte 1835, S. 64). Ne-
ben dem ihnen zugemessenen ideellen Bildungsge-
halt wurde die zentrale Stellung der alten Sprachen
im gymnasialen Lehrplan padagogisch durch den
ihnen beigemessenen Wert als formales und mate-
riales Mittel der “Geistesbildung” hervorgehoben
(Wolf 1807/1869, S. 868, S. 870f., S. 882); als solches
fuhrt es hin zu Sprach- und Sachkenntnissen (ebd.,
S. 829; Korte 1835, S. 50, S. 116) — woraus folgt:
“Studium der Sprachen muss vor den Wissenschaf-
ten vorgehen” (Korte 1835, S. 109).

Ein Brief Wilhelm von Humboldts an Wolf vom
23.1.17932 lasst vermuten, dass der Erstere sich bei
der Abfassung seiner Schrift ‘Uber das Studium des
Alterthums, und des Griechischen insbesondere’
(1793), von der er dem Schreiben eine Skizze zur
Kritik beilegte, von grundlegenden Gedanken
Wolfs, wie er sie dann in seiner ‘Darstellung der Al-
terthums-Wissenschaft’?® formuliert hat, leiten liess.
Die Bemerkung: “Dass der Endzwek des Studiums
des Alterthums Kenntniss der Menschheit im Al-
terthum ist, sind ihre eignen Worte” (Humboldt
1990, S. 29), stimmt mit Wolfs Zwecksetzung der Al-
tertumswissenschaft tberein: Gemass Wolf fiuhrt
diese hin zur “Kenntniss der alterthimlichen
Menschheit selbst, welche Kenntniss aus der durch
das Studium der alten Ueberreste bedingten Be-
obachtung einer organisch entwickelten bedeu-
tungsvollen National-Bildung hervorgeht” (Wolf
1807/1869, S. 883). Abgesehen von der Behauptung
eines formalen und materialen Bildungswertes die-
ser Studien sowie deren elitdrem, zuweilen gerade-
zu esoterischem Charakter teilen die beiden Schrif-
ten ausserdem das dem obigen als Voraussetzung
dienende Postulat der Originalitat der griechischen
Kultur, so dass deren Studium das Studium des Men-
schen schlechthin zu reprasentieren vermag; die
Menschenkenntnis in diesem Sinn aber ist der Weg
zur “Menschenbildung” gemadss dem klassischen
“deutschen” Bildungsideal.* Dieses bleibt, trotz
spottischer Kritik von Romantikern wie Tieck, be-
stimmend fur den Lehrplan an héheren Schulen bis
ins 20. Jahrhundert.

1 Vgl. u.a. ‘Der Collaborator Liberius’ (1827) von Willibald
Alexis. Zu ‘Lehrerbilder und Schulmodellen in kulturhis-
torischer Perspektive im Allgemeinen’ vgl. Weber 1999.
Als 31. Charakter findet sich der Philologe Ubrigens be-
reits bei Theophrast.

2 Ein weiterer Brief vom 8.8.1809, in dem Humboldt als Lei-
ter des preussischen Unterrichtswesens den Rat Wolfs
sucht, bezeugt ausserdem, dass sich jener beim Entwurf
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‘Uber die innere und &ussere Organisation der hoheren
wissenschaftlichen Anstalten in Berlin’ (1809/10) auf
Wolfs ‘Grenzbestimmung zwischen dem Unterricht auf
den Schulen und auf den Universitaten’ (in Koérte 1835, S.
95ff.) gestutzt hat.

3 Die ‘Darstellung der Alterthums-Wissenschaft’ beruht auf
der Vorlesung tber ‘Encyclopéadie und Methodologie der
Studien des Altertums’; eine Nachschrift dieser Vorlesung
wurde publiziert u.a. von J.D. Gurtler (1831).

4 Zur Relativierung dieser Zuschreibung als “deutsch” vgl.
den Beitrag von Rebekka Horlacher in dieser Nummer.
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