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Schulbiicher als Quellen
einer dritten Dimension
in der Realitatsgeschichte
von Erziehung und
Unterricht.

Uber neue Konzeptionen in der historisch-pidagogischen Schulbuchforschung

(Red.) Die historische Schulbuchforschung ist
ein zu Unrecht marginalisiertes Forschungs-
gebiet der padagogischen Historiographie.
Das ist deshalb besonders bedauerlich, weil
Lehrmittel generell mehr tiber die Schulwirk-
lichkeit berichten als etwa Lehrplan- oder
Schulfachforschung: Sie sind die massgebli-
chen Steuerungsgrossen von Unterricht, dem
Kerngeschift der 6ffentlichen Schule.

B Marc Depaepe/Frank Simon

1. Das Inseldasein der Schulbuchforschung

len Gesellschaft fur historische und systematische

Schulbuchforschung wurden wir mit einem Refe-
rat Uber neue Konzeptionen in der — wir nehmen an
“historischen” — Schulbuchforschung angektndigt.
Aber gibt es in der heutigen Geschichtsschreibung
wirklich neue Ansatze in der Schulbuchforschung?
In Spanien, wo letztes Jahr in Alcalad de Henares die
ISCHE-Konferenz ‘Books and Education’? organi-
siert wurde, veroffentlichte die Zeitschrift ‘Historia
de la Educacién. Revista Interuniversitaria’ als Vor-
bereitung schon ein Themenheft tber Schulbtcher.
In der Einleitung heisst es, dass “los manueles esco-
lares” einen neuen Wissenschaftsbereich darstellen:
“un nuevo campo de conocimiento”. Das gilt nicht
nur im kulturhistorischen Sinn — der Geschichte des
Schulbuchs an sich —, sondern auch fur die Geschich-
te von Erziehung und Unterricht. Dort ist nachzule-
sen, dass als Forschungsthema das Schulbuch zum
Ort der Begegnung flr verschiedene Teilbereiche
der padagogischen Historiographie geworden ist:
“convergen en él la historia del curriculo, la historia
de las disciplinas escolares y la moderna historia in-
terna de la escuela o de la practica escolar” (Puelles
Benitez 2000, S. 5).

Als historisch-padagogische Forscher interessiert
uns vor allem Letzteres. Bereits 1995 erérterten wir

l m Programm der Jahrestagung der Internationa-

ZpH Jg. 8 (2002), H. 1

in der ‘Paedagogica Historica’ die inzwischen schon
des ofteren zustimmend zitierte Klage (Herbst
1999, S. 740f.; Escolano 2000, S. 202), dass die histo-
risch-padagogische Geschichtsschreibung aufgrund
der unterschiedlichsten Motive nur sehr wenig da-
riber wisse, worauf es in diesem Fachbereich ei-
gentlich ankommt: namlich auf die Art und Weise,
wie Bildung, Erziehung und Unterricht in der Ver-
gangenheit eigentlich aussahen (Depaepe/Simon
1995). Gerne wirden wir glauben, was die spani-
sche Einleitung verspricht, aber leider mussen wir
feststellen, dass sich dieser “Ort der Begegnung”
noch nicht in zahlreichen konkreten Resultaten nie-
dergeschlagen hat, was Gbrigens auch die Textaus-
wahl belegt. In den meisten Landern — und das gilt
auch fur Vorreiter wie Frankreich, Spanien,
Deutschland und Kanada - beschrankt sich die
Schulbuchforschung, wenn sie die Phase der Inven-
tarisierung des Materials Ubersteigt, auf das Studi-
um einiger ideologisch beladener Themen (die mit
der aktuellen Forderung nach “politischer” Kor-
rektheit hinsichtlich Nationalismus, Religion, Gen-
der usw. begriindet werden) oder auf die Entwick-
lung spezifischer Fachinhalte3.

Diese Schulbuchforschung “an sich” ist naturlich
wertvoll, aber sie entspricht nicht unbedingt den Er-
wartungen der Erziehungsgeschichte. Sie kann
wohl zum besseren Verstandnis der Schule als Wis-
sensvermittlerin in der Gesellschaft beitragen, da
die Inhalte der Schulbtcher ja von den staatlichen
Instanzen kontrolliert werden, aber Uber den ge-
nauen Unterrichts-Lern-Prozess sagt sie wenig oder
nichts aus. Wir meinen, dass eine Ausrichtung auf
den spezifischen Ausbildungsaspekt hierbei nitz-
lich sein kénnte, und dies sowohl beim Unterrichten
(Intentionalitat der Lehrkraft) wie beim Lernen
(wobei die Wirkung der Lehrstoffverarbeitung
beim Schuler noch immer eine zentrale Rolle spielt).
Das muss nicht zum Ausverkauf eines bestimmten
Forschungsbereiches zu Gunsten eines anderen
fUhren, denn die eventuelle Bereicherung der histo-
risch-padagogischen Forschung durch die Schul-
buchforschung kann sich schliesslich als nttzlich far




Schulbuch (E.V. Eerste beginsels van landbouwkunde Vol-
gens de programma der Lagere Scholen. Thielt 1889)

die Kulturgeschichte (der Schulblcher) erweisen.
Historisch-padagogisch orientierte Schulbuchfor-
schung offenbart naturlich Prozesse und Struktu-
ren, die zur schulischen Kultur gehoéren, aber diese
koénnten durchaus als kondensierte “Grammatiken”
der Modernisierung und Globalisierung der Schlis-
sel zum besseren Verstandnis der gesellschaftlichen
Entwicklung der vergangenen Jahrhunderte sein.
Dies gilt auf jeden Fall dann, wenn Schulblcher in
ihrer Langzeitentwicklung erforscht werden (z.B.
Liedtke 1993 und 1997), was zum Anlass fur einen
Vergleich mit diachronischen Entwicklungen der
materiellen Kultur der Gesellschaft genommen wird
(Gaus 2001). Dies ist ein weiterer Grund, die inter-
disziplinare Schulbuchforschung voranzutreiben. In
diesem Sinn versuchen wir gemeinsam mit den fran-
z6sischen und spanischen Behorden ein “pan-euro-
paisches” Projekt zu entwickeln.

Wir wollen dies hier anhand unserer Erforschung
des alltaglichen Schulbetriebs von 1880-1970 (De-
paepe et al. 2000), welche wir gezwungenermassen
ohne Schulbuchanalyse betreiben mussten, ver-
deutlichen. Wie wir bei einer der vorigen ‘Ichenhau-
ser Tagungen’ der internationalen Gesellschaft fur
historische und systematische Schulbuchforschung
schon dargelegt haben, fuhrte die Ironie des Schick-
sals dazu, dass die Finanzierung unserer Studie der
alltéaglichen Schul- und Klassenrealitat schon geneh-
migt worden war, bevor dies fur die Inventarisie-
rung der belgischen Schulbticher der Fall war (Cat-
teeuw/Depaepe/Simon 1998). Aber vielleicht wird
diese ungewollte “Beschrankung” hinterher auch
besonders eindrucklich belegen, welche massgebli-
che Rolle die Schulbuchforschung spielen kann.

2. Wie haben wir die pddagogisch-didakti-
sche Realitédt in der Schulklasse tatsachlich
erfasst?

ass der Horizont der historischen Paddagogik
D einen blinden Fleck beziiglich des in der Ge-

schichte der edukativen Arbeit Entwickelten
hat, ist nicht nur durch einflussreiche Forschungs-
traditionen bedingt, sondern hat seine Ursache vor
allem im bestehenden Quellenmaterial®. Quellen,
die “direkte” Informationen tiber das Geschehen im
Klassenzimmer liefern, sind selten. Deshalb ist der
Unterrichtshistoriker methodologisch in erster Linie
auf indirekte Quellen angewiesen. Mit genau die-
sem Quellenproblem wollen wir uns nun kurz be-
fassen. Unsere These ist, dass die Schwierigkeiten
nicht so untberwindlich sind, wie dies auf den ers-
ten Blick aussieht. Quellen indirekt zu nutzen ist ab-
solut keine Neuigkeit: In der Geschichtsschreibung
ist dies durchaus ublich. Gleichzeitig méchten wir
aber darauf hinweisen, dass wir mit dem Studium
dieser weitherum noch unbekannten “Classroom-
history” (Dams/Depaepe/Simon 1999b) einen Bei-
trag zur Theoriebildung zu liefern hoffen. Wir un-
terstltzen die Bemerkung von Heinz-Elmar Tenorth
(1996) voll, dass der inspirierende Einbahnverkehr
aus der Mainstream-Geschichte (wo die Theorie am
liebsten bei der Soziologie entlehnt wird) wahrend
der vergangenen Jahrzehnte zur Blute der Rea-
litatsgeschichte von Erziehung und Unterricht bei-
getragen, sich inzwischen aber absolut abgenutzt
hat. Alle diese ausgeliehenen Theorien haben als
gemeinsamen Nenner, dass sie die Funktion der
Schule auf die eines Instituts reduzieren, das be-
stimmte Funktionen wie Sozialisieren und Diszipli-
nieren erfullt, und dass sie fur die Zielgruppe - die
Schuler und Schlerinnen - keine andere Rolle vor-
sehen, als das geduldige Ertragen dieser Bemuhun-
gen. Wir brauchen einen neuen Ausblick, eine neue
Art und Weise der Interpretation, die der Schule ge-
recht wird. Ein solcher Ausblick kann sich erneut
von Tenorths Einsicht inspirieren lassen, derzufolge
das Fundament der Schulung die paradoxale Bezie-
hung zwischen der Freiheit des lernenden Subjekts
(Lernen) und dem notwendigen Zwang des Unter-
richtens (Erziehen) ist. Wir konnten als Aufgabe ei-
ner neuen Geschichte von Erziehung und Unterricht
die Offenlegung der Implikationen dieses Parado-
xons auf sozialer Ebene definieren.

Ein Forscher, der auf diesem Gebiet arbeitet, wird
selbstverstandlich Interesse an der Erforschung der
Interaktion in der Klasse, der “Classroom Ethnolo-
gy”, des Schulklimas haben, wie das zum Beispiel in
der stimulierenden Qualitatsstudie eines Martyn
Hammersley (1990) der Fall war, die auf den ersten
Blick einen fur “Classroom-History” dusserst brauch-
baren Fragenkatalog einsetzt. Trotzdem glauben
wir, dass es flur Historiker nicht ratsam ist, sich auf
die Informationen einer “Vorort-Beobachtung”,
wie sie zum Beispiel in den Berichten von Schulauf-
sichtsbehérden und Schulleitern zum Ausdruck
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kommt, zu verlassen. Ein historischer Padagoge, der
in dieser Richtung forscht, wird sich aber mit Anga-
ben begniigen mussen, die recht unprazise sind und
es deshalb nicht erlauben, nachvollziehbare Schluss-
folgerungen zu formulieren. Hammersleys Schluss-
folgerungen gehen von Angaben aus, die es in der
Regel nicht geschafft haben, auf amtlichen Doku-
menten festgehalten zu werden. Hierbei handelt es
sich um mikroskopische Beobachtungen, deren Re-
levanz fast nur augenzwinkernd akzeptiert werden
kann, wie es Geertz (1975, S. 7) recht bildlich formu-
lierte. Dies alles bedeutet nicht, dass die Berichte
von Beobachtern und Teilnehmern® nutzlos waren
fur eine Classroom-History. Worauf wir hinaus wol-
len, ist, dass der auf der Hand liegende ethnogra-
phische Einfluss nicht dazu fuhren sollte, das Quel-
lenmaterial exzessiv zu filtern. In den Quellen nur
nach einem “externen Observator” oder nach der
“Stimme" der Partizipanten zu suchen, ist nicht der
einzige Weg.

Diese These gewinnt an Gewicht, wenn wir den
“Klassiker” der Classroom-History zur Hand neh-
men. 'How Teachers Taught’ von Larry Cuban ver-
trat das Konzept “Grammar of Schooling”. Dieses
leidet unter der Begrenzung des Forschungsgebie-
tes, fur die sich der Autor bewusst entschieden hat-
te: “In describing classroom practices, | had to nar-
row my scope. This study excludes descriptions of
the emotional climate in classrooms and informal
relationships between teachers and students” (Cu-
ban 1993, S. 9). Deshalb hinterfragt Cubans Frage-
bogen nur das Sichtbare oder das sinnlich Wahr-
nehmbare: “the ratio of teacher talk to student
talk”, “the degree of physical movement”, “the ar-
rangement of classroom furniture”. Obschon Cuban
seine Haltung als motivierte Gebietsbegrenzung
ausgibt, scheint ihn die Annahme, dass das Verhal-
ten das Sichtbare ist, doch in die Irre zu fihren, und
er scheint nach einem Begriff von Clifford Geertz
(1975, S. 2), ein Opfer der “behaviourist fallacy” zu
sein.

Im Grunde genommen haben wir damit noch gar
nichts Uber die von uns bevorzugte Quelle gesagt,
die es uns unserer Meinung nach erlaubte, eine
“Thick Description” (Geertz 1975) der Klassenpraxis
zu geben und auch eine Idee der Frequenz von Ver-
haltensformen. Hierbei handelt es sich um eine im
wahrsten Sinne des Wortes traditionelle Quelle: die
padagogischen Zeitschriften (De Vroede et al. 1973-
1987). Als Quelle erfullen sie unsere beiden wich-
tigsten Bedurfnisse.

Sie sind zum Ersten eine konsistente Quelle, weil
sie sich sehr regelmassig mit der Klasse befassen
(wochentlich, halbmonatlich). Naturlich ist es so,
dass Zeitschriften erscheinen und wieder eingestellt
werden. Eine “Reprasentativitat” kann durch eine
Auswahl garantiert werden, die sich auf unter-
schiedliche und nicht nur ideologische Kriterien ver-
lasst. Diese Kriterien kénnen einen breiten Facher
von Differenzen abdecken: politische Einstellung,
didaktischer Einfluss, padagogische Orientierung,
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organisatorische Zugehérigkeit, Identitat der Auto-
ren. Die Idee besteht darin, moglichst viele Diffe-
renzen zu integrieren, ohne auf eine schon beste-
hende Typologie zurtickgreifen zu mussen. Weitere
Differenzen kénnen selbstverstandlich in den Zeit-
schriften selbst entdeckt werden. Auf der Grundla-
ge von fruher bereits untersuchten Inhaltsangaben
wahlten wir so zwolf Zeitschriften aus, die sich auf
drei Schlusselperioden konzentrierten: die 80er Jah-
re des 19. Jahhunderts, die 30er Jahre und die 60er
Jahre des 20. Jahrhunderts.

Zweitens erlaubt eine depersonalisierte Lekttre
der Zeitschriften, das heisst eine Nichtberucksichti-
gung der Individualitat des Autors, die Moglichkeit
einer “Thick Description”. Sie ermdéglicht es uns, ei-
nen Blick hinter die sichtbare Klassenpraxis zu wer-
fen: auf die Strategie, die Hintergedanken, die Vor-
behalte und die doppelten Boden. Die Zeitschriften
diskutieren dartber hinaus nicht nur die Klassen-
praxis, sondern auch allgemein-padagogische und
soziale Themen, so dass wir die Zusammenhange
zwischen den verschiedenen Bereichen explorieren
kénnen. Aber die Frage bleibt: Erzéhlen die Zeit-
schriften uns eigentlich wirklich etwas tGber die Un-
terrichtspraxis oder bringen sie uns nur auf einen
Irrweg? Beschreiben die Zeitschriften die “Realitat”
oder dokumentieren sie nur Wunschdenken, ideali-
sierte Darstellungen des Verhaltens in der Klasse?
Mit anderen Worten: Wie steht es um die Normati-
vitat? “Normativitat” ist nur ein Problem fur den Ei-
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ligen, der alle Interpretationsprobleme elegant mit
dem Gesetz der Diskursanalyse umgehen will, der-
zufolge Text eher handelt als beschreibt und die Bil-
der und Kategorien, die er beinhaltet, automatisch
Wirklichkeit werden. Aber Normativitat ist kein
Problem, wenn die Normen beschrieben werden
kénnen, die in einer bestimmten Epoche galten.
Dartber hinaus wird wohl niemand behaupten
kénnen, dass das, was in der Klasse geschah, nicht
von Normen gelenkt wurde. Natirlich respektieren
Lehrer und Schuler bestimmte Normen. Wird diese
einfache Behauptung akzeptiert, dann kann Nor-
mativitat heuristisch doppelt interessant sein: Nor-
mativitat als Normativitdt im eigentlichen Sinne
und Normativitat als Normalitat.

Im Zusammenhang mit der ersten Interpretation
gibt es die An- oder Abwesenheit spezifischer Emp-
fehlungen. Indem die Zeitschrift spezifische Richtli-
nien verkundet, erfullt sie die Aufgabe eines Repor-
ters: Ungewolit zeichnet sie so ein Portrat des
Lebens und der Gewohnheiten in der Klasse. Im Zu-
sammenhang mit der zweiten Interpretation ver-
mitteln die Zeitschriften ein Bedeutungssystem und
eine Art und Weise des Denkens. Ist es ein “Dis-
kurs”, eine “Mentalitat”, eine “Kultur” oder eine
“ldeologie”? Die spezifischen Regeln und Vorschrif-
ten wahren Normativitat als ein Ideal, aber wir kén-
nen “Normativitat” auch untersuchen als das, was
wirklich geschah, als Verhaltensnorm. Wir mussen
Verhalten durch das Prisma von Uberzeugungen,
von Weltanschauungen (De Folter 1987, S. 13f.) ob-
servieren. Manche Ideologien verhindern bestimm-
te Verhaltensformen oder schrénken sie ernsthaft
ein. Wenn wir davon ausgehen, dass Zeitschriften
ein guter Spiegel der Klassenpraxis sind, dann wol-
len wir damit nicht sagen, dass Lehrkrafte auch all
das taten, wozu sie verpflichtet waren. Das hatte im
vergangenen Jahrhundert bedeutet, dass sie es
Franz von Assisi in Sachen Gute, Demut, Barmher-
zigkeit, Edelmut und Ahnlichem gleich getan héat-
ten. Einige Denkschemen sind zweifelsohne zwin-
gend. Eine antagonistisch-diachrone Methode - in
Zeitschriften aller Richtungen quer durch alle Epo-
chen werden bestimmte Referenzen Uberprift — er-
moglicht es, diesen Denkschemen auf die Spur zu
kommen.

3. Welche Resultate brachte dies?

iese Forschungsart lieferte schliesslich Bewei-
Dse fur Cubans Konzept einer “Grammar of

Schooling”. Auch wir fanden heraus, dass
das Leben in Schule und Klasse weitlaufig von einer
“Grammatik” beherrscht wurde.® Nur schrieben wir
dieser Grammatik in Ergénzung und Korrektur Cu-
bans eine doppelte Dimension zu: eine didaktische
und eine padagogische.

Die Primarschule war schliesslich der wichtigste
Ort, wo Erziehung und Unterricht zu einer Einheit
verschmolzen. Implizite Auffassungen und Erwar-
tungen hierzu wurden im Laufe der Zeit immer star-

ker formalisiert und strukturiert. In diesem Sinne ist
es durchaus verantwortbar, von einer “Grammatik
der Padagogisierung” als Ergédnzung zur “Gramma-
tik der Schulung” (oder besser “Verschulung”) zu
sprechen. Die oftmals ungeschriebenen formellen
Regeln des Instituts Schule konnten nicht von ihrer
padagogischen Grundsemantik getrennt werden.
Es wurde Wissen unterrichtet, aber der in der Schule
unterrichtete Lehrstoff stand in direkter Beziehung
zur Personlichkeitsentwicklung des Kindes als zu-
kunftiges Mitglied der Gesellschaft. Ein verbesserter
Unterricht sollte mindigere Menschen hervorbrin-
gen.

Das padagogische Paradoxon, mit dem die im-
mer professionelleren Lehrkrafte dauernd konfron-
tiert wurden, bestand darin, dass der emanzipatori-
sche Anspruch die zunehmende Abhéangigkeit von
einem im Voraus definierten “Lehrplan” oder “Cur-
riculum” beinhaltete. Die Lehrkraft, deren padago-
gische und didaktische Kompetenz direkt von der
“korrekten” Umsetzung dieses impliziten Regel-
werks abhing, war dartber hinaus ein autoritdrer
Leiter und erfahrener Fuhrer. Er stand am Steuer
der Erziehungseinrichtung, die Unterricht genannt
wurde. Er wusste nicht nur, wohin das Abenteuer
der sich entwickelnden Kinder fiuhrte, sondern
kannte auch den Weg, den es zu beschreiten galt.
Nur auf blinden Gehorsam konnte das Ideal der
Selbstverwirklichung und uneingeschrénkten Frei-
heit bauen. Die Schule, als Vorabdruck und gleich-
zeitige Reduktion des tatsachlichen Lebens, erfor-
derte den Kompromiss zwischen Freiheit und
Zwang. Die Kinder sollten sich unter der kundigen
Anleitung der so weit als méglich unsichtbaren,
aber auf jeden Fall festen Hand des “Meisters” ent-
falten kénnen. Inhaltlich durfte der in den Fachzeit-
schriften propagierte Umgang mit dem Kind sich
auf die Dauer dem als weiblich geltenden Ideal der
Sanftmut annahern. Die pddagogischen Meinungs-
macher der erforschten Perioden waren aber Uber-
zeugt, dass die Frage der zunehmenden Professio-
nalisierung Mannersache war.

Was die Didaktik betraf, wurden die Grundmus-
ter der schulischen Grammatik in den 80er Jahren
des 19. Jahrhunderts endgultig verdeutlicht. Man
erlebte in einer Zeit des industriellen Fortschritts
und einer neokapitalistischen Gesellschaftsordnung
die Grindung der Schulzeit und des Schulraumes.
Der padagogisch-didaktische Parcours wurde seit
dem belgischen Modellprogamm von 1880 Uber die
logische Ordnung von Lehrstoff und Lehrmitteln
konkret festgelegt (Depaepe et al. 2000, S. 243). An
sich sieht die Entwicklung bis 1970 ziemlich einfach
aus. Es wurde eine Art Wissensniveau bestimmt,
welches von der fur bestimmte Gruppen zur Verfu-
gung stehenden Zeit abhing. Die Fraktionierung
der Zeit und der Gruppen war problematisch, weil
die angewandten Organisationsprinzipien der
Gleichheit und Gleichzeitigkeit faktisch nicht mit
den padagogischen Idealen der individuellen Ent-
faltung Ubereinstimmten, die seit der Aufklarung -
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und auch schon davor - verkiindet wurden. Aber so
einfach war das alles nun auch wieder nicht, denn
nicht nur die Anktndigung eines Wissensniveaus
sorgte fur die Inkonsistenz der pddagogischen Idea-
le.

Die padagogischen Ideale beinhalteten bereits
Inkonsistenzen, die sich auch in der Schule offen-
barten. Dadurch wurde die interne theoretische Un-
vereinbarkeit der “hoheren” Padagogik der Vor-
denker wie Rousseau und Pestalozzi auch in der
Form praktischer Probleme bei der Schulorganisati-
on erkennbar. Oelkers (1996) und Cuban miteinan-
der kombinierend kénnten wir behaupten, dass die
“reine” Theorie als padagogische “Fundamentalse-
mantik” die Sinngeberin fur das formelle System
der Richtlinien war, wie es in der “Grammar of
Schooling” (vgl. Depaepe et al. 2000, S. 153ff.) fest-
gehalten wird. So wurden aus dem von Kant formu-
lierten “Paradoxon der Erziehung” — mit Zwang zur
Freiheit erziehen - im schulpadagogischen Diskurs
der Praxis Begriffe wie die “Freiheit unter Anlei-
tung” und die “unsichtbare Hand"” geschopft. Die
Tatsache, dass die schulischen Regeln die Inkonsis-
tenz der padagogischen Theorien widerspiegelten,
war mitverantwortlich dafar, dass die sich immer
weiter ausweitende “Verschulung” der Schule be-
ziehungsweise Primarschule nicht in Frage gestellt
wurde. Deshalb spielten auch die eventuell formu-
lierten Widerstande — beispielsweise die 68er-Revol-
te — nur am Rand eine Rolle fur das Schulleben. Die
“Verschulung” beanspruchte “padagogische Kor-
rektheit”, weil sie die Paradoxa der Theorie inte-
grierte.
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Als Folge der Kongruenz der Ambivalenzen von
Ideen und Idealen aus der “héheren” Padagogik
tendierte der Diskurs der “niederen” Padagogik —
das heisst das alltagliche Echo bei Schulmitarbeitern
in Zeitschriften — zum sogenannten “goldenen”
Mittelweg. Das ausserte sich nicht nur in der Syn-
these von Zwang und Freiheit, sondern auch im Um-
gang mit “dem Leben”, dem “Interesse fur das
Kind” und dem Bedurfnis zur persénlichen Weiter-
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bildung. Die Schule musste naturlich eine Vorberei-
tung auf das Leben sein, wobei das wirkliche Leben
aber grosstenteils ignoriert wurde. Die Schule muss-
te sich an den Interessen der Kinder orientieren,
aber das geschah in erster Linie durch einen im Vo-
raus definierten Lehrplan. Die Schule zielte auf die
individuelle Entwicklung, aber der Schuler wurde
schliesslich von der Klassengruppe standardisiert.
Der Lehrplan war eine von aussen auferlegte Norm.
Diese musste innerhalb einer im Voraus festgeleg-
ten Frist erfullt werden, was dann als Normalitat
galt, als durchschnittliche Begabung. Schiilern, die
das nicht schafften, wurden die Adjektive “lang-
sam” oder “faul” an die Brust geheftet, oder sie
wurden spater anhand neumodischer Klassifikati-
onen aus der Psychologie, die ab 1960 langsam
ihren Weg bis in die Primarschulen fanden, einge-
stuft. Aber die Idee der Auslese der Schiler nach so-
zial-darwinistischen Gesichtspunkten fand in Belgi-
en kaum Anhéanger. Die Primarschule blieb in ihrer
Finalitat als Grundschule fur alle hoflich egalitar.
Wer den Anforderungen nicht gentgte, wurde
nicht verstossen, sondern geférdert. Die Parabel des
verlorenen Schafes war in padagogischen Kreisen
sehr beliebt. Sie war im Einklang mit der padagogi-
schen Semantik der individuellen Entfaltung. In der
padagogischen Theorie wurde schliesslich nicht be-
hauptet, bestimmte Personlichkeiten kénnten sich
nicht entfalten, aber die technischen Ratschlage
hierzu waren selten. Wie dieses Problem zu meis-
tern war, blieb der professionellen Kompetenz der
Lehrkrafte Uberlassen.

Eigentlich hat es den Anschein, dass es ein Jahr-
hundert dauerte, bis man in den padagogisch-di-
daktischen Paradoxa den Durchblick hatte. In den
Jahren nach 1880 wurden diese von den Zwangen
des jungen Schulsystems — mit der Methode, dem
Weg und der Wahrheit Uber Wissen und Tugend -
noch unter Kontrolle gehalten. Sporadisch wurde
die Frage nach Individualisierung des Klassenunter-
richts gestellt, aber das Bedurfnis nach Formalisie-
rung war so gross, dass das sich entwickelnde Sys-
tem des Lehrplans und der daran gekoppelten
Lehrstoff(-jahres-)klassen nicht wirklich in Frage ge-
stellt oder kritisiert wurde. Die Ubergeordnete
Struktur der Ideen aus der reisenden Bibliothek der
padagogischen Ideale bestand aus Ordnung, Klar-
heit, Ubersichtlichkeit und Maéssigung, mit einem
Wort: aus Claritas.

In den 30er-Jahren des vergangenen Jahrhun-
derts entstand ein Misstrauen gegen das Lehrplan-
system und fand der Ruf nach Individualisierung
fast Gberall Anhanger. Er war Bestandteil eines Zeit-
geistes, der Leidenschaft, Romantik, Erhabenheit
und Tiefenwirkung betonte. Mit ihren Auffassun-
gen von der Volksverbundenheit, der Heldenvereh-
rung und dem Fuhrerkult befanden sich die frei-
heitsbegeisterten Kinderfreunde in den 30er Jahren
durchaus in der Nachbarschaft zahlreicher Adepten
der faschistischen Neuen Ordnung, was wieder mal
beweist, dass die Existenz eines bestimmten Zeit-

geistes die ideologischen Gegenséatze einer Periode
Ubersteigt. Aber dieser “Zeitgeist” war nicht genau
definiert: “Das Leben”, auf das die Schule vorberei-
tete, konnte alles Mdgliche sein. Es hing davon ab,
was man unter “kinderfreundlich” verstand.

Die reformpadagogische Sensibilitat der Kindori-
entierung spielte bis in die 60er Jahre eine grosse
Rolle, aber dann wurde wieder fur Ordnung ge-
sorgt. Die Synthese schien erreicht; der Weg war zu
Ende. Es galt wieder eine neue Sachlichkeit, Be-
dachtigkeit, Vorsicht und eine “No Nonsense”-Ein-
stellung. In den 80er Jahren des 19. Jahrhunderts
hatte sich die Primarschule in der Gesellschaft als
padagogisch-didaktische Insel etabliert, die ihren
eigenen Zeitverlauf hatte. Das Institut der “Lehr-
planzeit” hatte den landwirtschaftlichen Rhythmus
endglltig gebrochen. Allerdings tauchten mit der
"Gleichzeitigkeit”, mit der Reformpadagogen den
Unterricht auf Regen, Wind und Sonnenschein ein-
stellen wollten, Erinnerungen an das alte Ideal der
Einheit mit dem “natdrlichen” Rhythmus auf: Kein
Unterricht Gber Apfel, wenn die Apfelernte schlecht
ausfiel, und Uber Schnee wurde nur gesprochen,
wenn Schnee lag. Das gleiche galt fur die Handar-
beit, die 1880 als praktisches Element des Berufsle-
bens moéglichst von der Schule fern gehalten wurde,
die aber spater Uber die reformpadagogische Idee
der harmonischen Entwicklung von der Schule wie-
der entdeckt und integriert wurde. Wie sich heraus-
stellte, hing die ganze Rhetorik von “der Schule fur
das Leben” mit dem Ruckzug des Lebens aus der
Kinderwelt zusammen. Als 1960 die wirtschaftli-
chen Voraussetzungen dafur bestanden, dass die
Kinder nach der Primarschule auch weiterfihrende
Schulen besuchen konnten, verschwand die Not-
wendigkeit des reformpadagogischen Gedankens
der 30er Jahre. Er wurde ab dann nur noch als Még-
lichkeit gehandelt.

Sowieso erhielten strukturelle Probleme im Zu-
sammenhang mit der Schule als System, wie bereits
erwahnt, im Laufe der Jahre nur sehr selten eine
strukturelle Losung. Wenn dies wie bei den Prufun-
gen wohl der Fall war, dann sorgte dies fur Zweifel.
Der Ruf nach Synthese — oder der Einheit der Wider-
spriche — musste nicht mit einer Struktur verwirk-
licht werden, sondern durch das padagogische Ta-
lent einer Lehrkraft. Es war ihr Auftrag, die
Paradoxa der padagogischen Theorie zu I6sen. Sie
war gewissermassen “der Beamte der Methode”.
Dabei wurde ihr in den 60er-Jahren aber eine ge-
wisse Freiheit gelassen, um der Methode innerhalb
der Grenzen des padagogisch-didaktisch Akzeptab-
len eine eigene Form zu geben. Wenn dieses Talent
fehlte, dann blieb nur das nackte System Ubrig. Die
Schulordnung war eine “rationelle” Notwendig-
keit, die gut aussah und vertretbar war. Aber das
gute Funktionieren des Systems — die didaktische
Grammatik und padagogische Semantik — war den
Lehrkraften noch immer selbst Gberlassen.

ZpH Jg. 8 (2002), H. 1
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4. Riickkopplung zum Schulbuch

Es kénnte durchaus sein, dass ein Aspekt der Eigen-
heit der “Grammar of Schooling” uns in der oben
beschriebenen Studie entgangen ist, wegen der
“Omission” der Schulbtcher. Wir brauchen nicht in
alten didaktischen Modellen (wie dem didaktischen
Dreieck) nachzuschlagen um zu verstehen, dass in
der Schule die Interaktion zwischen Lehrkraft und
Schuler tatsachlich durch den “Lehrstoff” vermittelt
wird und dass die Art des Lehrstoffs den didakti-
schen und vielleicht sogar den padagogischen Wer-
degang in der Klasse mitbestimmt (vgl. z.B. Crahay/
Lafontaine 1986).

Die zukunftige Erforschung der “Grammar of
Schooling” muss deshalb — nach einem Begriff von
Jerome Bruner (vgl. Halens 2000) - gleich die struk-
turellen Merkmale der fachinhaltlichen “Formatie-
rung” des kindlichen Verhaltens bertcksichtigen.
Was wir in unserem Buch erwéahnen, ist nur der gro-
be Rahmen, in dem sich das Spiel von Unterrichten
und Lernen abspielte, wahrend die stillschweigend
akzeptierten Regeln, denen die “Maternitit des
Lernens” gehorchte, durchaus disziplingebundene
Charakteristiken aufweisen kann. Das Unterrichten
von Mathematik und Geschichte sind einfach zwei
verschiedene Dinge. Trotzdem wurden in der Schul-
buchforschung traditionell vor allem die humanwis-
senschaftlichen Facher berucksichtigt, und das lag
wahrscheinlich daran, dass die Schulbuchhistoriker
aus diesen Fachrichtungen stammten. Mit Ossen-
bach/Somoza (2001, S. 30ff.) mdchten wir fur eine
ausgeglichene Entwicklung der Schulbuchfor-
schung in verschiedenen Wissenschaften pladieren.
Schulbicher von Fachern wie Mathematik, Physik,
Chemie sind mindestens genauso interessant fir die
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Forschung wie Geschichtsbicher. Das gilt insbeson-
dere dann, wenn man von der These ausgeht, dass
die Kontinuitat im didaktischen Prozess in den na-
turwissenschaftlichen Fachern wahrscheinlich viel
grosser ist als in den Geisteswissenschaften.

Wie dem auch sei: Die vergessene fachinhaltliche
Dimension der internen Geschichtsschreibung von
Erziehung und Unterricht kann wahrscheinlich am
besten als “Grammatik des Wissenserwerbs” be-
schrieben werden. Abh&ngig vom zu unterrichten-
den Lehrinhalt erhielt der Prozess der Ausrichtung
der Aufmerksamkeit, des Weckens von Erwartun-
gen und der Suggestion neuer Sinngebung immer
andere Akzente. Deshalb kann die methodische
Konstruktion des “Lehrgesprachs”, das von der
Lehrkraft kontrolliert wird, nur dann géanzlich be-
griffen werden, wenn die inhaltliche Struktur des
zu erwerbenden Wissens einkalkuliert wird. Diese
muss Uber die Analyse einer relativ homogenen und
konsistenten Quelle wie die Schulbtcher (vgl. Chop-
pin 2000; Choppin, im Druck) recht einfach in ihrer
historischen Entwicklung nachvollziehbar sein.
Naturlich — dies nur am Rand - determinierte der
fachinhaltliche Wissenserwerb auch den Denkraum,
in dem sich das padagogische Paradoxon von Frei-
heit und Zwang bei den “Konsumenten” des Unter-
richts enfalten konnte. Das sollte im Kontext der ko-
lonialen péadagogischen Historiographie bei der
Schulbuchforschung sowieso eine zentrale Rolle
spielen (Vinck 1995/1999). Ubrigens macht sich im
Zusammenhang mit den padagogischen Implikati-
onen des in der Schule Gelernten noch ein anderes
Paradoxon bemerkbar: Kognition und Emotion. Un-
abhéngig von der Frage, wie erlerntes Wissen in
Verhalten umgesetzt wird - ein Problem, das durch
die “Curriculum History” zu leichtfertig GUbersehen
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wird -, muss sich eine padagogische Realitatsge-
schichte auch mit den Konsequenzen des Wissenser-
werbs befassen (Depaepe/Simon 1995).

Hiermit berthren wir aufs Neue die Spannung
der Verinnerlichung der extern (mit anderen Wor-
ten lehrplanmaéssig) vorgeschriebenen Normen, die
teilweise — wie bereits in unserer Studie erwahnt —
geldst werden kann, indem wir die Normativitat als
Normativitat und als Normalitat untersuchen. Ei-
gentlich sind die bisher beschriebenen Techniken
“Thick Description” und “Close Reading”, die wir
bei einer historischen Reihe von Zeitschriften ange-
wandt haben, problemlos bei einer Serie von nach-
einander erschienenen Exemplaren derselben (oder
analoger) Schulbtcher anwendbar. Sie ebnen den
Weg weit mehr als in Zeitschriften beschriebene
Lektionen, weil sie es ermdglichen, die inhaltliche
Komponente der “Grammar of Schooling” zu ent-
decken. Ubrigens muss auch die Schulbuchfor-
schung (genau wie die Zeitschriftenforschung in un-
serer Studie) so weit wie moglich mit dem Studium
anderer Artefakte der padagogischen Interaktion
der Vergangenheit kombiniert werden, wie bei-
spielsweise Schulhefte, aber auch andere lkonen
der materiellen Kultur einer Schule (Banke, Tinten-
topf, Fullfederhalter, Tafelkarten).” Eine solche
Kombination erlaubt nicht nur eine Verifikation des
“Textes” der erforschten padagogischen Prozesse,
sondern erméglicht dartber hinaus die Perspektive
einer sinnvollen Kontextualisierung in der Geschich-
te, umso mehr als die Schulbtcher sich in der po-
puldren Kultur der niederen Klassen einen nicht
unwichtigen Platz als Symbol der Gelehrsamkeit er-
worben hatten. Deshalb verdient bei der weiter-
fuhrenden Exploration der internen Realitatsge-
schichte des Unterrichts die Querverbindung mit
den Periodika eine vorrangige Aufmerksamkeit. Die
Inventarisierung der belgischen Schulbucher belegt,
dass Schulbuchautoren in der Regel auch die Auto-
ren der Artikel in der padagogischen Presse waren.

Methodologisch gibt es mindestens einen we-
sentlichen Unterschied, der die Komplementaritat
von Schulbuchern und Fachzeitschriften garantiert.
Im Gegensatz zu den Periodika, die — von einigen
Ausnahmen einmal abgesehen — Reflexionen dar-
stellen, die unabhangig vom Stress im Klassenzim-
mer notiert wurden, sind Schulbiicher, genau wie
Schulhefte, selbst Uberbleibsel des aktiven Unter-
richts. Sie gehorten, um es mit der Terminologie von
Escolano zu formulieren, selbst zum schulischen
Raum (Escolano 2001, S. 35ff.) und kénnen auch
entsprechend gelesen werden. In Schulblchern mit
Schulernotizen kénnen zum Beispiel Lehreffekte er-
mittelt werden; um nur einen zu nennen: rebelli-
sches Verhalten der Schuler (Flecken, Figuren, Rin-
gel, Nonsens, Graffiti). Auf der Schulerseite kann
die Tiefenforschung der wirklichen “Benutzung”
der Schulblcher dartber informieren, was im Un-
terrichtsprozess tatsachlich beachtet und was nicht
bertcksichtigt wurde. Wie sehen die Uberlieferten
Schulbtcher aus? Wo trifft man “Eselsohren” an?

Welche Seiten wurden studiert, unterstrichen oder
bemalt und welche blieben unberthrt? Mutatis mu-
tandis gilt naturlich dasselbe fur die Analyse der
Kursvorbereitung der Lehrkrafte in Schulbtchern.

Aber damit ist unserer Meinung nach das Wich-
tigste noch unerwahnt geblieben. Im Licht der Fest-
stellungen, die wir auch aufgrund der Analyse der
Periodika machten, ist einer der eindringlichsten
Gewinne der Schulbuchforschung die Tatsache, dass
sie uns direkt Uber die strukturelle Distanz zwischen
“Schule” und “Leben” informiert. Wenn man die
Schulbuchweisheit systematisch mit dem Wissens-
stand des wirklichen Lebens (in verschiedenen
Schlusselperioden und verschiedenen Disziplinen)
vergleichen wiirde, dann wirde schnell deutlich,
wie wissenschaftliche Erkenntnisse mittels bestimm-
ter Prinzipien, Schemata und Kriterien oftmals Uber
groteske Verzerrungen zu schulischem Wissen redu-
ziert und vereinfacht werden. Die SchulbUcher er-
lauben uns — um es mit einem Ausdruck von Thomas
Popkewitz zu sagen - Licht zu bringen in die “Al-
chemie” verschiedener Schulfacher. Dass so eine
sinnvolle Brucke zwischen den drei Dimensionen,
die wir hier in der “Grammar of Schooling” erkannt
haben - die Verschulung, die Padagogisierung und
der Wissenserwerb —, gebaut werden kénnte, liegt
auf der Hand: Es waren schliesslich die Schulbuchau-
toren, die aus padagogischer Sorge die Lehrplan-
vorschriften in einen praktikablen Lehrstoff um-
wandelten. Den Vergleich mit der Metapher
Popkewitzs weiterfihrend kénnen wir Gber das
Curriculum denken “as performing an alchemy on
disciplinary knowledge. As the sorcerer of the
Middle Ages sought to turn lead into gold, modern
curriculum theory produces a magical change as it
turns the specific intellectual traditions of historians
or physicists, for example, in teaching practices. To
understand these alchemies of curriculum, we can
approach science, social science, mathematics, and
literary studies as systems of knowledge produced
within complex and pragmatic sets of social relati-
ons [... For] the norms of ‘truth’ [...] are not only in-
fluenced by the internal dimensions of a discipline.
They are produced in intellectual fields that relate
ideas to social constellations” (Popkewitz 2000, S.
23).

Wer also wissen will, wie Erziehung und Unter-
richt in der Vergangenheit tatsachlich aussahen,
kommt an den Schulbtchern nicht vorbei. Mit et-
was Phantasie kénnen wir zur Schulbuchforschung
im Rahmen der Unterrichtsgeschichte dasselbe sa-
gen, was wir schon einmal zum Thema Biographie
im Rahmen der Wissenschaftsgeschichte behauptet
haben (Depaepe 1990; Depaepe/Simon 1999): Sie
bereichert ein Skelett von Strukturen und Prozessen
mit dem Glanz der Handlungen von Menschen aus
Fleisch und Blut.

1 Referat zur Jahrestagung der Internationalen Gesell-
schaft fur historische und systematische Schulbuchfor-
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schung e.V., Bayerisches Schulmuseum, Ichenhausen, am
24. September 2001.

2 Daruber wird 2002 eine Auswahl von ausgearbeiteten
Beitragen als Themenheft in ‘Paedagogica Historica. In-
ternational Journal of the History of Education’ erschei-
nen. Vgl. auch Maria del Mar del Pozo Andrés 2000.

3 Vgl. Choppin, im Druck; Van Wiele 2001; fur die Belgische
Situation siehe Depaepe/D’hoker/Simon/Van Gorp 2001.

4 Fur den nun folgenden Paragraphen vgl. Dams/Depae-
pe/Simon 1999a; Depaepe et al. 2000, Kap. 1.

5 Vgl. Oral History, mit der wir uns jetzt nicht befassen.

Depaepe et al. 2000, Kap. 2-7.

7 Dazu bereiten wir mit Lawn (1999) auch noch ein interna-
tionales Projekt vor.

(o)}
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