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und

Geschichtlichkeit

Reflexionen zur systemati-
schen Bedeutung und zu den
philosophischen Voraus-
setzungen der historischen
Padagogik

H Fritz-Peter Hager t

istorische Padagogik oder Geschichte der
Padagogik gibt es erst, seit die Padagogik als
relativ autonome, zunachst noch philosophi-
sche Wissenschaft sich zu entwickeln begon-
nen hat, also in der Zeit um die Wende vom 18. zum
19. Jahrhundert. Die Pddagogik entwickelte sich im 19.
und 20. Jahrhundert als Einzelwissenschaft und zwar
nacheinander als hermeneutische Geisteswissenschaft,
als empirische, mit teilweise mathematisch naturwis-
senschaftlichen Methoden arbeitende Sozialwissen-
schaft und als emanzipatorische, mit neuen Fragestel-
lungen die Erziehungswirklichkeit zu verdndern be-
strebte Erziehungswissenschaft. Alle diese Richtungen
der Padagogik, welche im 19. und besonders im 20.
Jahrhundert aufgetreten sind, haben ein bestimmtes
Verhéltnis zur Geschichte der Erziehung und Bildung
entwickelt und der historischen Forschung einen be-
stimmten systematischen Stellenwert in der Padagogik
zugewiesen. Bevor ich meine eigene Ansicht iiber die
systematische Bedeutung der historischen Forschung in
der Padagogik darlege, sollen nun noch die einschlagi-
gen Bestimmungen der genannten drei Richtungen der
Padagogik kurz vorgestellt werden, um zu zeigen, wie
sehr philosophische und wissenschaftstheoretische Vor-
entscheidungen und Voraussetzungen nicht nur die
Ziele, Methoden und Wege der historischen Forschung
in der Pddagogik, sondern auch den Charakter ihrer Er-
gebnisse bestimmen.

Fir die geisteswissenschaftliche Padagogik ging es,
wie im Ansatz schon bei Dilthey deutlich wird, aber in
voller Konkretion dann erst durch die Formulierungen
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(Red.) In der Nummer 1/97 der ‘Neuen
Pestalozzi-Blatter’ diskutierte Ulrich Herrmann
die verschiedenen Ansatze padagogischer
Historiographie. In diesem Artikel erldutert
Fritz-Peter Hager im Sinne einer Antwort auf
Herrmann, warum die traditionelle Geschichts-

k schreibung der Padagogik noch immer die Basis

aller Historischen Padagogik ist.

der padagogischen Theorie Nohls sichtbar wird, darum,
die Erziehungswirklichkeit als ein relativ eigenstandiges
Kultursystem in ihren Strukturen und in der Gesetzlich-
keit ihres geistigen Lebens zu erforschen und zu deu-
ten. Dabei war man sich bewusst, dass es nicht gentig-
te, jeweils aktuelle Grundformen und Grundstrukturen
des padagogischen Geschehens zu erfassen, sondern
dass es galt, die Erziehungswirklichkeit und die Erzie-
hungsphanomene in ihrer geschichtlichen Entwicklung
zu verfolgen und bei dieser Erforschung der geschicht-
lichen Entwicklung allenfalls auch gewisse Regelmés-
sigkeiten, ja eine Art Gesetzmassigkeit der geschichtli-
chen Ablaufe festzustellen, bzw. herauszuarbeiten.

So fand schon Dilthey den Zugang zur historischen
Dimension der Erziehungswirklichkeit, indem er von
systematischen Grundfragestellungen ausging und die
durch diese Fragestellungen aufgedeckten Zusammen-
hange jedesmal auch hinsichtlich ihrer geschichtlichen
Entwicklung erforschte. Dilthey stellte nacheinander
die Frage nach dem Ursprung der Erziehung in der Ge-
sellschaft, nach den Beziehungen zwischen Erziehung
und Schulen einerseits, zu den Zentren der dusseren Or-
ganisation der Gesellschaft wie Familie, Gemeinde,
Staat und Kirche andererseits, und schliesslich nach
dem innersten Kern der Erziehungswirklichkeit, nach
dem Verhéltnis zwischen Erzieher und Zégling. Alle die-
se Fragen konnten, wie die Behandlung durch Dilthey
zeigt, nur unter Ruckgriff auf die geschichtliche Ent-
wicklung der jeweils angesprochenen Strukturmomen-
te beantwortet werden.

Eine weit deutlicher und konsequenter ausgearbei-
tete Konzeption von der Bedeutung der Geschichte der
Padagogik fur die Gesamtpadagogik findet sich bei
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Diltheys Schiler Nohl: Die Hauptaufgabe der Pddago-
gik ist die geisteswissenschaftliche Erforschung der Er-
ziehungswirklichkeit als des “Ausgangspunkts fir eine
allgemeingtiltige Theorie der Bildung”, und diese Erfor-
schung der Erziehungswirklichkeit hat sowohl eine sys-
tematische wie auch eine historische Komponente,
denn die Erziehungswirklichkeit als das Insgesamt aller
padagogischen Phanomene und als ein ganz bestimm-
ter Kulturbereich neben anderen (wie Recht, Wissen-
schaft, Kunst) hat nicht nur eine bestimmte Struktur,
sondern ist auch geschichtlich geworden. Die systema-
tische Fragestellung der Padagogik legt in der Erzie-
hungswirklichkeit eine in sich variable Grundstruktur
frei, deren einzelne Momente sich alle geschichtlich
entwickelt haben. Die einzigartige Bedeutung der Ge-
schichte der Padagogik fiir die Gesamtpadagogik aber
ergibt sich nach Nohl daraus, dass alle Antworten auf
systematische Fragen in der Pddagogik nur aus der
Analyse der Geschichte der Padagogik hervorgehen
konnen. So z.B. ist die Frage nach Wesen und Ziel der
Erziehung, wie sie fur die Theorie der Bildung grundle-
gend ist, nicht durch abstrakt begriffliche Spekulation
im ahistorischen Raum, sondern vielmehr durch Analy-
se der geschichtlichen Inhalte der padagogischen Theo-
rien und der geschichtlichen Entwicklung der Erzie-
hungspraxis zu beantworten?.

Auch die empirische Pddagogik hat, z.B. bei Lochner
und Brezinka, eine bestimmte Konzeption von der Be-
deutung der historischen Padagogik fur die Gesamt-
padagogik entwickelt, obwohl der Geschichte der
Pddagogik nicht mehr dieselbe Uberragende Position
eingeraumt wird wie in der geisteswissenschaftlichen
Padagogik. Bei beiden Autoren gilt die historische Pa-
dagogik im Unterschied zur Bildungsphilosophie und
zur Erziehungslehre als integrierender Bestandteil der
empirisch forschenden Erziehungswissenschaft, wobei
zwar die historische Paddagogik den methodologischen
Regeln unterworfen sein soll, die fur alle Erfahrungs-
wissenschaften gelten, aber dartiber hinaus wie andere
historische Disziplinen noch spezielle Forschungstech-
niken, z.B. Mittel zur Erschliesssung von Quellen und
zur Gewinnung ihrer Gegenstande, anwenden muss3.
Im Gbrigen werden vom systematischen Standpunkt
der empirischen Padagogik her Forschungen Uber die
Geschichte der Erziehung und der Padagogik durchaus
als notwendig und wiinschenswert beurteilt. Schon fur
Lochner ist es unerldsslich, neben dem présentiellen
den historischen Teilbereich zu pflegen, weil beide
wechselweise voneinander abhangig sind. Der histori-
sche Bereich soll eine Verbreiterung der gesamten Un-
tersuchungsmaterialien liefern, der prasentielle die not-
wendigen Grundlagen fiir die Uberpriifung des oder
der Ausgangsbegriffe bereitstellent. Nach Brezinka
gehért vergangene Erziehung, die in der Menge uner-
messlich grésser ist als die Erziehung in der Gegenwart,
ebenso zum Gegenstand der Erziehungswissenschaft
wie die gegenwaértige Erziehung. Um Wissen Uber sie
zu gewinnen, bedarf es der historischen Forschung,
und deshalb gehért zur Erziehungswissenschaft auch
eine historische Teildisziplin>.

Dient so in der empirischen Erziehungswissenschaft

die historische Pddagogik in erster Linie zur Erschlies-
sung der historischen Dimension der Erziehungswirk-
lichkeit (und damit der Erweiterung des theoretisch zu
verarbeitenden Tatsachenmaterials), so hat die emanzi-
patorische Pdadagogik im Zusammenhang mit ihrer
grundsatzlich gesellschaftskritischen Fragestellung auf
der Grundlage des historischen Materialismus der his-
torischen Padagogik oder Geschichte der Padagogik
auch einen neuen Stellenwert im Rahmen der Gesamt-
padagogik zugewiesen.

Zu den Grundaufgaben der historischen Padagogik
aus der Perspektive der emanzipatorischen Padagogik
gehort nach den damaligen Ausserungen z.B. von U.
Herrmann erstens “Bewusstseinsveranderung in Rich-
tung auf Aufklarung und Emanzipation” und zweitens
“Anleitung und Kritik politischer Praxis als Prozess der
Gesellschaftsveranderung in der Richtung des Abbaus
von Uberflassiger Herrschaft und von Entfremdung”.
Als “erkenntnisleitendes Interesse” soll der historischen
Forschung in der Pddagogik “der Abbau sozialer Unge-
rechtigkeit und Benachteiligung als faktische Bedin-
gung der Maglichkeit von Emanzipation und Mindig-
keit” zugrundeliegen. Nach Herrmann ist geradezu
“der Sinn der historischen Forschung das Auffinden ge-
genwartiger Zwange, Mdglichkeiten und Alternativen
im Hinblick auf eine zu gestaltende Zukunft”®. Ahnlich
urteilt auch W. Hillebrecht iber die “vollig neue Aufga-
be” der Historiographie der Erziehung: Sie soll sich
namlich nicht auf die blosse Darstellung des Vergange-
nen und Bestehenden in seiner historischen Eigenart
beschréanken und es damit indirekt bestatigen, sondern
sie hat “den Normcharakter der vorgegebenen Struk-
turen ... in Frage zu stellen und Innovationen als alter-
native Lésungen, d.h. als reale, zum Teil schon in der
Geschichte angelegte Moglichkeiten in das Bewusst-
sein zu heben”. Von der erziehungshistorischen For-
schung wird von W. Hillebrecht erwartet, dass sie “an
der kritischen Fortfiihrung von Innovationen im Schul-
wesen ein engagiertes Interesse hat”’. Wie auch der
systematische Teil der emanzipatorischen Padagogik an
Gesellschaftskritik und Gesellschaftsveranderung in
Richtung auf eine bessere sozialistische Zukunft interes-
siert ist, so soll auch die historische Padagogik den Be-
zug zur gesellschaftlichen Aktualitat gesellschaftskri-
tisch herstellen und die Orientierung an der neu und
besser zu gestaltenden Zukunft berticksichtigen.

Man sieht also bei allen soeben kurz charakterisier-
ten Ansatzen zur Bestimmung der Bedeutung der his-
torischen Padagogik im Rahmen der Gesamtpddago-
gik, dass historische Forschung im Rahmen der Padago-
gik immer in Zusammenhang steht mit einer bestimm-
ten weltanschaulichen Gesamtkonzeption der Wirk-
lichkeit und des menschlichen Lebens. Dies gilt auch fir
die Historiographie-Konzeption der empirischen Pada-
gogik, welche noch am deutlichsten durch das Ideal
der Wertfreiheit, der weltanschaulichen Neutralitat und
der absoluten Objektivitat und Voraussetzungslosigkeit
gepragt ist. Hinter der Grundauffassung der geisteswis-
senschaftlichen Padagogik von der systematischen Be-
deutung der Geschichte der Padagogik steht die Le-
bensphilosophie und die daraus abgeleitete Kulturher-
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meneutik, welche auch wesentliche Elemente der He-
gelschen Geistmetaphysik integriert hat. Hinter der
emanzipatorischen Pddagogik und ihrer Sicht von den
Aufgaben der padagogischen Historiographie stehen
neomarxistische Positionen bis hin zum historischen
Materialismus und sozialistische Konzepte und Ideale
der Gesellschaftskritik und Gesellschaftsveranderung,
und selbst die Auffassung der empirischen Padagogik
vom Inhalt und den Zielen der historischen Padagogik
trifft gewisse erkenntnistheoretische und weltanschau-
liche Vorentscheidungen, wenn sie ihr (sehr einge-
schranktes) Wissenschaftsverstandnis und ihr Ideal der
Wertfreiheit und weltanschaulichen Neutralitat fur die
Erziehungswissenschaft (auch fur deren historischen
Teil) vorbringt. Auch diese Art von Wissenschaft kann
von einem weltanschaulichen Kontext her gedeutet
werdenS8.

Nach meiner eigenen Auffassung ergibt sich die
Notwendigkeit und die Bedeutung der historischen P&-
dagogik oder der Geschichte der Pddagogik fur die Ge-
samtpadagogik, insbesondere aber auch fir die syste-
matische oder allgemeine Padagogik nur schon aus der
Geschichtlichkeit des Menschen: So wie der Mensch
ein geschichtliches Wesen ist und in sémtlichen Aspek-
ten und Phdnomenen seiner aktuellen Wirklichkeit gar
nicht verstandlich ist ohne den geschichtlichen Hinter-
grund, der zur Gegenwart gefihrt hat, so sind auch die
Erziehungswirklichkeit des Menschen und (zumindest
in gewisser Weise auch) die im Zusammenhang mit ihr
sich ergebenden grundsatzlichen Fragen geschichtlich
geworden. Wer also die Geschichte der Erziehungs-
und Bildungspraxis und die Geschichte des grundsétzli-
chen Nachdenkens tber sie nicht kennt, dem wird sich
das Verstandnis fur die Zusammenhdnge der Erzie-
hungswirklichkeit und ihrer Theorie, so wie sie sich
heute darstellen, nur schwer erschliessen. Damit ist hier
natdrlich nur gemeint, dass wer die Erziehungswirklich-
keit des Menschen in ihrem vollem Umfang erfassen
will, deren historische Dimension ebenfalls beriicksich-
tigen muss. Mit der Geschichtlichkeit des Menschen ist
also nicht die totale historische Determiniertheit des
Menschen, seiner dusseren Verhdltnisse und seiner
Geistigkeit im Sinne des historistischen Relativismus
oder gar im Sinne des historischen Materialismus ge-
meint. Der Mensch ist zwar ein geschichtliches und Ge-
schichte gestaltendes Wesen, aber in seinem innersten
freiheitlichen Kern nicht durch seine Geschichte deter-
miniert.

Nun kann man sich der Geschichte der Erziehungs-
praxis und des Bildungsdenkens (der Geschichte der Er-
ziehungswirklichkeit also) in zweierlei Form und Hin-
sicht oder aus einem doppelten Interesse, ndmlich aus
einem mehr historischen und aus einem mehr systema-
tischen Interesse heraus annahern. Wer sich aus einem
historischen Interesse heraus mit der Geschichte der
Padagogik befasst, der wird wissen wollen, wie es sich
mit der Erziehungswirklichkeit und mit dem Nachden-
ken Gber sie in der Vergangenheit verhalten hat und
wie sich die Gegenwart (oder spatere Zeiten) wirkungs-
geschichtlich aus der Vergangenheit erklaren lassen.
Wer sich aus einem systematischen Interesse heraus mit
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der Geschichte der Pddagogik auseinandersetzt, der
wird, ausgehend von einer aktuellen systematischen
Grundfrage der Erziehungswissenschaft, wissen wol-
len, ob und wie sich dieses Problem in der Vergangen-
heit auch schon gestellt hat und ob und wie es geldst
worden ist. Sowohl von der wirkungsgeschichtlichen
wie auch von der problemgeschichtlichen Fragestel-
lung her ergeben sich gute Griinde, die fir die eminen-
te Bedeutung der historischen Forschung und der his-
torischen Betrachtungsweise in der Padagogik spre-
chen.

Im Zusammenhang mit der wirkungsgeschichtlichen
Betrachtung padagogischer Zusammenhénge sprechen
folgende Uberlegungen fir die Unerldsslichkeit histori-
scher Forschung in der Padagogik: Jedes Schulsystem in
jedem Land hat seine Geschichte. Jedes Schulsystem ist
aber auch aus einem bestimmten Geiste, von einer be-
stimmten religiésen, weltanschaulichen, philosophi-
schen Konzeption her einmal in der Geschichte ge-
schaffen worden. Die grundsatzlichen Auffassungen
Uber Wesen und Bestimmung des Menschen, tber We-
sen und Ziel der Erziehung und Bildung des Unerwach-
senen, welche jeder Schulgriindung, jeder Schulreform
und jeder Erziehungspraxis zugrundeliegen, haben
aber selbst auch wieder ihre Geschichte, sie sind einmal
im Verlauf geschichtlicher Abldufe und im Rahmen ge-
schichtlicher Zusammenhange erdacht und konzipiert
worden. Die verschiedenen Autoren, die sich in
grundséatzlicher Art und Weise Uber Erziehung und Bil-
dung geédussert haben, sind jeweils in geistesgeschicht-
lichem Sinne voneinander abhangig. Der eine baut auf
den Ergebnissen des anderen auf, tbernimmt grundle-
gende Voraussetzungen von ihm und entwickelt sie
weiter; aber auch wenn das Verhéltnis zwischen zwei
Autoren vorwiegend polemischer Natur ist, tragt doch
die Kenntnis auch der gegnerischen Ansicht, gegen die
ein Autor sich wendet, wesentlich zum Verstandnis oft
gerade seiner wichtigsten Anliegen bei. So erweist sich
denn die gesamte Geschichte der Padagogik als ein Ins-
gesamt  wirkungsgeschichtlicher ~ Zusammenhénge,
welche alle fur die Erklarung der gegenwartigen Lage
der Erziehungswirklichkeit des Menschen unerlasslich
sind. Es ist schlechterdings nicht moglich, die aktuelle
Erziehungswirklichkeit zu verstehen, ohne die Frage
nach ihrer geschichtlichen Herkunft zu stellen und sich
demzufolge gerade in der Padagogik wirkungsge-
schichtlichen Forschungen zu widmen.

Aber auch in der Annahme, dass ein padagogischer
Denker oder eine padagogische Theorie der Vergan-
genheit sich nicht unmittelbar oder mittelbar auf die
Gegenwart ausgewirkt hat, erweist sich die Geschichte
der padagogischen Theorien und Ideen in hohem Gra-
de als bedeutungsvoll fur die aktuelle systematische
Diskussion auf dem Gebiete der Erziehung und Bil-
dung. Wer mit der Geschichte der Pddagogik vertraut
ist, der wird vielfach nachweisen kénnen, dass im Rah-
men der menschlichen Erziehungspraxis und im Rah-
men der menschlichen Bildungsbestrebungen sich ge-
wisse Probleme immer wieder neu stellen. Es ist daher
fur die aktuelle Diskussion dieser Themen und Proble-
me von grosser Wichtigkeit, auch die in der Geschichte
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aufgetretenen verschiedenen Lésungsversuche dieser
Probleme zu kennen. Diese Kenntnis tragt sehr viel zur
Erhellung der Tiefendimension eines Problems bei und
kann auch fiur die aktuelle Diskussion fruchtbare Ein-
blicke in verschiedenste Aspekte eines Problems vermit-
teln. Auch die problemgeschichtliche Fragestellung im
Rahmen der historischen Forschung auf dem Gebiete
der Padagogik erweist sich also fur die systematische
Fragestellung dieser Disziplin als durchaus fruchtbar.
Und auch von daher erweisen sich Forschungen im Be-
reich der historischen Padagogik als im Gesamtkontext
der Erziehungswissenschaft sinnvoll, ja als notwendig.

Man konnte diese Reihe von Argumenten zu Guns-
ten der Bedeutung der historischen Padagogik fir die
Gesamtpadagogik noch fortsetzen, indem man auf die
Méglichkeiten der Ortsbestimmung der Gegenwart ge-
rade durch den Vergleich mit der Vergangenheit hin-
wiese und sogar aufzeigte, dass gerade die Beschafti-
gung mit der Geschichte und der Vergangenheit zu ei-
ner Befreiung von der inneren Verhaftung an die aktu-
elle Lage fuihren kann. Ich habe dies an anderer Stelle
genauer ausgefihrt und kann hier nicht naher darauf
eingehen?. Vielmehr sei zum Abschluss und um den
Bezug zur Thematik der Pestalozziforschung und zur
Problematik der Entmythologisierung Pestalozzis her-
zustellen, noch eine Bemerkung zum Begriff der Erzie-
hungswirklichkeit als Gegenstand auch und gerade his-
torischer pddagogischer Forschung sowie zum Wesen
des geschichtlichen, aber nicht nur geschichtlichen
Menschen gemacht, welcher auf unausweichliche Wei-
se auch in der geschichtlich gewordenen Erziehungs-
wirklichkeit eine Rolle spielt. Von der Art und Weise,
wie wir das Wesen des Menschen bestimmen, d.h. von
welchen anthropologischen und weltanschaulichen
Voraussetzungen wir ausgehen, wird sich auch unser
Konzept der historischen Wahrheit und unser Urteil
Uber sie ableiten lassen. 4

Die historische Forschung will den Menschen in sei-
ner geschichtlichen Wirklichkeit erfassen, und die an
padagogischen Fragen interessierte Historiographie be-
zieht sich insbesondere auf die Erziehungswirklichkeit
in ihrer geschichtlichen Dimension. In gewisser Weise
prasentiert sich die geschichtlich gewordene Erzie-
hungswirklichkeit des Menschen, wie jede fur die Ver-
gangenheit nachweisbare und aus der Vergangenheit
Uberlieferte  menschliche  Wirklichkeit, auch und
zundchst als ein Insgesamt von Erfahrungstatsachen,
Entwicklungen und Zusammenhangen, welche freilich
nicht wie die Gegenstande gegenwadrtiger Empirie in
ihrer jeweiligen tatsachlichen Wirklichkeit durch Sin-
neswahrnehmung unmittelbar verifizierbar sind (ihre
tatsachliche Wirklichkeit ist ja immer schon vergangen),
sondern auf Grund von Quellen verschiedenster Art er-
schlossen werden missen. Es ist die Aufgabe des His-
torikers, die Quellen kritisch zu untersuchen und zu in-
terpretieren und von seiner Analyse und Deutung der
Quellen her die historische Wirklichkeit, auf die sie ver-
weisen und von der sie Kunde geben, zu erschliessen
und zu rekonstruieren.

Dabei spielt es eine nicht zu unterschatzende Rolle,
von welchem Menschenbild der historische Forscher

ausgeht. Meines Erachtens muss auch bei allen histori-
schen Forschungen immer berticksichtigt werden, dass
der Mensch in seinem Fuhlen, Denken, Wollen und
Handeln tber sich hinaus weist, dass er auf ein Idealbild
des Menschseins, auf die Idee des Menschseins (mehr
oder weniger bewusst) bezogen ist, aus der heraus er
sein Leben gestaltet. Auch der Mensch in seiner histori-
schen Wirklichkeit und in seiner geschichtlichen Er-
scheinung ist auf die Idee des Menschen, auf ein Ideal-
bild menschlicher Hochstform bezogen. Durch den Be-
zug auf die Idee des Menschseins verwirklicht sich der
Mensch (und zwar das Individuum ebenso wie mensch-
liche Gruppen oder Gemeinschaften, Vélker und Natio-
nen) im Verlaufe seiner geschichtlichen Entwicklung.
Diese Idee erhdlt nun auch in der Erziehungswirklich-
keit des Menschen eine Uberragende Bedeutung, weil
ja die Bestimmung des Ziels der Erziehung und des
Sinns der Bildung immer auf diese Idee (eine Idealvor-
stellung des Menschseins) bezogen ist. Die Erziehung
und Bildung selbst, insbesondere aber auch alle Versu-
che, die Erziehungswirklichkeit, beispielsweise gegebe-
ne Schulsysteme, zu reformieren und neu zu gestalten,
erfahren durch den Bezug auf die Idee dessen, was der
Mensch sein kann und sein soll, immer wieder neuen
Antrieb, neue Motivation und neuen Aufschwung, ja
sie leben geradezu aus der Verwirklichung dieser Idee
heraus.

Nun kann es nicht einfach die Aufgabe des Histori-
kers der Erziehung und Bildung (auch nicht eines Histo-
rikers, der sich vorwiegend mit der Geschichte der
padagogischen Theorien und Ideen befasst) sein, diese
Idee des Menschseins in der Geschichte der Padagogik
nachzuweisen. Vielmehr sind im Rahmen der histori-
schen Padagogik die vielfaltigsten Fragestellungen
mdglich, z.B. sowohl geistesgeschichtliche als auch so-
zialgeschichtliche. Keine dieser Fragestellungen sollte
ausgeschlossen, alle Aspekte sollten nach Maéglichkeit
berlcksichtigt werden, um zur historischen Wirklich-
keit vorzudringen10.

Aber wer sich in irgendeiner Form mit der Geschich-
te der Erziehung und Bildung oder mit historischer For-
schung in der Paddagogik befasst, sollte sich bewusst
sein, dass die geschichtliche Wirklichkeit des Men-
schen, insbesondere aber diejenige grosser Philoso-
phen und Padagogen verkirzt dargestellt wird, wenn
man die ideelle Dimension des Menschseins vernach-
lassigt oder gar negiert und ausser Acht lasst. Man soll-
te sich im Zusammenhang mit Forschungen im Bereich
der historischen Padagogik immer Rechenschaft daru-
ber ablegen, von welchem Menschenbild man als his-
torischer Forscher ausgeht, und man sollte auch alle
Autoren von Werken der historischen Pddagogik dari-
ber befragen dirfen, von welchem Menschenbild sie
sich bei ihren Forschungen inspirieren lassen, denn es
macht z.B. einen grossen Unterschied, ob man an-
nimmt, dass der Mensch auch in seinem geistigen Le-
ben (zu dem ja Erziehung und Bildung gehoren) von
seinen ©6konomischen, politischen und gesellschaftli-
chen Verhéltnissen und ihrer geschichtlichen Entwick-
lung wesenhaft beeinflusst oder gar determiniert ist,
oder ob man davon ausgeht, der Mensch bestimme
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sich von einem seelisch geistigen Zentrum aus frei nach
anthropologischen Grundgedanken und ethisch reli-
giosen Wertvorstellungen und gestalte von da aus auch
seine politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche
Situation. Je nachdem, von welchem Menschen- und
Weltbild der Historiker ausgeht, wird er auch dieselben
historischen Tatsachen und Entwicklungen ganz anders
interpretieren.

Gerade im Bereich der Pestalozziforschung hat sich
der jeweilige weltanschauliche und anthropologische
Hintergrund des Pestalozziforschers selbst immer sehr
nachhaltig auf dessen Forschungen ausgewirkt!1. Und
gerade im Falle einer so komplexen historischen Per-
sonlichkeit wie Pestalozzi spielt es eine grosse Rolle, ob
man ihn von der Idee des optimalen menschlichen
Seins her begreift, die er mit seiner Methode und seiner
Theorie der Elementarbildung, aber auch mit seinem
sozialpolitischen und sozialphilosophischen Wirken
und Denken verwirklichen wollte, oder ob man ihn auf
die krude Tatsachlichkeit seiner 6konomischen und ge-
sellschaftlichen Verhaltnisse sowie seines oftmaligen
padagogischen und politischen Scheiterns reduziert.
Pestalozzi selbst hat seine Bedeutung, den eigentlichen
Sinn seines Lebens, Wirkens und Denkens immer darin
gesehen, was er im Grunde seines Herzens wollte und
anstrebte2. Dies ist der wahre ideelle Bezug seines Le-
bens, durch den er auch fur seine politischen und
padagogischen Anhanger im 19. und 20. Jahrhundert
zum Vorbild und zum Leitstern wurde.

In der Geschichte der Pestalozzi-Verehrung mag Pes-
talozzi oft zur hehren Lichtgestalt Uberhoht worden
sein, aber gerade diese Stilisierung ist nicht einfach un-
ter dem Titel “Entstehung einer Legende, eines My-
thos, eines Kultes” abzuqualifizieren und der blossen
Tatsachlichkeit der historischen Empirie als der eigentli-
chen historischen Wahrheit gegeniiberzustellen. Viel-
mehr ist die Pestalozzi-Verehrung, von der nicht ein-
fach angenommen werden kann, dass sie als solche die
historische Wahrheit verfélscht oder von ihr wegfihrt,
im Lichte der idealen padagogischen und politischen
Grundgedanken und Intentionen zu sehen, die Pesta-
lozzi mit seinen Anh&ngern verbinden und die immer
der jeweils menschlich beschrénkte und unvollkomme-
ne Ausdruck eines Optimums menschlicher Vortreff-
lichkeit (der Idee des Menschen) sind, welches alle die-
se Denker, Pddagogen und Politiker in ihrem Leben und
Wirken anstrebten und zu verwirklichen versuchten'3.

Das gerade ist das Elend jedes Positivismus auch in
der Historiographie und besonders auch in der histori-
schen Padagogik, dass er den tieferen geistigen und re-
ligissen Ambitionen und Intentionen des Menschen
nicht gerecht wird und dass er nicht realisiert, wie sehr
auch der ideelle Bezug des menschlichen Lebens zur
Wirklichkeit des Menschen gerade in seiner geschichtli-
chen Entwicklung gehért14,
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1 Siehe daftir W. Dilthey, Gesammelte Schriften (GS), Bd. VI,
Stuttgart-Gottingen 1968, S. 69ff., bes. S. 71ff., Bd. IX,
Stuttgart-Gottingen 1974, S. 190ff.

2 Siehe dafur H. Nohl: Die padagogische Bewegung in
Deutschland und ihre Theorie, Frankfurt a.M. 1988, S.
150ff., bes. S. 151f.

3 Siehe daftr W. Brezinka: Metatheorie der Erziehung, Min-
chen-Basel 1978, S. 178ff.

4 Siehe daftr R. Lochner: Zur Grundlegung einer selbstandi-
gen Theorie der Erziehungswissenschaft, in F. Nicolin (Hrsg.):
Pddagogik als Wissenschaft, Darmstadt 1969, S. 404ff., bes.
S.419. 7

5 Siehe daftr W. Brezinka, op. cit., S. 168.

6 Siehe daftir U. Herrmann: Probleme einer erziehungswissen-
schaftlichen Historik, in J.L. Blass u.a. (Hrsg.): Bildungstradi-
tion und moderne Gesellschaft (Festschrift fur H.H. Groot-
hoff), Hannover 1975, S. 274, S. 278; ders.: Historisch-syste-
matische Dimension der Erziehungswissenschaft, in: C. Wulf
(Hrsg.): Worterbuch der Erziehung, Minchen 1974, S. 285.
Zum Ganzen vgl. W. Brezinka, op. cit., S. 175ff.

7 Siehe daftir W. Hillebrecht: Geschichte der Erziehung als kri-
tische Disziplin, in: D. Hoffmann und H. Tttken (Hrsg.): Rea-
listische Erziehungswissenschaft, Hannover 1972, S. 205, S.
213.

8 Ich habe mich ausfuhrlicher zu diesen Zusammenhdangen
gedussert in der Pddagogischen Rundschau (PR), siehe daftr
F-P. Hager: Zum Bedeutungswandel der Geschichte der
Padagogik, PR, 50. Jg., 1996, Heft 3, S. 353ff., bes. S. 359ff.

9 Siehe dafir F-P. Hager, loc. cit. (Anm. 8), bes. S. 366ff., vgl.
ders.: Plato Paedagogus, Bern und Stuttgart 1981, S. 17-19.

10 Meine Ausfihrungen tber die Bezogenheit auch des ge-

schichtlichen Menschen zur Idee des Menschseins nehmen

teilweise auch Stellung zu den Fragen, welche D. Tréhler in

seinem Interview mit U. Herrmann auf S. 20ff. stellt (NPBI, 3.

Jg., 1/97) und zu den Antworten, die Herrmann darauf gibt

(vgl. auch schon loc. cit., S. 18f. tiber den “empirischen Cha-

rakter der Geschichtsforschung”).

Vgl. als Beispiel die seinerzeitige Debatte um den “politi-

schen Pestalozzi”, ausgelGst von Adalbert Rangs Buch ‘Der

politische Pestalozzi’, Frankfurt a.M. 1967.

12 Siehe dafiir vielfache Ausserungen Pestalozzis im ‘Schwa-
nengesang’, z.B. PSW XXVII, S. 240ff. Der ganze Schwa-
nengesang betont die totale Hingabe Pestalozzis an die
“Idee” der Elementarbildung.

13 Ich selbst unterscheide noch die verganglichen menschli-
chen Idealvorstellungen von der transzendenten ewigen
Idee des Menschseins, auf die sie bezogen sind.

14 Interessant ist, dass dieselben Leute, die seinerzeit so sehr
die Freilegung des erkenntnisleitenden Interesses in der bir-
gerlichen Wissenschaft gefordert und ihren eigenen For-
schungen ein neues erkenntnisleitendes Interesse im Dienste
an der Emanzipation der Gesellschaft vorangetragen haben,
nunmehr die Historisierung, den historischen Kontext und
die Beschrankung auf die Empirie fordern. Nur eben: Es ist
nach wie vor nicht gleichgtltig, wie man die geschichtliche
Wirklichkeit des Menschen, die man erforschen will, grund-
satzlich deutet und von welchen weltanschaulich philoso-
phischen Voraussetzungen man dabei ausgeht.
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