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Schulgesetzrevisionen als auf die vorhergehenden 20 Jahre. —
Die Ergebnisse der Rekrutenprifungen konnen nicht als
Massstab fir die Leistungen der Primarschule angesehen
werden. So seien auch dies Jahr die erstern im Kanton
Glarus sehr unerfreuliche, wihrend doch die Primarschule
Befriedigendes leiste. Das Uebel liege in dem Mangel an
Fortbildung. — Herr Heer glaubt, der Bund sollte sich
zur Zeit darauf beschrinken, die Lehrerbildung zu heben
und zu einer einheitlichen zu gestalten. Zu diesem Zwecke
misste er sich Aufschliisse tber die Vorbedingungen zum
Eintritt in die Seminarien verschaffen, in welchen grosse
Verschiedenheit herrsche, und die Einheitlichkeit zuerst
hier durchgefiihrt werden. Sodann wire die gelegentliche
Grindung einer Zentralanstalt zu winschen, welcher die
spezielle Berufsbildung zugewiesen wiirde, und welche zu-
gleich der Haupttriger des Einheitsgedankens wire im
Gegensatz zu verschiedenen andern Seminarien, welche
Seperattendenzen huldigen.

Herr Rektor Hunziker in Zirich bezeichnet es als
eine Aufgabe des Lehrervereins, die Ueberzeugung von der
Nothwendigkeit eines Bundesschulgesetzes zu hegen und
zu verbreiten. Diesem Zweck diene auch die permanente
Schulausstellung. Er definirt sie als einen Versuch der
Zusammenstellung dessen, was auf dem Gebiet der Schule
zur Orientirung dient, gegeniber der 25zdhligen Viel-
kopfigkeit ein Zentralorgan, bei dem man sich Auskunft
holen kann. Die moralische Unterstiitzung, die das Unter-
nehmen bis jetzt gefunden, ist eine sehr erfreuliche, dagegen
die okonomische eine minime. Sie verspricht jedoch, mit
der Zeit der einheitlichen Gestaltung und Hebung des Schul-
wesens einen grossen Dienst zu leisten.

Alle ibrigen Redner driickten ihre Zustimmung zu dem
Sinn und Geist der Thesen Dr. Stdssel’s aus. Ebenso er-
klirte sich die Versammlung mit tbergrosser Mehrheit zu
Gunsten eines Schulgesetzes, akzeptirte aber auch den
Wunsch Heer’s, der Bund moge unter allen Umstinden auf
die Hebung der Lehrerbildung Bedacht nehmen, und wies
dagegen den Antrag Hunziker’s, «die Versammlung spreche
den Wunsch aus, dass die schweizer. permanente Schul-
ausstellung in Zirich durch Bund und Kantone unterstiitzt
werden moge,» an den Zentralausschuss zu geeigneter Be-
handlung.

Geschiftliche Sitzung des schweiz. Lehrervereins.

1. Der Priisident des Zentralausschusses, Herr Semi-
nardirektor Riegg, erstattete Bericht iber die Thitigkeit
dieser Behorde.

2. Die Rechnung, vorgelegt durch den Kassier, Herrn
Heer, weist auf Ende 1877 ein Vermdgen von Fr. 11,208,
eine Vermogensvermehrung von Fr. 152 gegeniiber 1376,
und auf 1. Juli einen Saldo von Fr. 489.

3. Eine Motion des Hrn. Redaktor Wyss, betreffend
Anniaherung der Orthographie der schweiz. Lehrerzeitung
an die gebriuchliche, wurde dem Zentralausschuss iiber-
wiesen.

4. Die in Erneuerung fallenden Mitglieder des Zentral-
ausschusses, die Herrn Gunzinger, Rebsamen, Vogt und
Wyss wurden simmtlich wieder gewihlt, letzterer jedoch
bloss mit 55 gegen 54 Stimmen, welch’ letztere auf Hrn.
Dr. Wettstein in Kiisnacht fielen, nachdem die Herren
Weingart in Bern und Lémmlin in Thun scharfe Angriffe
auf die antifortschrittliche Haltung der Lehrerzeitung in den
Berner-Schulfragen gemacht hatten.

Das Schlussbankett, welches um 12 Uhr begann, war
weniger zahlreich, als dasjenige vom Montag, immerhin noch
von 4—500 Theilnehmern besucht. Um 10 Uhr hatte das
Organisationskomité — trotz fortdauernd tritber Witterung —
die Ausfiihrung der projektirten Seefahrt definitiv beschlos-
sen, und da dieselbe schon um 2 Uhr ihren Anfang nahm,

konnte sich das Bankettleben nicht mehr in gewiinschter
Weise entwickeln. Das Tonhalleorchester arbeitete neuer-
dings tapfer und sauber und schloss damit in wirdiger
Weise die schone Reihe musikalischer Produktionen, welche
den Festgenossen im Verlauf der drei Tage geboten wurden.
Drei Redner nahmen rasch nach einander das Wort. Hr.
Seminardirektor Riegg von Minchenbuchsee gab seiner
Freude dariiber Ausdruck, dass der schweizerische Lehrer-
verein aus einem kleinen Hiuflein, wie er es hel der
Grindung (in Birr, Kanton Aargau) gesehen, zu einem
so michtigen Heer herangewachsen sei, wie wir es heute
vor uns haben. Das Ideal einer schweizerischen
Volksschule und eines im gleichen freien Geist arbei-
tenden Lehrstandes riickt immer mehr seiner Verwirklichung
entgegen, so gross auch die Zahl der Widerstrebenden zur
Stunde noch ist. (Der Redner schaltet eine Bemerkung
iiber die famose Basler Erziehungsdirektion ein, welche be-
kanntlich der dortigen Lehrerschaft den Besuch der Lehrer-
tage durch ein geistreiches Dekret erschwerte). Sein Hoch
gilt der Macht der Bildung, als derjenigen Macht, die
unserer Republik allein Kraft und Bestand zu geben ver-
moige. — Herr Schneebeli von Zirich behandelte die
Lehrerinnenfrage in einem Poem, das wir an anderer
Stelle in extenso bringen. Der Grundgedanke desselben
(Gleichstellung in Bildung, Rechten und Pflichten) wurde
von der Grosszahl der Anwesenden sehr beifilllic aufge-
nommen. Endlich gab Hr. Limmlin von Thun dem
Dank der Schweizerlehrer gegeniiber dem Festort Aus-
druck, insbesondere den Behorden und Lehrern desselben
fir die vorziiglichen Anordnungen und die Fille von
schonen Genfissen, mit denen sie diese Festtage aus-
statteten. — Die Seefahrt verlief recht freundlich. Was
die Natur nicht bieten wollte, das ersetzte reichlich der
frisch sprudelnde Humor, welcher in den Reihen der vier-
hundert Schulmeister beim Genuss des trefflichen «Stoffes»
aus der Utobrauerei sich zu entwickeln begann. Bei
Widensweil wurden die Oberlinder (Glarner, Biindner,
Schwyzer etc.) ausgeladen, und unter heiterem Sang kehrte
der Rest um 4 Ulr in die Feststadt zuriick. Das nicht
offizielle «Absenden» im Café Krug hrachte Einzelnen
noch manch schonen Augenblick des freundschaftlich-kolle-
gialischen Aufthauens, — DMomente, die auf jedes Lehrer-
leben so iiheraus wolthitig wirken.

Ueber die Ausstellungen (namentlich die Pestalozziana)
hoffen wir nachtriglich einen ausfihrlichern Bericht geben
zu konnen und schliessen fir heute, indem wir, ohne den
Vorwurf der Selbstiiberschitzung zu verdienen, glauben
aussprechen zu diirfen:

Die schweizerischen Lehrertage in Zirich vom 8. bis
11. September waren reich an Arbeit und vielfach niitz-
lichen Anregungen; — sie waren frei von dem mit Recht
immer mehr verpinten Festschwindel und gerade deshalb
werden die Friichte derselben auch solid und nicht blos
taube Niisse sein.

Ueher das Verhilliniss der Realien zum Sprachunterricht.
Vortrag am Schweiz. Lehrertag, 9. September 1878,
von H. Wettstein.
(Schluss,)

Da die sprachliche Verwerthung des realistischen Stoffes von
dem Verstiindniss des letztern bedingt ist, so ist es fir den Sprach-
unterricht unerliisslich, dass der Unterricht in den Realien in einer
Art ertheilt werde, welche dieses Verstindniss moglichst sichert,
und welche zugleich die Theilnalime daran nicht erkalten lisst.

Ich habe vorhin schon aus einander gesetzt, dass richtige, klare,
schart eingepriigte Erinnermngsbilder, Vorstellingen. nur aus
direkter Beobachtuny hiervorgehen. dass also die einzig richtige
Methode die auf Induktion, anf unmitielbare Beobachtung ve-



griilndete sei, und ich habe jetzt nur noch die Vertheilung des
Stoffes auf die verschiedenen Schulstufen zu hesprechen. Begin-
nen wir mit der Naturkunde! Dass in den ersten 3 Schuljahren
von einem systematischen naturkundlichen Unterricht keine Rede
sein kann, dirfte unbestritten sein; aber mannigfache Samen, die
spiter zu gesunden Pflanzen sich entwickeln, kénnen auch hier
gesiit werden. Den eigentlichen zusammenhingenden naturkund-
lichen Unterricht beginnt man gewohnlich erst mit dem vierten
Schuljahr,

Man kann nun in Bezug auf die Vertheilung des Lehrstoffes in
verschiedener Weise vorgehen: Entweder namlich nimmt man
an, es seien die Naturkorper als unverdnderliche Erscheinungs-
formen leichter zu verstehen und Dbesser geeignet, von dem An-
finger verstanden zu werden als Erscheinungen, die entstehen
und vergehen und so immer wieder in einer andern Phase uns
entgegentreten; oder dann sucht man den Stoff in konzentrischen
Kreisen zu behandeln, in der Art z. B., dass man in 3 Jalren,
vom 4.—6. Schuljahr, aus allen naturwissenschaftlichen Gebieten
dasjenige Dehandelt, was dem kindlichen Fassungsvermogen am
besten zu entsprechen scheint, und dass man dann auf der {ol-
genden Stufe, vom 7.—9. Schuljahr, um das gleiche Zentrum
noch einen Kreis zieht, aber mit erweitertem Umfang und so,
dass man mehr in die Tiefe geht.

Auf den ersten Blick scheint es allerdings, als ob die unter-
richtliche Behandlung von unveriinderlichen Objekten dem elemen-
taren Verstdndniss niher lige und damit auch geeigneter wire,
die Schiiler zum sorgfiltigen Beobachten, also zur Aufsammlung
von klaren Vorstellungsbildern zu veranlassen; wenn man sich
aber die Sache etwas néher ansieht, so stésst man auf allerlei
Bedenken. Das hauptsichlichste derselben ist, dass blosse Be-
schreibungen von gegebenen Objekten nicht befriedigen, und dass
daraus leicht Langeweile hervorgeht. Sie befriedigen nicht, weil
sie jenem instinktiven Verlangen des Kindes nach dem Kausal-
zusammenhang nicht gentigen konnen. Alle Naturgegenstinde
sind Kombinationen, Summen von einer grossen Zahl von Er-
scheinungen, und diese einzelnen Erscheinungen der Formen und
Farben, der Stirke, des Gewichtes u. s. f. sind wiederum nur
die Folgen von andern Erscheinungen. Ein Kieselstein ist ein
Mikrokosmus. Und wie unendlich komplizirt sind erst die or-
ganischen Kérper gestaltet. Es ist ja die richtige Auffassung der
Form, auchwenn sie nur einigermassen genetisch begriindet werden
soll, eine der schwierigsten Aufgaben der Wissenschaft iiberhaupt.
‘Wieman alsodurch eine Beschreibung auch nur im kleinsten Maasse
das Verlangen des Schiilers nach dem Warum befriedigen will, so
geht es nicht anders, als indem man auf die Erscheinungen ein-
geht, also auf Dinge, welche in das Gebiet der Physik und Chemie
gehdren. Nun ist es doch wol besser, wenn man als Unterrichts-
objekte far die Anfinger nicht jene Komplikationen und Sum-
mationen von Erscheinungen behandelt, als welche die Natur-
gegenstiande erscheinen, sondern die einfachen, durch Versuche an
den einfachsten Apparaten leicht tibersichtlich und anschaulich
darzustellenden Vorginge. Die Auffassung der auf einander fol-
genden Phasen eines solchen Bewegungsvorganges Dbietet jeden-
falls keine grossere Schwierigkeit als die Auffassung eines mate-
riellen Objektes. Schon das Wiegenkind wendet dem lebendigen
Vogel eine gréssere Aufmerksamkeit zu als dem ausgestopften:
Bewegung, Leben regt die Jugend an und veranlasst zum den-
kenden Beobhachten, zum Forschen nach dem Grund, es filrt
zur Menschwerdung. Auch vom Standpunkt des Faches aus ist
die Zutheilung des sog. naturgeschichtlichen oder naturbeschrei-
benden Unterrichtes an die untersten Klassen zu bedauern, es
kommt derselbe gar nicht zur Geltung und Wirkung, weil die
Voraussetzungen fehlen, die zu einer richtigen Behandlung ge-
macht werden missen. Es gibt eben keine hhere Wissenschalft,
als die Lehre vom Leben. Betrachten wir also immerhin auf
dieser ersten Stufe des naturkundlichen Unterrichts Naturgegen-
stinde zur Uebung der Sinne, aber verbinden wir diese Uebun-
gen mit Betrachtung der fasslichsten Erscheinungen physikalischer
und chemischer Art! Kaum ein anderer Unterrichtsgegenstand

ist auch so geeignet zu einem entwickelnden Unterricht, zur An-
wendung der suchenden, fragenden Methode, also auch zur Bil-
dung des Denk- und Sprachvermogens. An die miindlichen
Fragen und Antworten lassen sich auf die bequemste Weise auch
schriftliche setzen, welche nicht bloss Wiederholungen der mniind-
lichen sind, sondern diese durch neue Gesichtspunkte erginzen,
so dass der Schiler suchen muss und in Folge davon durch
das Wollbchagen, welches dieses Suchen und Finden gewiihrt,
zu neuemn Forschen, zu neuem Arbeiten veranlasst, zu fortgesetzter
selbstiindiger Bildungsarbeit gebracht wird. Und das ist die
Hauptsache am naturkundlichen Unterricht Diese Anregung
fahrt zur Uebung des logischen Denkens, diese zum logischen
Spreclien und zum richtigen Schreiben; denn es wird kaun einer
schlecht schreiben, der durch eigene Arbeit zum logischen Den-
ken fortgeschritten ist.

Aus diesen Andeutungen folgt oline weiteres, dass der natur-
kundliche Unterrieht nicht durch ein Lesebuch vermittelt sein
darf. Das Lelnnittel kann die Resultate des entwickelnden Un-
terrichts enthalten, die ganze Methode aber berulit auf der Thitig-
keit des Lehrers, ja der ganze Erfolg ist der Methode zu ver-
danken; denn die Kenntnisse, die auf dieser ersten Stufe erworben
werden, haben nur einen unbedeutenden Werth gegentiber der
allgemeinen Forderung des ganzen Menschen:; und zudem wer-
den sie gleichsam von selbst, als Nebenprodukt, gewonnen nnd
brauchen nicht durch Auswendiglernen dem Bewussisein
dusserlich angeklebt zu werden wie unverstandene und unver-
standliche Glaubenssiitze.  Wol kann und soll das Lesebuch
Lesestiicke enthalten, welche sich an den entwickelnden Unter-
richtsgang anlehnen, aber nicht in der Art, dass der Lehrer
in Versuchung kommen kdnnte, das Lesebuch an die Stelle des
mundlichien Unterrichts treten zu lassen. Beim Lesebuch soll durch-
aus die Ricksicht auf die Sprache massgebend sein Ich meine
also nicht, dass der naturkundliche Unterricht im Sprachunterricht
aufgehen sollte: aber ebenso wenig mdochte ich das Gegentheil
empfehlen. Beide Unterrichtsgebiete sollten sich vielmehr gegen-
seitig unterstiitzen und zu einem hdohern Ganzen vereinigen, wie
die Thatigkeiten der sinnlichen Wahrnehmung und der gedank-
lichen und sprachlichen Verbindung dieser Wahrnehmungen sich
zu der Einheit des ganzen Menschen vereinigen.

Von selbst ergibt sich aus dem friher Gesagten, dass die
auf einander folgenden Belehrungen durch ein inneres Band mit
einander verbunden sein missen und nicht ungeordnet und zu-
sammenhanglos auf einander gehauft sein diirfen. Uebrigens
wird schon die allgemeine Riicksicht darauf, dass die Schule ihre
Zoglinge zu einer geordneten Lebensfihrung anzuleiten suchen
muss, davor bewahren, in zusammenhanglosem Detail sich zu
ergehen, wenn auch die Verknupfung der Vorstellungen zum
Zweck der Erinnerung weniger in’s Gewicht fallt.

Wenn Gegenstinde beschrieben und Erschieinungen bespro-
chen werden sollen, so miissen jene vor den Augen des Schiilers
liegen und diese vor ihnen sich ereignen. Gegenstinde und Er-
scheinungen gehoren am besten zu denen, welche héufig vorkom-
men, vorausgesetzt, dass sie der Forderung nach Einfachheit und
Uebersichtlichkeit entsprechen. Der Lehrer kann vielleicht alle ohne
gar zu grosse Miihe finden und die Apparate dafiirselber zusammen-
stellen. Gleichwohl ist es nicht rathsam, es darauf ankommen
zu lassen, dass das geschehe, es sollte vielmehr jede Schule mit
einer passenden Sammlung von Gegensténden und Apparaten
ausgeriistet sein.  Der Lehrer ist namentlich in einer zahlreich
besuchten oder auch in einer aus vielen Klassen bestehenden
Schule so vielfach in Anspruch genommen, dass man il seine
Arbeit erleichtern muss., wenn man Aussicht haben will, sie
zweckentsprechend ausgefithrt zu sehen. Is ist ja hinlinglich
klar, dass schon der entwickelnde Unterricht an sich eine ganz
andere Anstrengung von ihm fordert als der altmodische Lese-
buchunterricht.

Ist durch einen derartigen Unterricht wihrend des 4.—6. Schul-

jahres ein solider Grund gelegt, sind dadurch die Anlagen der
| Schiiler fiir das Beobachten, Denken und Sprechen gehdrig aus-



bildet, so kann in einem zweiten Kurs, ich will sagen vom 7.
bis 9. Schuijahr, auf dieser Basis fortgearbeitet werden. Da hat
die Aneignuing von Kenntnissen eine grissere Bedeutung, also
auch die sachliche oder gedankliche Verknipfung der Erscheinun-
gen. Da sind auch die Forderungen des sog. praktischen d. h.
des auf Erwerl gerichteten Lebens eher zu berticksichtizen. Aus
diesem Grund ist eine konzentrische, also in sich gerundete und
fir die Stufe abschliessende Behandlung des Faches doppelt an-
gezeigt, und zwar gleich sehr, ol der Unterricht ein tiglicher
oder ein auf kurze Zeit beschriinkter sei; im letztern Fall ist nur
der Kreis enger zu ziehen. Bekanntlich hat man sich gerade fir
diese Unterrichtsstufe schon viel daraber gestritten, welches Sy-
stem vorzuziehen sei. das mit verschmolzenen oder das mit ge-
trennten Kiassen. Fiir den Theoretiker liegt die Entscheidung
auf der Hand: Der Unterricht muss der Alterstufe angepasst sein,
also sind die Klassen getrenut zu unterrichten. Etwas anders
macht sich die Sache in der Praxis. Das Vielerlei der Ficher
ist eine so schwere Last fur den Lehrer, und des letztern Frische
ist von so einschneidender Bedeutung fiir den Erfolg des Unter-
richts, dass man sich ernstlich fragen darf. ob nicht die Vortheile,
welche die Klassentrennung unliugbar mit sich bringt, durch die
Beeintriichtigung  dieser Frische des Lehrers allein schon aufge-
gewogen werden. Es hiingt hier alles so sehr von drtlichen und
persénlichen Verhiltnissen ab, dass es kaum angeht, eine allge-
meine Regel aufzustellen.

Das muss man freilich unter allen Umstinden fordern, dass
der Unterricht fir die Stufe, fir welche der Kreis gezogen ist,
ein zusammen hingendes Ganzes bildet und nicht Stickwerk im
schlimmsten Simne des Wortes werde. Das Kind macht am mei-
sten Fortschritte im ersten Jahr seines Lebens, in jedem folgen-
den Jahr sukzessive weniger, Es geht die geistige Entwicklung
in dhnlichem Tempo vor sich wie das Wachsthum des Korpers.
Auf den ersten Stufen des Schulunterrichtes sind desswegen die
Unterschiede der auf einander folgenden Jahrginge grisser als
auf den spitern. Vor einem Zusammenzug der ersten und zwei-
ten Klasse zu gemeinsamem Unterricht wirde sich bel uns jeder
Lehrer bekreuzen; ja man findet, so viel mir bekaont ist, erst
vom 7. Schuljahir an die Unterschiede in der Leistungsfithigkeit
der unmittelbar auf einander folgenden Jahrgiinge klein genug,
um einen Zusammenzng von 2 (oder 3) Jahresklassen annehmbar
zu machen.

Wiire unser aller Wunsch schon erfiillt und hétten wir mit
dem 15, Altersjahr noch allgemeinen regelmissigen Unterricht
von geniigender Zeitdauer bis zum Eintritt der Ziglinge in’s biir-
gerliche I.eben, so wirde man wol unbedenklich abermals in
einem konzentrischen Kreis fortschreiten und da erst auf die
Erwerbsverhiltnisse der verschiedenen Berufsarten. auf Gesund-
heitspflege und dergleichen unmittelbar verwerthbare Wissen-
schaftszweige grossere Riicksicht nehmen. Dann wiirden wol die
Klagen verstummen, welche seit der Einfilhrung der Rekruten-
priafungen mit grdsserer Intensitit aufgetaucht sind als frither,
dass die Schule nicht gehérig fiir das Leben vorbereite. Bis da-
hin werden die Lehrer diesen Mangel zwar anerkennen, aber da-
gegen protestiren, dass er ihnen und der Anstalt, wie sie ist, zur
Last gelegt werde. Auch sollte man mehr, als es geschieht, zu-
gestehen, dass die Schule auch jetzt schon eine grosse Summe
von eigentlich praktischer Befiahigung zu Stande Dbringt. Wo
wollte man sonst jenes fast unzihlbare Heer von Angestellten
aller Art hernehmen, die zu ihrem Beruf eine weiter gehende
Schulbildung besitzen miissen als in jeder fritheren Periode? Sie
haben doch wohl ihre Brauchbarkeit zu einem Theil wenigstens
der Schule zu verdanken. Doch kann es keinem Einsichtigen ent-
gehen, dassdie Vorbildung fiir den kiinftigen Souveriin der demokra-
tischen Republik, fir das kiinftige Mitglied einer kleinen, den
Kampf um’s Dasein unter schwierigen Verhitltnissen fithrenden
Gesellschaft, mit dem 15. oder 16. Jahr nicht abgeschlossen wer-
den darf, sondern fortgesetzt werden muss. Die schweizerische
Lehrerschaft wird diese Forderung immer wieder aufstellen, bis
ihr Geniige geleistet ist.

Die Geographie ist genan bhesehen ein Zweig der Natur-
wissenschaften. und ihre Methode muss dadurch bedingt sein.
Vom Bekannten, unmittelbar Angeschauten geht man aus und
sucht das Verstindniss desselben durch alle zuginglichen Hilfs-
mittel zu vermitteln.  Freilich fehlt hier vielfach die Moglichkeit
der umnittelbaren Anschauung und Untersuchung ; win so besser
muss das den Sinnen Zugingliche zum Verstiindniss gebracht
werden, damit man das Unbckannte vergleichend daran messen
konne.  Dieses Moment der Vergleichung hat nun auch fir die
Sprachbildung eine ganz besondere Bedeutung und ist in hohem
Grade dazu angethan, diese zu fordern und vor hohlem Phra-
sengeklingel zu hewahren. so lange man als vermittelndes Glied
nur wirklich Bekanntes, direkt Angeschautes anwendet. Die
geographischen Gegenstande bicten fiir die Bildung von richtigen
Vorstellnngen grossere Schwierigkeiten als die gewdhnlichen Ob-
jekte der naturkundlichen Fiacher. weil sie ihrer Ausdehnung
wegen weniger uberschen werden kinnen. Auch sind sie die
Resultate von so vielen zusammenwirkenden Ursachen, vergan-
genen und noch fortarbeitenden, dass die Erkenntniss des ur-
siachlichen Zusamnenhangs tber das elementare Fassungsver-
mogen hinausgeht. Jedenfalls mussen hier Modelle (Reliefs) und
Zeichnungen (Karten) in einem Maasse das Verstandniss ver-
mitteln, wie es bei andern Wissenszweigen nicht vorkommt.
So”ist ja denn auch das Verstehenlernen dieser Bilder und ihrer
Symbole, das Kartenlesen, cin eigener Unterrichtszweig gewor-
den. Diese grossere Schwierigkeit durfte es rechtfertigen, wenn
der geographische Unterricht erst nach dem naturkundlichen
seinen Anfang nihme, und wenn in den vorhergehenden Schul-
jahren der leichtere geographische Anschauungsstoff nur als
Material fur die Sprachbildung verwendet, also ginzlich in den
Dienst der Sprache gestellt wiirde. Wie aber einmal der wirk-
liche geographische Unterricht beginnt, so ist kein Grund vor-
handen, ihn wesentlich anders zu gestalten als den naturkund-
lichen. es emptiehlt sich auch hier die Scheidung in konzen-
trische Kreise, in der Art, dass man im ersten Kreis die einfach-
sten Erscheinungen zum Verstindniss bringt, indem man von
der unmittelbaren Umgebung zu einem grisseren Ganzen, meinet-
wegen zum Kanton, von diesem zur Schweiz, dann zu andern
Lindern und hierauf zur Erde als Ganzes und in ihrem Ver-
hiltniss zu Sonne und Mond iibergeht. Im zweiten Kreis kom-
men die gleichen Gegenstinde abermals zur Sprache, aber nun
mit hoher entwickelten Schiilern. so dass man mehr auf die
dem gewohnlichen Auge verborgenen Dinge und auf die Ur-
sachen der Erscheinungen eingehen, die Denkkraft mehr anspan-
nen und den Schiller zu gréssern sprachlichen Leistungen fihren
kann. Auch dieser Unterricht artet aus und verliert seinen Werth,
wenn er auf das Lesebuch basirt ist, wohl aber kann dieses ab-
cerundete Bilder von geographischen Dingen, von Orten und
Gegenden, vom Naturleben und vom menschlichen Treiben auf-
nehmen und durch schéne und einfache Sprache und anspre-
chenden Inhalt die Freude am Lesen von guten Schriften ver-
mehren und so indirekt zur selbstandigen Weiterbildung anregen
— ein Gewinn, der nicht hoch genug anzuschlagen ist.

Endlich wie soll es mit dem Geschichtsunterricht gehalten
werden? Will man in der Geschichte in &hnlicher Art ver-
fahren wie in der Naturkunde, so hat man zunichst die ge-
schichtlichen Erscheinungen zu betrachten und sie sodann auf
ilire Ursachen zuriickzufithren. Nun sind aber die historischen
Erscheinungen vergangen und es kénnen von ihnen nur auf in-
direktem Wege Vorstellungsbilder entstehen. Die Ereignisse, die
in der Gegenwart sich abspielen, sogar kénnen nur indirekt
wahrgenommen werden, aus der Mittheilung von Augenzeugen,
und sind die Schiiler der Volksschule im Stande, von diesen
sich eine ordentliche Vorstellung zu machen? Haben sie die
Lebenserfahrung und Menschenkenntniss, die dazu unerlisslich
sind?  Sind nicht selbst die Erwachsenen, selbst die Geschichts-
forscher, in ihrer Auffassung der Begebenheiten der Gegenwart
oder der nihern oder fernern Vergangenheit manchmal getheilter,
ja diametral entgegengesetzter Ansicht? Wie soll man da den




Kindern zumuthen, dass sie mehr als einen gedichtnissmissigen
Zusammenhang der Erscheinungen auffassen? Solches Gedicht-
nisswerk aber wirkt geradezu schiidlich, weil es Zeit, Kraft und
Stimmung fitr wirkliche Bildungsarbeit aufbraucht und ver-
nichtet, also die geistige Entwicklung hemmt statt sie zu férdern
und dadurch die Erreichung des héchsten Ziels der Schule be-
eintricchtigt. Ieh muss mich desswegen zu der Ansicht bekennen,
dass der Geschichtsunterricht als realistisches Fach nicht in die
Primaralltagsschule, nicht in die sechs ersten Schuljahre hinein-
gehére. Ganz anders verhilt es sich mit dem geschichtlichen
Stoff im Einzelnen. Niemand wird bezweifeln wollen, dass gute
Erzihlungen einzelner historischen Begebenheiten, dass Mono-
graphien und Biographien von grosser Wirkung sein kénnen,
aber das ist nicht mehr Geschichtsunterricht, das ist Sprach-
unterricht: der Geschichtsunterricht soll in den sechs ersten
Schuljahren im Sprachunterricht aufeehen. Die historischen
Stoffe erganzen fir den Sprachunterricht die naturkundlich-
geographischen in vortrefflicher und nothwendiger Weise, indem
sie in den Spannungen des Menschenlebens des epische und
dramatische Element zufigen und so eine héhere Einheit er-
zeugen. Es wiirde ausserhalb unsers Themas liegen, wenn ich
noch den ethischen Finfluss dieser Geschichtsbilder auseinander-
setzen wollte.

Wenn nun der wirkliche Geschichtsunterricht auf der héhern
Schulstufe beginnt und man dem allgemeinen pidagogischen
Grundsatz « vom Bekannten zum Unbekannten » folgen will, so
sollte man eigentlich mit den Ereignissen der Gegenwart be-
ginnen und von diesen aus in die Vergangenheit zuriickgehen,
um die Ereignisse der Vergangenheit an den nither liegenden
und desswegen bekannteren oder wenigstens begreiflicheren der
Gegenwart zu messen. Ob dieser Gang wirkiich durchfithrbar
ist, weiss ich nicht. Es ist mir auch zweifelhaft, ob die Schiiler
daraus einen wirklichen Bildungsgewinn ziehen kénnten, eben
weil ihr Fassungs- und Vergleichungsvermogen fir historische
Begebenheiten noch zu wenig entwickelt ist.

‘Wenn nun in der angedeuteten Weise der naturkundliche
Unterricht als realistisches Each im 4., der geographische im
5. und der historische im 7. Schuljahr beginnen wiirde, so hitten
wir, wie mir scheint, nicht bloss eine gewisse Entlastung der
Schiiler, nicht bloss eine starke Betonung des sprachlichen Unter-
richts, sondern auch einen in der Natur der Dinge begriindeten
Gang, der nicht anders als von guten Folgen sein miisste. Die
Arbeit des Lehrers wiirde dadurch insofern erleichtert, als er
nicht mehr so viele einzelne Fiicher nebeneinander behandeln
misste, wie es gegenwirtig, wenigstens im Kanton Zirich, der
Fall ist, und die Kraft, die dadurch erspart wird, kénnte auf
eine intensivere Behandlung der restirenden Ficher, namentlich
auch in ihrem Verhiltniss zum Sprachunterricht verwendet wer-
den. Diese Verwendung muss eine freie sein, sie muss vom
Lehrer selber gemacht werden, das beste Lehrmittel ist ohne
Nutzen, wenn es mehr ist als ein Hiilfsmittel fiir den Schiiler.
Diese freie Behandlung nun des Anschauungsstoffes erheischt
eine tiichtige, eine ganze Bildung, und wir kommen immer wie-
der auf die Forderung an unsere Kantone zuriick: Gebt dem
Lebrer die héchste Bildung, die ihr iiberhaupt einem Staats-
blrger gewihrt, macht ihn geistig frei, damit er freie Staats-
biirger und Menschen erziehen koénne. Und wenn die Kantone
nicht das vermdgen oder nicht den Willen haben, es zu thun,
so moge die Mutter Helvetia ein Einsehen thun und dafiiv be-
sorgt sein, dass ihre Kinder den Anforderungen der Gegenwart
geméss erzogen und unterrichtet werden, dass also die schweize-
rische Volksschule eine schweizerische Lehrerschaft finde, die
ihrer Aufgabe, eine Schule des ganzen Volkes zu sein, nach allen
Richtungen Gentige leisten kann.

Sie wissen, m. H., dass man ob diesen Bestrebungen, durch
die Hebung des realistischen Unterrichts die Kinderschule zu
einer den Bedurfnissen der Gegenwart angepassten Volksschule
zu machen und die Lehrerbildung diesem Zwecke gemiiss zu
gestalten, an einzelnen Orten die Hinde zusammenschligt, die

Augen verdreht und in den Ruf ausbricht: «Schulschwindel!
Was braucht das Volk mehr als Lesen, Schreiben und Rechnen ?»

In einem franzdsischen Buch vom Jahre 17683 : Versuch iiber
die nationale Erziehung, sagt der Verfasser: «Das Wohl der
Gesellschaft verlangt, dass die Kenntnisse des Volkes nicht tiber
seine Beschiftigungen hinausgehen. Keiner, der tiber sein arm-
selives Gewerbe hinaussieht, wird es mehr mit Muth und Ge-
duld treiben. Nur diejenigen Leute aus demn Volke sollten lesen
und schreiben kénnen, welche sich aus diesen Kiinsten einen
Beruf machen.» In den ersten Dezennien des gegenwiirtigen
Jahrhunderts gab es im Kanton Zirich Geistliche, welche den
Eltern abriethen, ihre Tochter schreiben und rechnen lehren zu
zu lassen, denn das Weib sei zur Unterwiufigkeit und Arbeit
bestimmt. Dreissig Jahre, nachdem der franzosische Schrift-
steller jene Worte geschrieben, schlug das franzdsische Volk das
alte Regime in Triimmer, und wieder vierzig Jahre spiter depos-
sedirte das Volk des Kantons Zirich die Geistlichkeit von ihrer
Herrschaft tiber die Schule. Wird das gleiche Geschrei in der
Gegenwart einen bessern Erfolg haben? Wir glauben es nicht.
Die Zeit wird dartiber wegschreiten wie tber alle retrograden
Tendenzen, und die schweizerische Lehrerschaft vor allem aus
wird ihr Panier nicht verlassen; dieses Panier aber ist das des
Fortschritts.

Thesen.

1) Nur die Vereinigung von realistischem und sprachlichem
Unterricht gibt eine harmonische Bildung.

2) Der Dialekt ist bei richtiger Verwerthung ein Férderungs-
mittel der Sicherheit im Denken.

3) Die Anregung zu produktiver Bethiitigung fordert die Klar-
heit des Denkens und die Sicherheit im Gebrauch der Sprache.

4) Der realistische Unterricht ist in konzentrischen Kreisen zu
behandeln, schon mit Riicksicht auf die Sprache.

5) Die einzig anwendbare Methode ist die induktive; dess-
wegen sind Sammlungen und Apparate nicht zu entbehren. Der
Unterricht auf der Basis eines Lehrbuches verfehlt seinen Zweck.

6) Das Zeichnen ist als realistisches Fach zu behandeln.

7) Physikalische und chemische Erscheinungen sind ein eben-
so passendes Substrat flir elementare Behandlung wie Gegen-
stande.

8) Fur die untern Schulstufen tiberwiegt die sprachliche Be-
deutung der realistischen Fécher. Grindliche Aneignung von
Kenntnissen gehdrt in’s reifere Jugendalter.

9) Die Lehrerbildung muss der Bedeutung der realistischen
Féacher entsprechen.

10) Die schweizerische Lehrerversammlung verlangt aus-
reichende Schulzeit fir das reifere Alter.

Auszug aus dem Protokoll des ziircher. Erziehungs-
rathes.
(Seit 15. Sept. 1878.)

166. Riicktritt des Hrn. Lehrer Aeppli in Maur (geb. 1817, in
den Schuldienst getreten 1837) unter Zusicherung eines lebensling-
lichen Ruhegehalts.

167. Abordnung an die Schulhauseinweihungen in Wettsweil
a/A. (am 29. ds.) und Horgen (am 30. ds.)

168. Der Schliissel zum Rechnungslehrmittel fiir die Alltags-
schule kann von nun an aus dem kantonalen Lehrmittelverlag bezo-
gen werden und zwar zum Preise von Fr. 1. 25 in albo und Fr. 1. 50
gebunden.

169. Genehmigung der Kreirung einer 4. Lehrstelle an der Se-
kundarschule Widensweil auf Beginn des Schulkurses 1879/80.

Schulnachrichten.

Ziirich. Eine Zivilbestattung. Am vergangenen 4. Sept. haben
wir zum dritten Mal der Grablegung eines Birgers beigewohnt, bei der
die Mitwirkung der Kirche fehlte. Wie vor wenigen Jahren der
stramme Republikaner Stein, und im vergangenen Januar der un-
| vergessliche Sieber, so hatte schon bei Lebzeiten auch der brave
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