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strebt die Erforschung der Hohen seines Landes an. KEs
weist aber auch geistige Hohepunkte auf. Ein solcher ist
Pestalozzi. Aber noch verhiillen Nebel und Wolken dessen
reinen Glanz. Dieser wird immer noch nicht genugsam
gewerthet. In den Strassen Zirich’s ldsst sich Pestalozzi’s
Geburtshaus nicht erfragen. Kein Gedenktifelein zeigt
dasselbe an. Um so grosser ist die Anerkennung, welche
dem pidagogischen Heroen durch die gegenwirtige Pesta-
lozziausstellung zu Theil geworden. Sie ist ein kostbarer
Ankniipfungspunkt fiir eine innigere Bekanntschaft der
deutschen Pidagogen mit den schweizerischen.

Den Humor brachte auf die Redperbiihne Herr Hard-
meier-Jenny von Zirich in prichtigen Reimen nach dem
Vorbild: Weisst du, wie viel Sterne stehen dort am blauen
Himmelszelt? — Unsere Leser finden das Poem an anderer
Stelle dieser Nummer vollstindig.

Von 4 und 5 Uhr an fand das Schauturnen seitens
Seminaristen von Kisnacht, Seminaristinnen und Realgym-
nasiasten von Zirich statt. Die zweiten gaben Reigen-
iibungen ohne und mit hdlzernem Stab unter Orchester-
begleit, die dritten Evolutionen mit dem Eisenstab im Takt
von Kriegsgesingen aus den Kehlen ihrer jlingern Mit-
schiiler. — Solehe Schaustellungen haben die haaptsichliche
Aufgabe, den Zuschauer zu entziicken. Aber sie bieten den
Nachtheil, dass sie dber den Gesammtzweck des Turnens
das Auditorium im Unklaren lassen oder gar missleiten.
Von dieser Einseitigkeit hielt sich moglichst die erste
Gruppe frei. Die Vertheidiger solcher Schulgymnastik
wenden gegen eine unliebsame Zensur ein, dass im Vortrag
eines Liedes auch nicht die angewendeten Tonkraftibungen
in Solfeggien etc. einzeln heraustreten.

Einen werthvollen Abschluss des Tages bot die Durch-
fithrung eines gut gewdhlten Programms durch das Ton-
halleorchester. Es schloss auch mehrere Vortrige klassi-
scher Lieder durch die vereinigten Halbchore von «Har-
monie> und «Mannerchor Zirich» in sich. Mindestens
1000 Personen fillten stundenlang bis in die spite Nacht
hinein den Tonpavillon. Hitte nicht zeitweiser Regen
gestort, so wiirde eine eben so grosse Genossenschaft sich
im Freien plazirt haben. Tagesarbeit, frohe Feste! Diese
Konzertnacht gestaltete sich in vollem Masse festlich und
beendete also in zutreffender Weise den ersten Arbeitstag,

Ueher das Verhiltniss der Realien zum Sprachunterricht.

Vortrag am Schweiz. Lehrertag, 9. September 1878,
von H. Wettstein.

Das Thema, dessen Besprechung ich in der heutigen Ver-
sammlung einleiten soll, gehort zu denen, welche in den letzten
Jahren besonders lebhaft erértert worden sind. Und doch ist es
nicht etwa ein neu erfundenes, sondern es hat die piadagogische
Welt seit Jahrhunderten in Bewegung gesetzt. Ich brauche
nur den Namen Comenius zu nennen, um Ihnen die Richtigkeit
dieser Behauptung nachzuweisen. Wenn nun die letzten Jahre
wieder zu besonders lebhaften Erdrterungen unserer Frage ge-
fuhrt haben, so weist das wol darauf hin, dass gegenwiirtiz zu
den allgemein padagogischen Gesichtspunkten und Griinden neue,
in den Zeitverhéiltnissen liegende gekommen sind; denn die Schule
arbeitet ja fiir das Leben und wird in all ihrem Thun durch die
Erscheinungen und die Wandlungen des Lebens hedingt und
bestimmt.

Es liegt nun so ziemlich auf der Hand, dass man das Thema
«das Verhéltniss der Realien zum Sprachunterricht » nicht he-
sprechen kann, ohne die allgemeine Bedeutung des realistischen
Unterrichts in’s Auge zu fassen; denn es ist ohne Zweifel die
gréssere Werthsehitzung desselben in der Gegenwart. welche |
zur genaueren Wirdigung einer Bedeutung fiur den Sprachunter- !

von Faktoren bedingt, von denen die beiden wichtigsten sind
Der Einfluss der sog. realen Wissenschaften auf die Gestaltung
der Lebensverhiltnisse der Einzelnen wie der Gesellschaften und
die immer allgemeiner werdende Gegeniiberstellung der beiden
‘Weltanschauungen, die sich stets deutlicher auf die Frage zu-
spitzen: Ist der Mensch das letzte und héchste Glied in einer
Reihe von Schopfungen oder ist er ein Glied in einer Entwick-
lungsreihe und selber wieder der Ausgangspunkt fir eine neue
Entwicklung ?

Offenbar ist der Einfluss der fortschreitenden Wissenschaft
auf die praktische Lebenshaltung nicht hoch genug anzuschlagen.
Man kann kaum zu stark betonen, wie sehr das staatliche und
gesellschaftliche Leben von dem Studium der Geschichte und
Geographie, und wie sehr alle Thitigkeiten und Einrichtungen,
welche auf Verwendung der Naturkrifte fir den menschlichen
Haushalt abzielen, von der Entwicklung der Naturwissenschaften
bedingt sind. Man braucht nur eine Schulausstellung irgend
eines Landes anzusehen, um zu erkennen, dass tiberall die
Thitigkeit der Schule von dieser Riicksicht aul das Leben be-
einflusst wird. Wir in der Schweiz aber haben doppelte und
dreifache Ursache, diese Riicksicht zu beobachten, zumal in der
Gegenwart. Wenn ein Land einen ungentgenden Bodenertrag
und eine verhiltnissmissig geringe materielle Macht besitzt, so
ist es einfache Pflicht der Selbsterhaltung, jenen beiden Mingeln
durch Steigerung der intellektuellen Leistungsfihigkeit das Gegen-
gewicht zu halten. Es ist durch die Erfahrung hundertfach nach-
gewiesen, dass die Produktionsfahigkeit des Ackerbaues durch
Beriicksichtigung der Resultate der Wissenschaft in hohem
Maasse gesteigert wird. Chemie und Physik sind zwei Hebel,
mit denen aus der Tiefe der Erde die grdssten Summen leben-
diger Kraft gehoben werden. Noch grésser ist der Einfluss der
realen Kenntnisse auf die Erzeugung konkurrenzfahiger gewerb-
licher Produkte, namentlich wenn nicht blos die Aktionire, son-
dern die ausfihrenden Arbeiter tiber diese Kenntnisse zu ver-
fiigen haben. Die Bildung adelt alle Produkte der Menschen-
hand und umgibt sie wie mit einem Hauch idealen Lebens, zumal
wenn zu den realen Kenntnissen noch jener Sinn fiir das einfach
Schéne sich gesellt, den wiederum nur eine tiefere und auf rich-
tiger Basis ruhende Bildung gewihren kann.

Gelingt es der schweizerischen Volksschule, allem Volk die
Erwerbung jener Kenntnisse zu vermitteln, welche ein demo-
kratisches Staatswesen als solches, und welche Ackerbau und
Gewerbe in der Gegenwart lebensfihig erhalten, dann darf sie
gich rithmen, eine grosse und schwere Aufgabe geldst zu haben.
Und es ist unsere Hoffnung und unser Glaube, dass es ihr ge-
lingen werde.

Ist es nun aber diese Riicksicht auf das praktische Leben
allein, welche unsere pidagogische Thitigkeit Dbestimmen soll?
Sie wissen wol, zu welchen Verirrungen das fahren kénnte und
schon gefiithrt hat, wenn man der Schule dieses Ziel als das
hécliste und seine Erreichung als die oberste Aufgabe fir sie
hinstellt. Der Landwirth will dann, dass die allgemeine Volks-
schule Ackerbauer und Viehziichter heranbilde, dem Handwerker
soll sie Arbeiter fur seinen Beruf erziehen, der Konfession glau-
bige Anhiéinger, der politischen Partei Gesinnungsgenossen, dem
Staat gute und geduldige Steuerzahler.

Die Volksschule hat eine héhere Aufgabe: sie will nicht
blos intelligente Staatshiirger, Geschiftsleute und Arbeiter, sie
will Menschen erziehen. Die Piddagogik ist keine partikulari-
stizche, sie ist eine allgemeine Wissenschaft, die als solche den
Menschen als solchen ins Auge fasst und den Partikularismus
und die Nationalitit nur insoweit beriicksichtigt, als sie diesem
héhern Ziel dienstbar gemacht werden konnen. Ist freilich das
staatliche Leben gesund, d. h. naturgeméss entwickelt, so stehen
sich die beiden Aufgaben nicht feindlich gegentiber, sondern die
Losung der einen ist zugleichauch wenigstens eine theilweise
Losung der andern. Wir schiitzen uns gliieklich, dass wir in
der demokratischen Republik leben, weil wir von der Ueber-

richt gefithrt hat. Und jene Werthschittzung ist durch eine Reihe | zeugung durchdrungen sind, dass diese Staatsform am besten



der Forderung geniigt, der menschlichen Natur zu entsprechen
und am wenigsten zu einem Gegensatz zwischen den allgemein
menschlichen und spezifisch nationalen Anforderungen an die
Erziehung Anlass gibt. Sie erlaubt uns wahr zu sein.

Ich musste diese allgemeinen Betrachtungen vorausschicken,
weil sie geeignet sind, unmittelbar auf unser Thema tberzuleiten ;
denn kénnen wir die Forderungen, die wir an den Unterricht
stellen wollen, auf die allgemeinen Grundlagen der menschlichen
Natur basiren und sodann unsern speziellen Bediirfnissen an-
passen, ohne jene zu beeintréchtigen, so ist das wol alles, was
wir wiinschen kénnen, und es muss uns auf diese Weise gelin-
gen, eine Summe von naturgemissen Gentissen, also von walirem
Wohlbefinden zu erzeugen, wie es auf keine andere Art mog-
lich ist.

Die Frage nach der Benutzung der Realien fir den Sprach-
unterricht kann natiirlicherweise nur dann richtig beantwortet
werden, wenn man {ber das Wesen dieser beiden Unterrichts-
gebiete im Klaren ist. Versuchen wir es also zuerst, zu dieser
Klarheit zu gelangen!

Wenn der Naturforscher durch sorgfiltige und wiederholte
Beobachtung gefunden hat, dass eine Anzahl von Thatsachen,
von Erscheinungen in bestimmter Weise auf einander folgen, so
schliesst er daraus auf einen innern Zusammenhang unter den-
selben. So viel wir wissen, ist dieser Zusammenhang in jedem
einzelnen Fall bedingt durch die Wirkungen der kleinsten Theil-
chen, und da diese wegen ihrer geringen Grisse der direkten
Beobachtung unzuginglich sind, so fithrt jenes Forschen nach
dem innern Zusammenhang der Erscheinungen, mit andern Wor-
ten: nach den Ursachen, immer zu einer Hypothese. Diese Hy-
pothese hat nicht die Pritention, die absolute Wahrheit zu sein;
sie ist ein Versuch zu einer Erkliarung, zu einer begrifflichen Zu-
sammenfassung von Thatsachen, und sie ist gut, wenn sie diesen
in ungezwungener und einfacher Weise entspricht; denn die Natur
arbeitet mit einfachen Mitteln. Sehr oft wird die Hypothese mit
der Zeit unhaltbar, weil Thatsachen ins Licht kommen, die ihr
nicht entsprechen. Warum denn stellt man trotzdem immer
wieder solche Erklirungsversuche auf, statt sich mit den That-
sachen zu begniigen? Ja, warum sind wir Menschen? Oder
ist nicht gerade dieses Forschen nach dem Grund der Dinge das
auszeichnende Merkmal des menschlichen Wesens?  Vielleicht
steht dieser ruhelose Trieb nach tieferer Erkenntniss in ursich-
lichem Zusammenhang mit der Bedeutung, welche die kommen-
den Ereignisse fiir uns haben. In der That ist ja das Vergan-
gene nicht mehr da, die Gegenwart nur ein Moment, und nur
das Kommende, das Zukiinftige. hat reellen Werth. Wir leben
fir die Zukunft und in unsern Gedanken vielfach schon in der
Zukunft, Die Erkenntniss aber der Ursachen, des Zusammen-
hangs der vergangenen Erscheinungen. liisst uns mehr oder
weniger sichere Schlisse auf die Gestaltung der zukiinftigen
ziehen und unsere Handlungsweise darnach einrichten.

So wird es uns denn auch erlaubt, ja geboten sein, die
Frage nach dem Zusammenhang der Realien mit demn Sprach-
unterricht in analoger Weise zu losen, selbst wenn wir dabei
auf Hypothesen stossen sollten.

Der junge Mensch betritt seine kiinftige Heimat, die Erde,
nicht leer; er bringt eine Erbschaft mit sich, die sich im Laufe
von ungezihlten Generationen angesammelt hat und die in un-
gleicher Weise auf die werdenden Individuen sich vertheilt. Es ist
der Bau des gesammten Organismus, und es sind die (dadurch
bedingten) instinktiven Thitigkeiten, die ja die Existenzfihigkeit
des kleinen Wesens in erster Linie bedingen. Sie sind so sehr
Eigenthum des ganzen Geschlechtes geworden, dass sie in reflek-
torischer Weise erfolgen, ohne dass sie zu Vorstellungen werden.
Kaum hat aber der Erdenbiirger den Schauplatz seiner kinftigen
Thaten betreten, so wirken die Erscheinungen von aussen auf
ihn ein, Wirme und Licht, dann der Schall. Die sogenannten
Gefiihls- oder ITautempfindungsorgane, das Auge und das Ohr
nehmen durch die eigenthiimlich gestalteten Nervenenden, die in
ihnen liegen, Eindriicke, Bewegungen von aussen auf, und die

Nervenfiden leiten diese Bewegungen dem Zentralorgan zu,
wo sie entweder zu Vorstellungen werden oder auf andere
Bahuen tbergehen, um durch diese neue Formen von Bewegung,
Muskelthitigkeit, auszuldsen. Darauf scheint sich fiir die erste
Lebenszeit die Einwirkung der Aussenwelt zu beschriinken: aber
nun tritt ein neues Moment dazu: ein einmal gemachter Ein-
druck haftet fur einige Zeit; ja, wenn er auch momentan aus
dem Bewusstsein verschwunden ist und absolut ausgeldscht
scheint, so kann er wieder auftauchen und in gleicher Weise
Muskelbewegungen auslésen, wie wenn er frisch von aussen an-
kiime: wir haben die Erscheinung der Erinnerung, des Gedicht-
nisses und damit die Grundlage fiir die elementarste Gestal-
tung der vergleichenden Beobachtung. Auffallende, z. B. glin-
zende Dinge und Bewegungen, endlich sogar das aus so unend-
lich vielen einzelnen Ziigen zusammengesetzte Gesicht der Mutter,
von der dem Kleinen alle Hiilfe und jeder Genuss kommt, blei-
ben haften und ein Licheln spielt um seinen Mund. seine Augen
leuchten und seine Arme strecken sich dem geliebten Gegen-
stand entgegen — alles Beweise, dass Erinnerungsbilder wieder
auftauchen, mit den neuen Erscheinungen verglichen und als
gleichwerthig erkannt werden. Erst viel spiter kommt das Ver-
stindniss der Sprache. Zwar erregt frith schon ein Ruf die
Aufmerksamkeit, aber es geht lange, bis durch ein Wort ein
bestimmtes Erinnerungsbild aufgerufen, dem Bewusstsein vor-
gestellt wird. Die Bahnen, welche diese Beziehung des Wortes
zum Bild der Sache vermitteln, scheinen sich demnach nur all-
méilig zu 6ffnen. Auch schliessen sie sich bald wieder, wenn
sie nicht durch fleissigen Gebrauch offen erhalten werden: die
Schallwellen, die in ihrer Gesammtheit ein Wort zusammen-
setzen, schlagen an das Ohr, die Hérnerven werden erregt: aber
es ist verlorene Miihe, das Erinnerungsbild taucht nicht auf, das
Wort ist von keiner Vorstellung gefolgt, es ist ein leerer Schall,
die Aufmerksamkeit wird dadurch zwar angeregt, aber nur fiir
einen Moment, und es folgt darauf keine entsprechende Hand-
lung. Oder es kann geschehen, dass die Bewegung, die einem
Wort entspricht, durch eine Seitenbalin geht, wenn der richtige
Weg versperrt ist, und eine unrichtige Vorstellung aufruft, viel-
leicht eine Vorstellung (ein Erinnerungsbild). welche eine Hand-
lung zur Folge hat, entgegengesetzt der jenem Wort wirklich
entsprechenden.

Allmilig erstarken die Organe, welche diese Bewegungen
tragen, die Bilder der Dinge werden gleichsam tiefer eingegraben
und dauern desswegen linger, die Nebeneinanderstellung und
Vergleichung derselben gelingt besser, der Aufrufapparat arbeitet
regelmissiger.  Alle Organe werden Dbesser ernihrt beim Ge-
brauch und werden dadurch kriftiger und leistungsfihiger, auch
die Sprachorgane sind endlich so ausgebildet, dass sie artikulirte
Lautverbindungen, dass sie Worte hervorbringen. Schon vor-
her hat das Kind durch Mienenspiel, durch Schmeicheln, durch
Schinerzgeschrei und Zornesrufe in andern Personen die Vor-
stellungen aufzurufen gesucht, die in ihm selber aufgetaucht
sind; aber es ist ihm das wol i allgemeinen, doch nur in un-
vollkommener Weise gelungen. Jetzt gerith ihm seine Absicht
besser und der Verkehr mit andern wird dadurch intensiver. Nicht
bloss treten nunmehr dussere Eindriicke in sein Bewusstsein
ein, es wird auch ungleich mehr Anlass geboten, sie wieder auf-
zurufen und mit andern zu vergleichen, zu heobachten und zu
denken, und die Bahnen zwischen Wort und Ding werden fleissiger
benutzt und eher otfen erhalten. Mit zunehmendem Alter wer-
den die Spuren, welche die Sinneseindriicke im Gehirn erzeugen,
dauernder, sei es dass diese Eindricke tiefer gehen, sei es dass
das Substrat derselben einem geringern Wechsel unterworten
sei, und die Erinnerung hilt linger an. Es ist noch ein anderer
Umstand, der das Haften dieser Spuren oder vielmehr das will-
kiirliche Wiederhervorrufen derselben begiinstigt. Wenn in einer
grossern Bibliothek die Biicher ohne Riicksicht auf ihren Inhalt
durcheinander aufgestellt sind, so braucht es einen durchtrie-
benen Bibliothekar, um in diesem Chaos den Weg zu finden
und raseh dasjenige Werk herausnehmen zu konnen, das ge-



rade verlangt wird; in einer kleinen Bibliothek dagegen geht
das leicht. Nun ist diejenige Partie unsers Organismus, in wel-
cher die Erinnerungsbilder aufbewahrt werden, mit einer der-
artizen Bibliothek zu vergleichen. So lange tiberhaupt nur wenige
solche Bilder vorhanden sind, ist es gleichgiiltig, wie sie aufgestellt,
geordnet seien; wenn dagegen ihre Zahl wichst und gross wird,
so wird das Gesuchte nur dann rasch aufgefunden, wenn es mit
andern in bestimmter Reihe angebracht ist. Es existiren dann
wieder eine missige Zahl von solchen Reihenim betreffenden Organ,
und wenn man nun ein Blid aus einer solchen Reihe herausnimmt,
vorstellt, so folgen die andern, die in dieser Reihe, in diesem
Fach stehen, fast von selbst, unter nur geringer Nachhiilfe, nach.
Es ist, wie wenn sie an einem Faden hingen, dessen Ende man
nur zu fassen braucht, um eines nach dem andern dem Bewusst-
sein vorzustellen. Macht man z. B. mit dem Kleinen einen Spa-
ziergang, auf dem allerlei neue und merkwirdige Dinge ihm
entgegentreten, so weiss es nachher an diesem Faden diese Ein-
driicke wieder wachzurufen und als Vorstellungen wirken zu
lassen.

Sie wissen, dass nur diejenigen Naturerscheinungen klar vor-
gestellt und nach all’ ihren Beziehungen untersucht und er-
griindet werden kdénnen, die man auf die mechanischen Prin-
zipien des Gleichgewichts und der Bewegung zuriickzufiihren
vermay. Fir die Erscheinungen der Warme, des Lichts, der
Elektrizitat, des Chemismnus gilt dieser Grundsatz allgemein; ihn
aber auf die Erscheinungen des Lebens und speciell auf den
Denkprozess anzuwenden, begegnet gern dem heftigsten Wider-
spruch und gilt bei vielen Leuten gar als unmoralisch oder
wenigstens als demoralisirend. Man sieht gern in der Hypo-
these von dem Zusammenhange der psychischen Erscheinungen
mit materiellen Aenderungen ein Dogma und kampft nun gegen
dieses Phantom mit andern Dogmen, der Fanatismus mit seinem
ganzen wiisten Gefolge wird dagegen ins Feld gerufen. Und
dennoch werden wir, so scheint es mir, in der Psychologie und
damit auch in der theoretischen Padagogik nur so weit zur
Klarheit und zu ganz bestimmtem und sicherem Handeln ge-
langen, so weit wir die psychischen Vorgéange auf physiologische
zu stiitzen vermagen. Freilich ist es nun um die Sicherheit in
der Erkenntniss dieser Beziehungen ausserordentlich schwach
bestellt; aber da wir schon aus piadagogischen Griinden fir die
grosse Zahl der hieher gehoérenden Erscheinungen einen leiten-
den Faden, ein verkniipfendes Band haben miissen, um die zu-
sammengehérigen Bilder im gegebenen Moment aufrufen zu
konnen, und da dieses Band so wie so nur in einer Hypothese
bestehen kann, so verwenden wir fiir unsere Untersuchungen
diejenige, welche uns den Thatsachen am besten zu entsprechen
scheint, selbst auf die Gefahr hin, als Materialist oder Monist
oder Mechanist denuncirt zu werden.

Die oben skizzirte Annahme nun von dem Zusammenhang
zwischen den Sinnesthitigkeiten, dem Denkprozess und der
Sprache gibt uns einige schitzenswerthe Anhaltspunkte fiir die
Beziehungen des Unterrichts in den Realien zum Sprachunter-
richt; denn was fiir das frihere Kindesalter Geltung hat, muss
auch fir das spitere, das schulpflichtige, Alter giiltiz sein.

Wenn die Sinneseindriicke scharf und bestimmt sein solien,
so miissen zunéchst die betreffenden Organe gut ausgebildet und
durch Uebung gestiwkt sein. Man hat die Eindricke ferner mog-
lichst gesondert einwirken zu lassen, weil sonst Gefahr vorhan-
den ist, dass die Erinnerungsbilder im Zentralorgan sich decken
und dadurch unbestimmt und verwaschen werden. Sollen diese
Bilder fir lingere Zeit nicht bloss haften, sondern bei passendem
Anlass auch zur Verwendung bereit sein, so muss fiir einen ge-
horigen Zusammenhang unter ihnen, fir eine bestimmte Anord-
nung gesorgt werden. Soll der junge Mensch die Resultate sei-
ner Beobachtungen und Vergleichungen andern mittheilen und
diejenigen dieser andern in kriftiger Ausprigung in sich auf-
nehmen und verwerthen kénnen, so kann sein Sprachvermdgen
nicht intensiv genug ausgebildet werden. Das ist unzweifelhaft,
dass die Aufnahme von direkten Erinnerungsbildern das Erste,

die Wiedergabe derselben und die Aufnahme von indirekten,
durch andere vermittelten der Zeit nach das Sekundire ist. Es
wire aber kaum lohnend, zu untersuchen, welche von bei-
den Thatigkeiten die wichtigere sei; denn beide sind nothwendig.
Und so werden auch beide beim Unterricht mit einander zu ver-
binden und auf einander zu beziehen sein, wenn ein ganzer
Mensch und in harmonischer Weise und nicht ein eingebildeter
Alleswisser oder aber ein fader Schwiitzer gestaltet werden soll.

Die innige Beziehung der Sprache auf die Vorstellungsbilder
macht den Kindern, deren Muttersprache ein Dialekt ist, wie
der unsrige, mehr Schwierigkeiten als andern, zumal die deutsche
Sprache an sich eine der schwierigsten ist, weil eine der reich-
sten.  Fir eine Menge von Vorstellungen und fur eine Menge
von Verbindungsgliedern zwischen diesen Vorstellungen miissen
zwel verschiedene Ausdriicke angeeignet werden. — Die Schrift-
sprache tritt dem Anfinger fast wie ein fremdes Idiom entgegen.
Es kann nicht wol anders sein, es muss da, wo Schriftsprache
und Dialekt einander nither stehen, auch die Gewandtheit im
Gebrauch jener bei gleichem Aufwand von pidagogischer Arbeit
eine grossere werden. Es wire aber wahrscheinlich ein tber-
eilter Schluss, wenn man jene grissere Sprachgewandtheit als
ein Zeichen von grésserer Klarheit des Denkens betrachten wollte;
ist es doch eine alte Erfahrung, dass Zungenfertigkeit mit der
grossten Gedankenarmuth verbunden sein kann, weil es nur ein
Spiel ist mit Worten und Wendungen, zu deren Gebrauch nur
ein bischen Geschwindigkeit gehort. Eines ist hiebei wol zu be-
achten: wenn das Erlernen der Schriftsprache fiir unsere Kinder
einen wirklichen Bildungsgewinn, eine klarere Erfassung der
Bilder, welche die Sinne zuleiten, und eine bessere und manig-
faltigere Vergleichung derselben unter einander und mit den in-
direkt durch die Vermittlung andrer aufgenommenen zur Folge
haben soll, so diirfen die Zeichen der Schriftsprache nicht eine
blosse Uebersetzung derjenigen des Dialektes sein, sondern sie
missen immer wieder in méglichst unmittelbarer Weise auf die
Objekte selber bezogen werden. Durch diese doppelte Beziehung
der dialektischen und der schriftsprachlichen Ausdriicke auf den
nimlichen wirklichen Gegenstand und dessen Erinnerungshbild
wird dieses selber in besseres Licht gesetzt und sicherer erkannt,
bestimmter fixirt. Der Dialekt ist uns nicht bloss eines der Merk-
male und eine der Garantien unserer nationalen Selbstindigkeit,
er ist uns auch bei richtiger pidagogischer Verwerthung ein
Mittel zur Hebung der Denkfreiheit und Denksicherheit. Es ist
ein dhnliches Verhiltniss wie mit den verschiedenen Sprachen
unseres Landes. Wie viele Tausende werden nicht gerade durch
das Vorhandensein derselben zum Erlernen einer zweiten Sprache
veranlasst und dadurch fiir's Leben tiichtiger gemacht. Was zu
trennen scheint, ist hier, wie so oft, geradezu ein Bindemittel.
Auch beim Erlernen einer fremden Sprache zeigt es sich iibri-
gens, dass dieses nicht in einer blossen Uebersetzung des in der
Muttersprache Gedachten bestehen darf, dass man vielmehr diese
fremde Sprache direkt auf die Vorstellungsbilder anwenden, dass
man diese sogar in einer der fremden Sprache adiquaten Weise
erzeugen und ordnen muss; nur wer in dieser neuen Sprache
zu denken vermag. kann dieselbe wirklich handhaben und fiihlt
sich durch ihren Gebrauch nicht beldstigt. Aber dazu braucht
es viel. Oder fallen nicht wir sogar, die wir uns doch einiger-
massen an den Gebrauch der Schriftsprache gewéhnt haben und
darin glauben denken zu kénnen, gern in den Gebrauch unserer
Muttersprache, unsers Dialektes, zuriick, besonders wenn es sich
um gemiithliche Anregung unserer Schiiler handelt? In der
Schriftsprache kann man besser unterrichten, im Dialekt besser
erziehen.

Wenn es sicher ist, dass Klarheit der Vorstellungsbilder,
Bestimmtheit und logische Gruppirung der Sinneseindriicke un-
erlasslich sind fiir richtiges Denken und Sprechen, so ergibt sich
unmittelbar die Bedeutung alles dessen, was jene Bilder besser
macht. Nun ist bekanntlich nichts so sehr geeignet, uns iber
den Bau eines Apparates oder irgend eines Produktes der
Menschenhand Klarheit zu verschaffen, als wenn wir dasselbe



verfertigen sehen, oder wenn wir es selber verfertigen, oder auch
wenn wir es in seine Bestandtheile zerlegen. Auch die richtige
Werthschiatzung der auf ein solches Ding verwendeten Arbeit
gelingt uns nur durch solche konstruktiven und destruktiven
Uebungen. Die dadurch verwerthete Einsicht in das Wesen der
Dinge ist eine Ursache, wol die allgemeinste und edelste, jenes
vergniiglichen Gefiihles, das von dem selbstgeschaffenen Ding
aus uns durchzieht und erwarmt. Und was uns Erwachsene
erquickt, an dem erlabt sich auch dasKind. Es will etwas aus
sich produziren, etwas selbstdndiges herstellen, und wire es nur
ein Sandhaufen oder ein Schneemann; es zerbricht sein Spiel-
zeug, um zu erkennen, warum das Schaf bléckt oder die Puppe
schreit. Den Kindern Gelegenheit geben zu derartiger Beschif-
tigung , heisst ihnen Klarheit verschaffen tber das Wesen der
Dinge, heisst sie mit Vorstellungsbildern bereichern und sie da-
mit anregen zur sprachlichen Verwerthung derselben, womit
eine Steigerung ihres Sprachvermdgens ohne weiteres verbunden
st. Schon das allgemeine menschliche Bedirfniss fihrt dazu,
seine Gedanken andern mitzutheilen, und wenn kein anderer
Mensch da ist. so thut es auch eine Katze oder die Puppe.

Und nicht bloss an den Kleinen in der Kinderstube oder im
Kindergarten beobachtet man diesen anregenden Einfluss des
eigenen Schaffens, des Produzirens, sondern auch in der Schule,
und diesem Trieh passende Nahrung zu geben, ihn auf die rich-
tigen Bahnen zu lenken, ist eine der nitzlichsten Thaten des
Lehrers, esist aber auch eine der schwersten Aufoaben. Wird sie
gelost, so ergeben sich Aufmerksamkeit und Arbeitsfreudigkeit von
selbst, und die Erhaltung der Disziplin macht keine Sorgen mehr.
Worin kann nun aber diese selbstdandige. diese produktive Thi-
tigkeit Destehen? Es ist kaum ein anderes Fach so leicht hie-
fir zu verwerthen wie das Zeichnen. Aber freilich darf dieses
nicht in einem blossen Kopiren von Vorlagen bestehen, sondern
es muss so gefilhrt werden, dass der Schiiler gendthigt ist, sein
Beobachtungsvermdgen anzustrengen, die Lage der Punkte, die
Richtung und Grosse der Linien, auf der hoheren Stufe auch
die Licht- und Schattenmassen in Vorstellungsbilder umzusetzen
und diese sodann wieder in anderem Material. in verschiedener
Grosse und auf einer Ehene zu objektiviren. Wird der Zeich-
nungsunterricht auf dieser Grundlage betrieben, so arbeitet er
in vortrefflicher Weise jedem andern Unterricht vor, indem er
zur scharfen Ausprigung der Vorstellungsbilder, also zum ge-
nauen Beobachten zwingt, und indem er durch Produktion, nicht
durch blosse Reproduction auf die Arbeitsfreudigkeit einwirkt
und diese dadurch vermehrt. Ja der Zeichnungsunterricht wird
so zu einem wahren realistischen Fach, das in gleicher Art for-
mal bildend wirkt, wie jedes andere, und das zugleich leichter
als andere dazu verwendet werden kann, die Schiiler zum selb-
standigen Arbeiten zu veranlassen.

Es wire freilich schlimm, wenn nur der Zeichnungsunter-
richt dazu verwendet werden kénnte, die Schiiler an selbstan-
diges Arbeiten zu gewdéhnen. Jedes Fach gibt dazu Gelegenheit.
Schon der einfachste miindliche Unterricht wirkt in diesem Sinn,
sofern er nicht docirend ist, sondern entwickelnd, fragend, heu-
ristisch. Hilt man darauf, dass die Antworten der Schuler nicht
bloss aus den Worten und Wendungen, die in der Frage vor-
kommen, zusammengesetzt sind, sondern dass passende Aus-
driicke dafiir von den Kindern selber gefunden werden, so ver-
mehrt das nicht bloss die Sprachfertigkeit derselben, sondern es
steigert auch ihr Selbstvertrauen, ihre Selbstindigkeit und damit
ihr Produktionsvermdgen. Es ist klar, dass man mit diesen
Uebungen nur langsam vorgehen kann und ebenso klar, dass
der Anschauungsstoff dazu die passende Grundlage bildet. Wie
leicht und ungezwungen bietet sich hier Anlass zu den einfach-
sten und manigfaltigsten Beziehungen zwischen Subjekt und
Pradikat! und wie anregend, ich mdchte sagen wie lustig sind
derartige Uebungen, bei denen das Kind nicht einmal das Ge-
fithl hat, dass es eine Uebung ist, sondern im Gegentheil meint,
die Sache sei zu seinem Vergniigen so angeordnet! Man mdchte
neidisch werden, wenn man als Zuhdrer einer solchen Unter-

richtsstunde beiwohnt. Es folgt aus der beschrinkten Fas-
sungskraft des kindlichen Auffassungs- und Registrirungs-
vermdgens, dass derartige Uebungen um so weniger lang dauern
diirfen, je junger der Schiler ist. Gar zu leicht wird eines jener
Ficher gefullt, in welches die Vorstellungen einer bestimmten
Reihe eingeordnet werden, und wenn das der Fall ist, dann er-
zeugt ein weiterer Zufluss gleichsam einen Streit um den Platz,
ein Wogen und Driangen, Uebersitticung und Ermidung, und
ein Wechsel ist geboten.

Am bhesten ist es wol, wenn dieser Wechsel ein recht griind-
licher ist, wenn also auf die miindliche Uebung., bei welcher
die Sinnesorgane, das Vorstellungsvermdgen und die Sprech-
organe ausschliesslich thitig sind, die Uebertragungen von
Sinneseindriicken, von momentan einwirkenden oder von Er-
innerungsbildern derselben, auf die Muskeln der Bewegung
folgen, oder mit andern Worten, wenn das Denkgeschift durch
Spiele oder turnerische Uebungen abgeldst wird. So bekommen
die Organe die néthige Zeit, um den Verbrauch, den jede Ar-
beitsleistung im Gefolge hat. durch neues Material zu ersetzen
und sich zu neuer Leistung tauglich zu machen. Allerdings
bringt auch die Aufeinanderfolge von miindlichem Unterricht
und schriftlicher Verarbeitung einen Wechsel in der Thitigkeit
der verschiedenen Organe mit sich, einen Wechsel, der fir ein
etwas reiferes Alter, fir Organe, die einen weniger raschen Ersatz
des Verbrauchten nothig haben, fir einige Zeit geniigt, fir die
Kleinen, die Anfanger, aber ist er kaum gentigend zur Erhaltung
der Frische. der Lust an selbstindiger Thatigkeit. Kurze Lek-
tionen und eine Pause nach jeder Lektion, die aber nicht im
Schulzimmer zugebracht wird, sondern im Freien, und nicht
gitzend und britend. sondern springend und jubelnd, — das
entspricht nicht bloss den hygieinischen Anforderungen. sondern
ebenso sehr den Bedurfuissen der intellektuellen Entwicklung
der Jugend. Gerade in diesem1 Verhiltniss liegt eine Gefahr,
welcher die Kindergirten leicht erliegen. In der Familie. d. h.
in derjenigen, die sich mit der Erziehung der Kinder abzugeben
die Befihigung Dbesitzt, ist jener Wechsel das Natiirliche, das
von selbst sich Ergebende, im Kindergarten dagegen — ich rede
gar nicht von der Kleinkinderschule, die Dbei uns lingst ver-
urtheilt ist — da no6thigt das Zusammensein von vielen Kindern,
wenn auch von annihernd gleichem Alter, doch von ungleichen
Anlagen und Strebungen, zu einer mehr schablonenhaften Be-
handlung und damit zu einem Zwang, der es sehr schwer
macht, Ueberdruss und Uebersittigung zu vermeiden und die
natiirliche Frische und Reaktionsfihigkeil gegen dussere Einfliisse
zu bewahren. Das wird uns nicht hindern, den Bestrebungen
Frobel's und dem Wirken der Kindergértnerei eine lebhafte
Theilnahme entgegenzubringen ; aber keine Einrichtung gewinnt
dabei, wenn man aus Liebe zu ihr ihre Schattenseiten nicht
sehen will,

So wichtig der erste Unterricht ist, und so sehr er den Er-
folg aller spitern bildenden Einflisse bedingt, =o ist er doch
nur das Fundament, auf dem weiter gebaut werden soll; und
es ist auch auf den héhern Stufen des Unterrichts die Anregung
zur selbstindigen Arbeit eine unumginglich nothwendige Seite
des Unterrichts iiberhaupt, und diese Anregung steht wieder in
engster Beziehung zur Sprachentwicklung. Im Allgemeinen wird
man kaum behaupten wollen, dass die Schiler zum Voraus die
Freude an schriftlichen Arbeiten, an Aufsitzen, in die Schule
mithringen; und doch sind gerade diese schriftlichen Anfertigun-
gen ein Wesentliches, ein durch nichts zu ersetzendes Bildungs-
mittel. Bewegen sie sich bloss auf dem Gebiet der Reproduktion,
so werden sie leicht zur Qual, weil der Schiiler ihre Niutzlich-
keit nicht einsieht und weil ihm die Reproduktion der Gedanken
und Satzkonstruktionen anderer nur ausnahmsweise lebhafteresIn-
teresse abzugewinnen im Stande ist. Hier sollte man namentlich auf
Themata sehen, die vom Schiiler selbstandig erfasst und hearbeitet
werden kénnen, und da bieten die realistischen Fécher einen un-
erschopflichen Stoff. Freilich hiesse es, die Bedeutung derselben sehr
oberflichlich und unvollkommen erfassen, wenn man bloss ein-



zelne Naturobjekte und Naturerscheinungen besprechen und dar-
auf schriftlich darstellen lassen wollte. Das wiirde leicht zur
blossen Reproduktion, und das Verlangen nach selbstdndiger
Arbeit wiirde nicht befriedigt. Wenn aber der realistische Unter-
richt selber so gestaltet ist, dass die Schiiler zum eigenen Beob-
achten und Denken angeregt werden, wenn die Schiiler z. B.
Naturobjekte aufsuchen und kleine Sammlungen derselben an-
legen, und wenn sie selber durch einfache Experimente dem Zu-
sammenhang der Erscheinungen auf die Spur zu kommen trach-
ten, wenn sie einen irgendwie die Wissbegierde anregenden
Ort besuchen oder einem Ereignisse beiwohnen, das sie ergreift,
dann sind Stoffe zur eigenthiimlichen und freien Verarbeitung
geboten, die als solche befriedigt und zur sorgfiltigen, denken-
den Ausfithrung treibt. Ich meine nun nicht, dass solche Ar-
beiten sollen als hdusliche Aufgaben behandelt werden, sondern
in der Schule in der Zeit, da der Lehrer bei einer andern Klasse
beschéftigt ist. Hausaufgaben haben immer eine bedenkliche
Seite, zumal auf den niedern Stufen des Unterrichts. Es mdge
sich nur jeder Lehrer an seine eigene Jugendzeit erinnern und
sich fragen, ob derartige Schulaufgaben in der Regel sein In-
teresse am Gegenstand vermehrt und ihn zur selbstindigen Er-
fassung desselben veranlasst haben. Besser eine grissere Stun-
denzahl in der Schule als Hausaufgaben, wenn es nicht anders
moglich sein sollte, das gewiinschte Bildungsziel zu erreichen.
Aufgaben, die als eine Last und als eine Beeintrichtigung der
freien Verfiigung tber die Zeit nach der Schule erscheinen, be-
wirken alles eher als Anregung zu einer nicht von der Schule
geforderten Bildungsarbeit. Weiter strebende, geistig angeregte
und forschungslustige junge Leute zu erziehen, ist aber eine un-
gleich héhere und niitzlichere That, als die Kinder mit der
grossten Summe von positiven Kenntnissen und Fertigkeiten
dem Leben zu ibergeben, wenn sie durch die Art des Unter-
richts unlustig geworden sind zu selbstindiger geistiger Arbeit.
(Schluss folgt.)

oWer ist Schuld?
(Eingesandt.)

Es hat ein Einsender mit der obigen Frage in der letzten
Nummer des Pidag. Beobachters auf die Unrichtigkeiten und Druck-
fehler aufmerksam gemacht, die auch im neuen Abdruck des lau-
fenden Jahres im realistischen Lehrmittel fiir das 4.—6. Schuljabr
von Scherr wie in den frithern Auflagen wieder vorhanden seien.

Was den neuen Abdruck anbetrifft, so hatten die Erziehungs-
behorden hievon keinerlei Kenntniss, und es wird Sache der Verlags-
handlung sein, sich dariiber auszuweisen, wie sie entgegen beste-
henden Vertragsbestimmungen dazu kam, ohne Anfrage an die Er-
ziehungsdirektion denselben vorzunehmen.

Im Uebrigen ist die Frage der Erstellung eines neuen realistischen
Lehrmittels resp. der Revision der bisherigen fiir die betreffende
Schulstufe seit Ablauf der beztiglichen Vertrige von der Erziehungs-
direktion nicht aus dem Auge gelassen worden, hat aber trotz
mannigfacher Bemithungen bis zur Stunde nicht zum Abschluss
gebracht werden konnen.

Vorerst wurde der Versuch gemacht, in Verbindung mit den
Erziehungsdirektionen anderer Kantone die Erstellung schwei-
zerischer Lehrmittel fir die Primarschulstufe zu ermoglichen.
Die beziiglichen Verhandlungen hatten schliesslich das Resultat, dass
eine von den Erziehungsdirektionen der ostschweizerischen Kantone
niedergesetzte Kommission von Schulminnern den Auftrag erhielt,
ein Programm fir ein sprachliches und realistisches Lehrmittel der
Primarschule zu entwerfen. Dieses Programm wurde am 24. Sept.
1877 berathen und den Auftraggebern mitgetheilt. Die Weiter-
fiihrung der Angelegenheit, mit welcher die ziircherische Erziehungs-
direktion betraut ist, musste aus dem Grunde einstweilen sistirt
werden, weil die Erledigung der schwebenden Frage der Erweite-
rung der Primarschule begreiflicher Weise wesentlichen Einfluss auf
die Beschaffenheit des zu erstellenden Lehrmittels ausiiben muss.

Es hat ferner der Erziehungsrath durch wiederholte Ausschrei-
bung von Preisarbeiten iiber die betreffende Materie der Angelegen-
heit auch auf kantonalem Gebiet seine Aufmerksamkeit geschenkt.
Die eingegangenen Arbeiten haben indessen nicht auf die gewiinschte
Weise zur Losung der Frage beigetragen.

Die Erziehungsbehiorden werden ohne Zweifel auch heute noch
jedes Manuskript, das die Erstellung eines zeitgeméssen Lehrmittels
fur die Realschulstufe zu fordern vermdchte, gerne entgegennehmen.

Auszug aus dem Protokoll des ziircher. Erziehungs-
rathes.
(Seit 10. Sept. 1878.)

163. Wahl des Hrn. E. Miller, cand. phil. von Rheinfelden, zum
Unterbibliothekar an der Kantonalbibliothek.

164. Ricktritt des Hrn. Sekundarlehrer Schulthess in Bubikon
mit Zusicherung eines jihrlichen Ruhegehalts.

165. Auf beziigliche Anfrage hin wird einigen Schulkapiteln
mitgetheilt: Bei Anordnung eines neuen Zeichnungskurses lag die
Absicht zu Grunde, einer weitern Anzahl von Lehrern zu theo-
retischer und praktischer Fortbildung in diesem Fache Gelegenheit
zu bieten, und es sollen also diejenigen Lehrer an Handwerkerschulen
in erster Linie beriicksichtigt werden, welche an keinem der zwei
ersten Kurse Theil genommen haben.

Schulnachrichten.

Die schweiz. Schule auf der Pariser Weltausstellung. Der Fach-
korrespondent fiir die ,Deutsche Schulzeitung® schreibt: Auf mich
macht die pddagogische Ausstellung der Schweizer den Eindruck
bescheidener Gediegenheit.

Thurgau. Am 2. Sept. tagte in Diessenhofen die kantonale
Lehrersynode unter dem Prisidium von Seminardirektor Reb-
samen, Die hauptsichlichsten Beschliisse sind:

1. Grindung einer obligatorischen Lehrerpensionskasse fiir die
gesammte Lehrerschaft. Jihrliche Nutzniessung eines wegen Alters
oder Krankheit Dienstunfihigen Fr. 500 a 600. Beitrige von Staat
und Gemeinden sind fir das Zustandekommen des Instituts noth-
wendig. Ein Lehrer, der beim Eintritt nicht iiber 25 Jahre alt ist,
zahlt jéhrlich (obne fernere Steigerung) Fr. 10, ein im Umfang von
weitern 5 Jahren dlterer Kollege in gleicher Weise Fr. 11, und so
fort eine Zusetzung von Fr. 1 fiir je 5 Jahre hoheren Alters; um
das Maximum von Fr. 20 zu zahlen, miisste ein Theilnehmer erst
nach dem 70. Jahre eintreten. Der Staat hitte die Verwaltung zu
ibernehmen. — Wir wiinschen dem Unternehmen guten Erfolg.

2. Der Erziehungsrath wird ersucht, ein kantonales Schreibma-
terialiendepot zu errichten, das zu moglichst geringem Preis mog-
lichst gute Waare zu liefern hitte.

3. Zustimmung zu der Mittheilung, dass die Griindung eines
kantonalen Schularchivs im Seminar Kreuzlingen in Aussicht stehe,
— Ist wol eine Frucht des anregenden Vorgehens der permanenten
schweiz. Schulausstellung in Zirich.

Deutschland. Mit Anfang Oktober wird im Verlage von Jul.
Klinkhardt in Leipzig ein neues periodisches Unternehmen unter
dem Tite]l: Pidagogium. DMonatsschrift fiir Erziehung und Unter-
richt. Herausgegeben unter Mitwirkung hervorragender Pidagogen
von Dr. Friedr. Dittes, Direktor des Pddagogiums in Wien, — in
monatlichen Heften erscheinen. Dieses Organ, welches eine allge-
meine Revision des gesammten Schul-und Erziehungs-
wesens unter Zugrundelegung der weitgehendsten freiheitlichen
Forderungen anstrebt, ist nicht nur fir Pidagogen jeder Kategorie
und Stufe bestimmt, sondern wird auch das regste Interesse finden
bei Staatsminnern, Landes- und Gemeindevertretern, wie iiberhaupt
bei allen Gebildeten, welche ein warmes Herz fiir menschliche Ge-
sittung und Wohlfahrt haben.

Schiefertafel und Griffel. Der ,Erziehungsfreund“ lisst sich
aus dem Aargau schreiben: In Baden hat die Stadtschulpflege be-
schlossen, aus den Midchenelementarklassen versuchsweise Tafel und
Griffel zu entfernen und nur auf Papier schreiben zu lassen. Im
Kanton Zirich, wo man diesen Versuch gemacht hat, kehrt man
wieder vom Papier zur Tafel zuriick. (Woher, Gehasi, diese Mihr'?)

Trinkspruch
von Hardmeier-Jenny am schweiz. Lehrertag, 9. Sept. 1878.
Weisst du, wie viel holde Damen
Sich dem Dienst der Schule weihn?
Ach, wer zdblte ihre Namen!
Sperrt die Thiir nicht, lasst sie ein,
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