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Das neue Bild vom Kind

Bildung basiert stets auf dem Bild, das
man sich vom Kind, von seiner Entwick-
lung und von seinem Lernen macht. Die
Bildungsziele griinden auf «ethisch-nor-
mativen Uberzeugungen innerhalb der
Gesellschaft und auf einer Analyse der
gesellschaftlichen Entwicklung. Diese
begriinden die Entscheidungen tiber die
Kompetenzen, die ein Kind bendtigt,
um in der Welt, in der es aufwichst, be-
stehen zu kénnen und handlungsfihig
zu bleiben bzw. zu werden.» Das Zitat
stammt aus dem Berliner Bildungspro-
gramm, 2004 erschienen. Unterdessen
haben alle deutschen Bundeslinder ein
Bildungs- und Erziehungsprogramm fur
Tageseinrichtungen im FErithbereich er-
stellt. Gemeinsam ist diesen Programmen
das explizit zugrunde liegende, wissen-
schaftlich gestiitzte Bild des Kindes. Das
ist erfreulich. Dann aber folgt die Cruex:
Wie bringt man das, was man weiss —
das Bild des Kindes — und das, was man
will — die gesellschaftlich erforderlichen
Kompetenzen — in Ubereinstimmung mit
normierenden Bildungsplianen? Innere
Widerspriche sind eingeplant.

Das heute von den meisten Seiten
anerkannte Bild des Kindes beruht auf
neueren Sduglings-, Hirn- und Ent-
wicklungsforschungen, die sich in ihrer
Grundaussage decken. Um einige Stich-
worte zu nennen: Von Beginn an ist das
Kind lernfahig und lernbegierig. Man
spricht vom «kompetenten Saugling»,
der als eine aktive, neugierige Person-
lichkeit verstanden wird, die sich auf ih-
re Umwelt einlasst, diese erforscht und
erkundet, systematisch Regeln ableitet
und damit ihr eigenes Weltverstindnis
laufend erweitert. Diese Art des Lernens
setzt sich im spateren Lebensalter fort.
Was die Kinder dazu brauchen, sind ei-
ne anregende, herausfordernde Umwelt,
Raum und Zeit fur das eigene Tun, Spie-
len, Forschen und Experimentieren so-
wie sichere, Geborgenheit vermittelnde
Beziehungen. (Und vermutlich méglichst
wenig Lehr-Plane!)

Susi Oser

Lernen im und vom
Frithbereich

Weshalb tut man nicht, was man weiss?

Im Bildungsbereich steben sich nach wie vor zwei Kulturen
gegeniiber: die leistungsbetonte, erfolgskontrollierende in
der Schule und die lern-, ressourcen- und personlichkeitsori-
entierte im Frithbereich. Alte und neue Forschungsergebnisse
zu erfolgreichem Lernen unterstiitzen leiziere. Weshalb tut
man nicht, was man weiss? Zum Beispiel in der Frage von
Wertschitzung und Anerkennung versus Leistungsdruck
und «Dressurlernen»? Susi Oser zeigt, wie selbst der reform-
willige Frithbereich Gefahr lauft, in die alte Normierungs-
falle von Bildungsplinen zu geraten. Im Schulbereich wird
der Bildungsbegriff weiter an meist wirtschaftlich bedingte
«Notwendigkeiten» angepasst, die bildungsrelevanten neuro-
biologischen und erziehungswissenschafilichen Erkenntnisse
bleiben weitgehend unbeachtet. Red.
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Die frithe Kindheit gilt als die Leberns-
phase der grissten Lernfahigkeit. «Lernen
als ein lusthetonter Zustand des Gehirns,
in dem das Kind die Welt ordnen und
verstehen, mit ihr kommunizieren und
sie gestalten lernt, ist eine der wichtigsten
Botschaften der Neurowissenschaften an
die Padagogik», meint Ulrich Herrmann,
ein deutscher Erziehungswissenschafter,
der sich schwerpunktmassig mit der Ent-
wicklung und Forderung kleiner Kinder
befasst. Das Gebirn wird nicht mehr als
Datenspeicher, sondern als Datengenera-
tor verstanden, der neue Informationen
mit bisherigem Wissen zu sinnvollen
Welterklarungsmustern, Denk- und
Problemlésungsstrategien verknupft. Er
zitiert den Neurobiologen Wolf Singer:
«Das Gehirn weiss, wo es Ressourcen
hat. Es sucht sich diejenigen Informati-
onen und Entwicklungsmoglichkeiten
aus seiner Umgebung aus, die es zur Zeit
am besten verwerten kann.»

Paradigmenwechsel im Frihbereich

Hinsichtlich des Bildes vom Kind scheint
sich im Friuhbereich ein Paradigmen-
wechsel zu vollziehen — still, rasch und
auch iiberraschend. Dass er ausgerech-
net hier moglich wird, hat verschiedene
Griinde. Einerseits war dieser Bereich bis-
her kaum strukruriert, und nur wenige
Wissenschaftler/innen haben sich ihm mit
Haut und Haar verschrieben. Die insti-
tutionelle Unstrukturiertheit ergibt einen
grossen Spielraum fur die Praxis. Da lie-
gen (noch) keine Wilzer von Lehrplanen
und Vorgaben herum, die laufend erwei-
tert, aber immer weniger grundsitzlich in
Frage gestellt werden. Da gibt es kaum
gefestigte Betreuungstraditionen, dafir
eine Vielfalt neuer, spannender Ansitze
und Experimente. Vor allem aber hat
sich bei einer Vielzahl der beruflichen
und berufenen Fruhbereichler/innen in
Bezug auf das kindliche Lernen eine stau-
nende Wachheit und Neugierde erhalten.
Das unglaublich rasche Entwicklungsge-
schehen im vorsprachlichen und gering-
sprachlichen Kleinkindalter kann eben

nur durch stetes intensives Beobachten
erfasst und einigermassen verstanden
werden: Man s2uss vom Kind ausgehen,
um seine Lernprozesse zu begreifen und
sie sinnvoll zu begleiten.

In dieser wenig strukturierten, traditi-
onsgeringen Bildungsnische fanden die in
den letzten Jahren enormen Fortschritie
der Siuglings- und der Hirnforschung
einen fruchtbaren Boden: Die neuen Er-
kenntnisse wurden hier regelrecht auf-
gesogen und werden zunehmend in die
Padagogik einbezogen.

Konsequent umgesetzt musste das
neue Bild des Kindes das Bildungsver-
standnis in fast revolutiondrer Weise
verindern. Zurzeit machen sich viele
Fachkrifte dafir stark, in der Schweiz
wie in Deutschland. Betreuungsinstitu-
tionen, fordert etwa Gerd E. Schifer,
einer der funf deutschen Fruhpidagogik-
Professoren, missten endlich lernen, die
Perspektive des Kindes einzunehmen. Er
hitte die Bildungsinstitutionen explizit
einbeziehen kénnen. Doch er hielt sein
Referat an der letztjahrigen von kind-
undbildung.ch organisierten Tagung in
Ziirich: «Gut betreut ist halb gewonnen?
Vom Kinderhiitedienst zur Bildungsins-
titution». Aufgabe der Erziechung sei es,
das Kind zu «rahmen» mit einer auf-
merksamen, wertschatzenden Beziehung,
mit einer anregenden Umwelt und mit
sinnvollen Strukturen, worin es sich ori-
entieren konne. Bildung sei in erster Linie
eigenstindig gemachie Evfabrung.

Man hort es (drmlich raunen: Kuschel-
padagogik? Laissez faire? Nein — aber
die Rolle der Erzieherin andert sich tat-
sachlich grundlegend. «Erziehung muss
die Bildungsprozesse der Kinder ermég-
lichen, unterstiitzen und herausfordern,
auf hochst-moglichem Niveau», fordert
etwa Hans-Joachim Laewen vom Institut
fur angewandte Sozialisationsforschung
frihe Kindheit infans in Berlin. Dieses
Institut ist mit seinen Forschungen in
Kindertagesstitten und entsprechenden
Forderungen an die Betreuung und an
die Betreuerinnen auch fur die Schweiz
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wegweisend geworden. Erziehung sei
eine Antwort des Erwachsenen auf die
Themen der Kinder, aber auch eine Zu-
mutung von Themen zur Erweiterung
ihres Erfahrungsraums.

Damit kindliche Lernprozesse in ihrer
Differenziertheit tiberhaupt wahrgenom-
men werden, gehdren die regelmissige
Beobachtung, Dokumentation und Re-
flexion zu den zentralen Aufgaben der
Erzieherin. Der Blick ist dabei nicht, wie
bisher oft, auf Defizite und Entwick-
lungsverzdgerungen gerichtet, sondern
in erster Linie auf die Kompetenzen und
Ressourcen des Kindes sowie auf seine
aktuellen Themen und Interessen. Die-
se gilt es aufzunehmen und neue Anre-
gungen dazu zu schaffen.

Die amerikanische Neurologin Lise
Eliot zahlt in ihrem Buch «Was geht da
drinnen vor?» die Befunde der Psycho-
logie zu lern- und intelligenzférderndem
Erziehungsverhalten aui: fiirsorglich, un-
terstitzend, zuwendend, engagiert, ein-
fuhlsam, aber auch forderlich-fordernd
sollen diese sein. Das weiss man in der
Bildungsforschung eigentlich schon lan-
ge: Die vor 40 Jahren erstmals veroffent-
lichten Ergebnisse von Annemarie und
Reinbard Tausch zu den «forderlichen
Dimensionen» des Unterrichtens und Ex-
ziehens zum Beispiel entsprechen genau
diesen Werten. Gleiche oder zumindest
ahnliche Ansitze vertraten und vertreten
reformpidagogische Konzepte aus dem
frihen 20. Jahrhundert wie die Montes-
sori-, die Waldorf-, die Freinet- oder die
Reggiopidagogik.

Anerkennung statt Leistungsdruck!

Diese in ihrer Wirksamkeit vielfach be-
statigte Lernkultur musste sich, glaubt
man, doch endlich durchsetzen — nicht
nur im Frithbereich. Es brauche einen Pa-
radigmenwechsel, fordert der bekannte
Gottinger Neurobiologe Gerald Hiither:
«Bildung muss, wenn sie gelingen soll,
nicht besser durchorganisiert, sondern
anders gestaltet werden... Wir brauchen
eine neue Kultur in unseren Bildungsein-

richtungen, eine Kultur der Wertschat-
zung, der Anerkennung, der Ermutigung
und der gemeinsamen Anstrengung, ...
damit die Potentiale der Schuler zur Ent-
faltung und nicht wie bisher unter die
Rader kommen.»

Ulrich Herrmann sagt in derselben
Radio-Vortragreihe das Gleiche etwas
anders: Im Schulbereich «wird erst dann
eine Wende eintreten, wenn wie im Vor-
schulbereich umgedacht wird: Nicht was
der Lehrplan vorschreibt und die Ver-
gleichsarbeiten und Leistungsstandards
zukiinftig erzwingen, fordert Bildung
und Erziehung, Wissen und Kénnen in
der Schule, sondern dasjenige, was der
einzelne Heranwachsende braucht und
was ihm hilft.» Kinder mussten sich als
selbstwirksam und ihr selbstindiges
Denken als wertvoll erleben — unabhin-
gig von dessen «logischer Richtigkeit».
Sie missten Gelegenheit erhalten, ihre
personlichen Fihigkeiten und ihr Poten-

zial zu entfalten. Grundbedingungen fur
erfolgreiches Lernen seien eine entspannte
Atmosphire, eine anregende, das Inter-
esse herausfordernde Auigabe, aber kein
Lern- oder Leistungsdruck. Druck, Angst
und Stress — Hiither spricht vom «Dres-
surlernen» — sind lernhindernd.

Wieder und wieder lassen sich ver-
schiedenste Neurobiologen dazu verneh-
men. Weshalb ist und bleibt das Handeln
so weit vom Wissen entfernt? Zwar zei-
gen sich im Fruhbereich erste konkrete
Auswirkungen —aber auch dieser reform-
willige Bereich lauft Gefahr, mit seinen
neuen Bildungsplinen in die alte Normie-
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rungsfalle zu geraten. Im Schulbereich
jedoch wird der Bildungsbegriff nach
wie vor an aktuelle, meist wirtschaftlich
bedingte «Notwendigkeiten» angepasst,
unter gravierender Missachtung aller
bildungsrelevanten neurobiologischen
und erziehungswissenschaftlichen Er-
kenntnisse.

Das eine wissen, das andere tun

Zur Erklarung dieses eigenartigen Verhal-
tens konnte wiederum die Hirnforschung
dienen. Erworbene neuronale Muster
sind starke Pragungen —an sie muss neues
Wissen ankntipfen, damit Lernprozesse
in Gang kommen. Das gilt fur Kinder
ebenso wie fur Bildungspolitiker/innen.
Wem lebenslang eingepriagt wurde, dass
in der Schule alle alles gleichzeitig auf
dieselbe Art lernen, dass Kinder ent-
sprechend ihren Leistungen sortiert und
selektioniert werden mussen und dass
Leistungsdruck leistungsfordernd ist, der
handelt entsprechend. Wem seit ein paar
Jahren nachhaltig eingetrichtert wird,
dass Standards und Qualititskontrollen
die Qualitat sichern, der kann mit dem
neuen Bild des Kindes wenig anfangen
— es passt einfach nicht in die vorhande-
nen Muster. Dahinter steckt weder bdse
Absicht noch Dummbheit, sondern ein
Ankniipfungsproblem.

Denselben Mechanismus kann man ja
zur Zeit wieder anschaulich bei den Re-
aktionen auf den Klimabericht erleben:
Was man schon lange wusste und noch-
mals aufs Eindringlichste neu zu wissen
bekommt, konnte und kann weder im re-
alpolitischen noch im privaten Handeln
Fuss fassen, weil das Prinzip der Okono-
mie und des Wachstums offensichtlich
zu einem «neuronalen Leitmuster» ge-
worden ist. Selbst das Wissen um deren
lebensbedrohliche Auswirkungen kann
dagegen nichts ausrichten.

Wir wissen viel — mehr als genug.
Vordringlich ist nicht in erster Linie ein
Ausbau des Forschungsplatzes Schweiz
mithilfe sogenannter Bildungseliten, son-
dern eine Antwort auf die Fragen, wie die

Schweiz zu einem Handlungsplatz wer-
den kann und welcher Art Bildung es be-
darf, damit das vorhandene Wissen auch
umgesetzt wird. Hier langt man dann fol-
gerichtig wieder bei der vom Fruhbereich
postulierten Personlichkeitsbildung an,
in welcher soziale Kompetenz und Em-
pathie, ein Wahr- und Ernstnehmen der
Verantwortung gegenitber Mitmensch
und Umwelr zentrale Werte sind. Werden
diese mit Bildungsstandards in Mathe-
matik und Sprachen, mit Frithenglisch
und Frihfranzosisch gefordert?

In seiner Absage an die wissensorien-
tierte, standardglaubige Bildungskultur
hat Gerald Huther Albert Schweitzer
zitiert: «Das Heil der Welt liegt nicht in
neuen Massnahmen, sondern in einer an-
deren Gesinnung.» Auch «den anderen
Albert» lasst er zu Wort kommen — Albert
Einstein: « Wir konnen unsere Probleme
nicht mit den gleichen Massnahmen 16-
sen, mit denen wir sie verursacht haben.»
Was wir brauchen, sei eine neue Bezie-
hungs-, Lern- und Erziehungskultur, sagt
Hither, sagt Herrmann, sagt Laewen,
sagt Singer, sagt Eliot, sagt Tausch ... Hier
koénnten und mussten Schule und Politik
von den neuen Ansitzen im Frithbereich
lernen! .
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