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Die kooperative Orientierungsstufe im Kanton Luzern

Robert Stadelmann

i [ Die notwendige Begriffs-Klarung

Flr die ORST (auch: Oberstufe, Sekundarstufe |), die im Kanton
Luzern das 7. bis 9. Schuljahr umfaBt, bieten sich drei jetzt oder in ab-
sehbarer Zukunft in Frage kommende Modelle an:

Additive ORST

Die ORST wird durch parallel laufende Schultypen gebildet, die
voneinander unabhangig und in der Regel auch ortlich getrennt ge-
fuhrt werden.

Kooperative ORST

Die ORST wird durch parallel laufende Schultypen gebildet, die
— im Unterschied zur additiven ORST — im padagogischen (Lehrplane,
Lehrmittel, Differenzierungsangebot, Veranstaltungen, Ausbildung und
Einsatz der Lehrer) wie auch im organisatorischen Bereich eng zusam-
menarbeiten. Im Idealfall sind sie in Schulzentren® (optimal 20 +5 Klas-
sen mit 400600 Schiilern) zusammengefaBt.

Integrative ORST

Im Gegensatz zu additiven und kooperativen Formen kennt die
integrative ORST keine Schultypen. Alle Schiiler der entsprechenden .
Jahrgéange besuchen eine gemeinsame Schule.

— Im Typ «Cycle d’orientation» werden innerhalb der Schule —
in einer gewissen Analogie zu den traditionellen Schultypen — leistungs-
bezogene Klassenziige gefuhrt.

ADDITIVE ORST KOOPERATIVE ORST INTEGRATIVE ORST

Typ «Cycle  ; Typ «inte-
d'orientation» , grierte dif-
y ferenzierte
'  Gesamtschule»

_

%

L

1 Vgl. Heiniger, S. 69.
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— Im Typ «integrierte differenzierte Gesamtschule» (école glo-
bale) wird auf die Bildung von Klassenziigen verzichtet. Der Unterricht
wird einenteils in heterogenen Basisklassen erteilt (Kernfacher), andern-
teils in einem differenzierten Kurssystem mit leistungs- und neigungs-
orientierten Lerngruppen angeboten.

Die Méglichkeit zur Individualisierung des Unterrichts ist im Prin-
zip bei allen Modelltypen gleichermaBen gegeben.

2. Der ReformprozeB
2.1. Das traditionelle Schulsystem

Die Oberstufe des Kantons Luzern, die an die sechs Schuljahre
umfassende Primarschule anschlieBt, ist vertikal in vier weitgehend

eigenstandige Schultypen gegliedert (additive ORST): Oberstufe der
Hilfsschule, Oberschule, Sekundarschule und Untergymnasium.

Traditionelles Schulsystem des Kantons Luzern

& § WK i BWK i Un- :

_g HI— o | T 4 ter_ 3

é o O | | Oberschule Sekundarschule Gym. | o .
52 @1]130+% *) 60+ % *) 10+ | ~ 2
P —— E a— ‘;-?:
o o | Primarschule . @
E 2 Besondere Klassen: -

£ S ~ Einfiihrungsklassen e

E 23 ~ Beobachtungsklassen -

a I

WJK = Werkjahrklasse

BWK = Berufswahlklasse

HS-0 = Hilfsschul-Oberstufe

*) Relativ grosse Schwankungen von Schuljahr zu Schul-
jahr und von Gemeinde zu Gemeinde

Dem bestehenden System sind vor allem die beiden folgenden
schwerwiegenden Schwéachen anzulasten:

— In einem zu frihen Zeitpunkt werden Entscheide gefillt, die fir
die spatere Studien- und/oder Berufswahl von ausschlagge-
bender Bedeutung sind. Diese Entscheide, in Form der Zuwei-
sung der Schuler zu den verschiedenen Schultypen, erfolgen
aufgrund ungeniigend verfeinerter und gesicherter Auswahl-
methoden, so daB Fehlentscheide relativ haufig sind. Ihre Korrek-
tur ist in der Regel mit betrachtlichen Unzulanglichkeiten ver-
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bunden, da das Problem der Durchlassigkeit zwischen den ein-
zelnen Schultypen meist nicht befriedigend geldst ist.

— Die Sekundarschule und das Untergymnasium (mit zusammen
rund 70% der Jahrgange) weisen zu hohe Repetenten- resp. Aus-
fallquoten auf. Damit sind einerseits vielfach erhebliche mensch-
liche Probleme verbunden, und anderseits stelit sich bezlglich
der finanziellen Aufwendungen die Frage nach dem Verhaltnis
von Aufwand und Ertrag.

2.2. Die Gesamtschulplanung

Auf der Suche nach Mdaglichkeiten, die vorerwahnten Nachteile
des traditionellen Systems auszumerzen oder doch mindestens betracht-
lich abzubauen, hat sich u.a. die Gesamtschule (es wird darunter die
«integrierte differenzierte GS», integrative ORST, verstanden') fur das
7. bis 9. Schuljahr als Alternative angeboten. Seit Beginn der sechziger
Jahre ist die Gesamtschulentwicklung im europaischen Raum (vorerst
bes. in Schweden und Deutschland) durch den Schulplaner der Stadt
Luzern und seine Planungsgruppe aufmerksam verfolgt worden. Auf-
grund eingehender Vorstudien ist 1971 auf stadtischer und 1972 auf
kantonaler Ebene die Detailplanung eines Gesamtschulversuchs be-
schlossen worden’.

Diese Arbeit, mit einer Modellschule zum Ziel, blieb dann aller-
dings in ihren Anfangen stecken, da die beschrankte Arbeitskapazitat
der vorhandenen Planungsorgane zunehmend fir die Konzipierung und
fur die politische Durchsetzung der kooperativen ORST, die nicht nur
als Versuch, sondern als Regelschule vorgesehen war, eingesetzt wer-
den muBte. Das Prinzip der Konzentration der Krafte hat konsequenter-
weise zur Sistierung der Detailplanung eines Gesamtschulversuches ge-
fahrt. Es ware auch schulpolitisch wenig klug gewesen, gleichzeitig zwei
derart komplexe und folgenreiche Projekte, wie die kooperative ORST
und die integrierte differenzierte Gesamtschule sie darstellen, voranzu-
treiben.

2.3. Die Einfihrung des obligatorischen 9. Schuljahres

Die Revision des Erziehungsgesetzes von 1971 brachte mit der
Einfuhrung des obligatorischen 9. Schuljahres fiir alle Schiiler ein wesent-
liches neues Element in die bereits laufende Diskussion um die Ober-
stufe. Mit dem Aufsetzen eines zusatzlichen Schuljahres stellte sich nun
zwangslaufig die Frage nach der Tragfahigkeit des Unterbaues. Eine
Analyse des bestehenden Systems und eine umfassende Situationsbe-
urteilung drangten sich auf. Wirde daraus eine Neuorientierung resul-
tieren?

! Vgl. Heiniger, S. 68ff.
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Im Oktober 1972 setzte der Erziehungsrat eine «<Kommission zur
Gestaltung der Oberstufe» ein, mit dem Auftrag, bis Ende 1973
— die Bildungsziele fir diese Stufe,
— organisatorische Vorschlage,
— Anforderungen an die Lehrerbildung und
— Entscheidungsgrundlagen fir die bildungspolitischen Entscheide
zu entwickeln.

Die von Dr. I. Rickenbacher prasidierte Kommission entwickelte
in ihrer ersten Arbeitsphase eine Reihe grundlegender Leitideen fur die
Reform des 7. bis 9. Schuljahres und unterbreitete sie als Entwurf «allen
am Bildungswesen interessierten Blirgern» 2) zur Stellungnahme. Durch
dieses etwas unkonforme Vorgehen wurden die an der Oberstufenreform
primar beteiligten Kreise, so vor allen die Lehrerschaft und die Schul-
pflegen, fiihzeitig in den Planungs- und EntscheidungsprozeB einbe-
zogen. Es wurde damit ein zu groBes Informationsgefalle zwischen Pla-
nern und «<Abnehmern» resp. Entscheidenden vermieden, und es konn-
ten eine Reihe moglicher Konflikte rechtzeitig, d. h. in ihrer Entstehungs-
phase, bereinigt werden.

In ihrem SchluBbericht 3), der im November 1973 verabschiedet
wurde, empfiehlt die Kommission die Umgestaltung der bestehenden
additiven Oberstufe zu einer kooperativen Orientierungsstufe.

2.4. Die Phasen des Reformprozesses

Im bisherigen ReformprozeB lassen sich in groBen Zigen drei
Phasen unterscheiden, die allerdings gegenseitig kaum scharf abzu-
grenzen sind:

1. Phase:

Sensibilisierung fur Probleme der Oberstufe.

Uber verschiedenste Kanile sind Lehrerschaft, politische Ent-
scheidungsinstanzen und Offentlichkeit wahrend Jahren fir eine Reform
der Oberstufe sensibilisiert worden. Gleichzeitig wurden einzelne Pro-

: : Entwicklung offen

Integrative ORST BB

1
N: Ausbau zur
- ! Regelschule

Kooperative ORST

Additive ORST

1971 1 1972 1974 11975
1. Phase : 2. Phase | 3. Phase
! Initiilerung und
Sensibilisierung 1 Entscheidung

Realisierung



jekte innerhalb des bestehenden Systems vorbereitet und durchgefihrt
(u. a. audiovisueller Franzdsischunterricht und Wahlfachversuche).

In diese Phase fallen auch die Vorstudien fir einen Gesamt-
schulversuch, die verschiedenenorts nicht nur sensibilisiert, sondern
auch schockiert haben (was den «Weck-Effekt» wesentlich erhoht haben
durfte!)

2. Phase:

Initilerung der Systemreform und Vorbereitung/Herbeifuhrung

der Schliusselentscheidungen

Ausléser flur diese Phase durfte der Bericht «Ausbau der Volks-
schul-Oberstufe und Einflihrung des obligatorischen 9. Schuljahres im
Kanton Luzern» 5) gewesen sein. In dieser Studie der stadtischen Schul-
planung, die durch das Erziehungsdepartement zur Information und zur
Anregung der Diskussion auch im ganzen Kanton verbreitet wurde, wird
die Problematik der Oberstufe aufgezeigt und auf mogliche Lésungen
hingewiesen.

Dominiert wurde die zweite Phase durch die Arbeit der Kommis-
sion zur Gestaltung der Oberstufe, die in erstaunlich kurzer Zeit hand-
feste Vorschlage fir eine Oberstufenreform geliefert hat. Intensive Detail-
arbeit auf allen mdglichen Ebenen machte es in der Folge mdglich, daB
in ebenso erstaunlich kurzer Zeit auch die politischen Entscheide ge-
fallt wurden: Im Februar 1974 wurde der SchluBbericht der Kommission
zur Gestaltung der Oberstufe verdffentlicht 3), zwei Monate spater unter-
breitete der Regierungsrat dem GroBen Rat den «Bericht Uber die Reform
der Volksschuloberstufe...» 6); im September desselben Jahres nahm
der GroBe Rat das neue Konzept fur die ORST «zustimmend zur Kennt-
nis». Dem Kanton Luzern eroffneten sich vollig neue Perspektiven fir
den Bereich des 7. bis 9. Schuljahres.

3. Phase:

Realisierung der kooperativen ORST

Die kiunftige kooperative ORST liegt nicht als Fertigmodell vor,
sondern sie ist durch eine Reihe von Leitideen erst in ihren Grundzugen
abgesteckt'. In einem intensiven ReformprozeB, der mehr evolutionar
denn revolutionar verlaufen wird, ist nun eine Schule zu entwickeln, die
dem breiten Spektrum an Erwartungen gerecht zu werden vermag. Es
ist mit einem Zeitraum von mindestens zehn Jahren zu rechnen. Das
Vorankommen der Reform wird im einzelnen wesentlich von lokalen
Randbedingungen (z. B. Schulraumprobleme), ganz besonders aber
von der Initiative der Lehrer? und der Behérden abhéngen.

! Vgl. Heiniger, S. 68.

_ 2 in der Stadt Luzern ist das Gesamtprojekt ORST in eine Reihe von Teii-
projekten zerlegt worden, die fir kleinere Arbeitsgruppen iiberschau- und verkraft-

bar sind (vgl. Heiniger, oben S. 68). In den Projektgruppen arbeiten u.a. Leh-

rer aus den ORST-Zentren, Primarlehrer, Berufsberater, Inspektoren, die Rektoren

der ORST, der Schulpsychologe, der Leiter des Didaktischen Zentrums. 7)
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2.5. Der Zentralschweizerische Beratungsdienst fir Schulfragen

Im Interesse der Schulkoordination wurde von Anfang an ver-
sucht, ein Oberstufenmodell zu entwickeln, das Chance auf Realisierung
mindestens im Raume der IEDK (Innerschweizer Erziehungsdirektoren-
konferenz, Kantone LU, NW, OW, SZ, UR, ZG) hat und das nach Méglich-
keit den Reformtendenzen in andern Regionen der Schweiz entspricht.
Die Tatsache, daB die Reformvorstellungen der Luzerner in den Grund-
zugen jenen der Schwyzer entsprachen, die mit ihrer Oberstufenreform
bereits mitten in der Realisierungsphase standen und damit auch schon
erste Erfahrungen vorlegen konnten 8), erleichterte die Innerschweizer
Zusammenarbeit erheblich. Es fehlte jedoch das noétige Planungs- und
Beratungsinstrument auf regionaler Ebene. Die IEDK erlieB deshalb am
22. Mai 1974 einen BeschluB uber die «Planung und Koordination der
Reform der Volksschuloberstufe in der Zentralschweiz», wonach die be-
teiligten Kantone fur vorlaufig funf Jahre einen «Zentralschweizerischen
Beratungsdienst fir Schulfragen» (ZBS)' errichten, «der insbesondere

— die Lehrplanentwicklung fur die Volksschuloberstufe unterstutzt,

— an der Entwicklung der Lehrerbildung mitarbeitet und

— Beratungsaufgaben fur die Reform der Volksschuloberstufe in
den angeschlossenen Kantonen tibernimmt.» 9)

3. Die Leitideen

Die Leitideen, die durch die Kommission zur Gestaltung der Ober-
stufe formuliert worden sind, stellen eine der wesentlichen Grundlagen
far die in den kommenden Jahren zu leistende Entwicklungsarbeit dar.
Sie werden im folgenden ungekirzt aus dem Kommissionsbericht 3)
zitiert.

Der Name Orientierungsstufe, der fir den Bereich des 7. bis 9.
Schuljahres gewahlt wurde, beinhaitet keine Modelivorstellung, sondern
weist auf eine der zentralen Funktionen dieser Stufe hin: Die Orientie-
rung des Schiilers beziiglich seiner Schul- und/oder Berufswahl.

3.1.  Die Leitideen «Schulorganisation»

Die ORIENTIERUNGSSTUFE kann organisatorisch VERSCHIEDENE AUS-
GESTALTUNGEN erfahren. Sie kann in SCHULZENTREN (Regionalschulen, Kreis-
schulen, Mittelpunktschulen) bestehende Schultypen nur administrativ zusam-
menfassen. Sie kann aber auch GESAMTSCHULARTIG zusammengefaBt werden.
In SCHULVERSUCHEN sollen entsprechende Erfahrungen gesammeit werden ...

! Personaletat Juni 1976: 1 Leiter (Dr. A. Strittmatter), 2 wissenschaftliche
Mitarbeiter, Sekretariatspersonal.
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3.2.

1) Die Orientierungsstufe umfaBt alle Schiler des 7.—9. Schuljahres (mit
Ausnahme der IV-berechtigten Sonderschiiler). Sie bereitet auf das Be-
rufsleben und den Besuch weiterfihrender Schulen vor.

2) Das 9. Schuljahr hat im Rahmen der Orientierungsstufe besondere
berufs- und studienvorbereitende Funktionen zu Gbernehmen.

3) Die Orientierungsstufe ist derart zu fiihren, daB die Schiler (Knaben
und Madchen) bezuglich der Schulwahl- und Berufswahivorbereitung
ungeachtet ihres Wohnortes bei gleicher Begabung gleiche Chancen
besitzen.

4) Wo die Schiilerzahl nicht ausreicht, die differenzierten Aufgaben der
Orientierungsstufe zu Iésen, sind regionale Schulzentren zu bilden.

5) Neubauten fiir die Orientierungsstufe sind so zu planen, daB alle in
Betracht fallenden Abteilungen des 7.-9. Schuljahres im gleichen Schul-
zentrum vereint werden kénnen und neue Unterrichtsformen wie Einzel-
arbeit, Gruppen- und GroBgruppenarbeit mdglich sind.

6) Die gegenwartige Struktur des 7.-9. Schuljahres (Hilfsschule — neu
Werkschule —, Oberschule — neu Realschule —, Sekundarschule, Unter-
gymnasium) kann durch andere Organisationsformen erganzt, durch-
brochen oder ersetzt werden.

7) Neue Differenzierungsverfahren (Niveaukurse, Wahlpflichtfacher, Frei-
facher usw.) solien typenibergreifend, d. h. fir den ganzen Orientierungs-
stufenbereich geplant und erprobt werden.

8) Die GroBe der Lerngruppen richtet sich vor allem nach den Lernzielen,
Lernorganisationen und -methoden.

9) Die Ausbildung der Knaben und Madchen ist grundsatzlich gleich-
wertig. Die Lerngruppen werden nur dort nach dem Geschlecht der Schii-
ler gebildet, wo es vom Lehrplan her begriindet ist.

10) Die Basisklasse (anzustrebendes Maximum: 24 Schiler pro Klasse)
bleibt auch bei neuen Gruppierungsverfahren als soziale Gruppe erhal-
ten. Sie wird durch einen Lehrer betreut, der erzieherisch die Hauptver-
antwortung tréagt.

Die Leitideen «Selektion», «Durchlédssigkeit», «Promotion»

Die gegenwartige Selektion der Schiller fir bestimmte Klassen oder

Typen der Orientierungsstufe wird durch eine 1-2tégige Aufnahmeprifung vor-
genommen (punktuelle Auslese). Die Entscheidungen sind schwierig zu korri-
gieren. Durch eine langere Beobachtung und durch eine breitere Erfassung des
Schiilers (Persdnlichkeit, Schulleistungen, Intelligenz) und durch Schaffung von
Korrekturméglichkeiten in der Orientierungsstufe soll das bestehende Selektions-
problem entscharft werden.
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1) Fiir die ganze Orientierungsstufe ist eine méglichst hohe Durchliéssig-
keit anzustreben.

2) Die einmalige punktuelle Aufnahmepriifung am Ende der Primarschul-
zeit wird durch ein Ubertrittsverfahren ersetzt, das alle Schiller erfaBt,
sich Gber eine langere Zeit erstreckt und eine moglichst umfassende und
objektive Beurteilung der Schiiler erméglicht.

3) Das Selektionsverfahren fiir die Schiller, die nach der Orientierungs-
stufe in eine weiterfihrende Schule Ubertreten wollen, erstreckt sich
Uber eine langere Zeit und wird von den Lehrkraften der Orientierungs-
stufe und der weiterfiihrenden Schule gemeinsam entwickelt.

4) In der Orientierungsstufe werden verbesserte Differenzierungsverfah-
ren und besondere FérdermaBnahmen geschaffen. Das Repetieren einer
Klasse soll damit zur Ausnahme werden.

5) Die Leistungsbeurteilung soll alle Facher einbeziehen.



3:3. Die Leitideen «Lehrplan»

Durch die Einfihrung des Begriffes CURRICULUM anstelle von Lehrplan
soll die qualitative Verbesserung, die mit der Lehrplanreform bezweckt wird, her-
ausgestellt werden. Kinftige CURRICULA sollen neben allgemeinen Zielen der
Schule und des Unterrichts mehr praxisbezogene Informationen (methodische
Hinweise, Literaturhinweise, lernpsychologische Hinweise usw.) enthalten...

1) Bei einer Lehrplanrevision werden die Bildungsinhalte der Orientie-

rungsstufe als Einheit betrachtet, um die Durchlassigkeit zu gewahrlei-

sten. Die Uberarbeitung der Lehrplane erfolgt soweit wie moglich fiir
alle Lerngruppen gemeinsam und koordiniert.

2) Der Verfiacherung des Unterrichts soll durch die Zusammenfassung

verwandter Lernbereiche entgegengewirkt werden.

3) Bisherige und neue Curriculuminhalte haben sich nach aktuellen und

kunftigen Bedurfnissen der Schiiler zu richten. Der Unterricht an diesen

Inhalten hat zum Ziel, den Schiler zur Bewaltigung von Lebenssituatio-

nen vorzubereiten.

4) Zur Erarbeitung der Curricula sind Arbeitsgruppen zu bilden, in denen

Lehrer der betreffenden Lerngruppen mit weiteren Fachleuten (Erzie-

hungswissenschaftler, Psychologen, Fachdidaktiker, Berufsberater,

Eltern und Schiler) zusammenarbeiten.

5) Der musischen und korperlichen Erziehung, dem sozialkundlichen

Unterricht, der Vorbereitung auf die Arbeitswelt durch Studien- und Be-

rufswahlvorbereitung, der Férderung der manuellen Fahigkeiten und der

kreativen Kréfte, der Vorbereitung auf die Gestaltung des familidren Le-
bensbereiches und der Freizeit ist vermehrtes Gewicht zuzumessen.

6) Fir die Festlegung der wochentlichen Stundenzahl und der taglichen

Stundenplane sind in erster Linie entwicklungs- und lernpsychologische

Gesichtspunkte maBgebend.

3.4. Die Leitideen «Lehrerbildung»

Die Kommission mdchte mit Nachdruck darauf hinweisen, daB die Re-
form der Orientierungsstufe nur mit den Lehrern erzielt werden kann. Die gegen-
wartigen Formen der Lehrerbildung fiir die Orientierungsstufe missen aufein-
ander abgestimmt werden, um Gleichwertigkeit der Ausbildung und gleiche Be-
soldung der Orientierungsstufenlehrer zu erzielen.

1) Die Ausbildung der Orientierungsstufenlehrer baut in der Regel auf

Seminar- oder Maturitatsschulen auf. Sie umfaBt eine gleichwertige er-

ziehungswissenschaftliche und eine fachspezifische Ausbildung, die sich

auf den kinftigen Einsatz an der Orientierungsstufe ausrichtet.

2) Eine gemeinsame erziehungswissenschaftliche Ausbildung der Orien-

tierungsstufenlehrer ist anzustreben.

3) Die Ausbildung, Fort- und Weiterbildung der Orientierungsstufen-

lehrer hat sich nach den Anforderungen der ganzen Orientierungsstufe

zu richten.

4) Die Lehrer an der Orientierungsstufe missen in verschiedenartigen

Lerngruppen einsetzbar sein.

5) Die fachspezifische Ausbildung der Lehrer an der Orientierungsstufe

muB qualitativ gleichwertig sein. Die Kriterien fir die bestehenden Aus-

bildungsvorgéange (Ausbildungsdauer, Ausbildungsinhalte, Ausbildungs-
niveau usw.) sind interkantonal zu koordinieren.

6) Die Lehrer an der Orientierungsstufe missen in ihrem erziehungs-

wissenschaftlichen Studium auf die Belange der Studien- und Berufswahl

vorbereitet werden.
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3.5. Verschiedenes

Da es der Kommission unmaglich erscheint, neue Schulmodelle einfach
zu Ubernehmen, empfiehit sie gut geplante und wo mdglich wissenschaftlich be-
gleitete Schulversuche. Laufende Versuche in der Region Zentralschweiz konnten
auf dem Hintergrund gemeinsamer Leitideen fir alle Kantone nitzlich sein, wobei
durch diese Koordination sowohl Zeit wie Geld eingespart werden kénnten.

1) Schulversuche miissen den Leitideen fiir die Orientierungsstufe ent-

sprechen.
2) Bei umfassenden Schulversuchen ist eine wissenschaftliche Beglei-

tung anzustreben.

3) Die Medien (Biicher, Apparate usw.) sind so zugénglich zu machen,
daB eine zusatzliche individuelle Verarbeitung des gesamten Lernstoffes
maglich wird.

4) In Schulzentren sind technische Einrichtungen und organisatorische
MaBnahmen fiir Freizeitgestaltung, Studiumsmdglichkeiten und Ver-
pflegung vorsehen.

5) Kiinftige Schulzentren sollen derart konzipiert sein, daB sie auch den
kulturellen Belangen und der Erwachsenenbildung dienen kénnen.

4, Die Orientierungsstufe in kooperativen Schulzentren
4.1. Das Model!

Die Luzerner Reformarbeit ging primar davon aus, welche spe-
zifischen Leistungen unser Schulsystem im Bereich des 7. bis 9. Schul-
jahres zu erbringen hat und welche Voraussetzungen erfiillt sein mis-
sen, damit diese Leistungen tatsachlich erbracht werden kénnen. Die
Modellwahl erfolgte also sekundar, in Funktion zu den an die Oberstufe
gestellten Bedingungen, aber auch unter Berucksichtigung der aktuellen
«Umweltverhéltnisse» (politische, finanzielle, demografische Aspekte
usw.). Da sich eine Reihe von bestimmten Bedingungen in der Regel in
verschiedenen Modellen erfiullen lassen — vielleicht mit gewissen Ver-
schiebungen der Schwerpunkte —, ist es vielfach eine Frage der Stra-
tegie, welches Modell empfohlen wird. Das theoretisch bestechendere
Modell hat wenig Wert, wenn es von der Entscheidungsinstanz abge-
lennt wird (es sei denn, die Ablehnung werde im Rahmen einer Uber-
gelagerten Planung bewuBt in Kauf genommen oder gar gewinscht).

Kooperative Orientierungsstufe Kanton Luzern

Obligatorische
— —
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fWJK { BWK | 2 Ellog
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Planungsgruppen und Behdrden des Kantons Luzern haben sich
fur die kooperative Orientierungsstufe entschieden:
Die traditionellen Schultypen bleiben bestehen, sollen jedoch, in Schul-
Zentren zusammengefaBt, im padagogischen wie im organisatorischen/
administrativen Bereich eng zusammenarbeiten.

Als besondere Klassentypen der ORST kdnnen gefuhrt werden:

— Werkjahrklassen (WJK) fir Schiiler, die zwei Jahre Werkschule
besucht haben oder vorzeitig ihre Schulpflicht (z. B. mit der
6. Primarklasse) beenden und keinen andern Schultyp besuchen
kdénnen.

— Berufswahlklasse (BWK) fiir berufswahlunentschlossene und
berufsunreife Schiler.

— Beobachtungsklassen (BK) fir lern- und verhaltensgestorte,
normal intelligente Schiler.

4.2.  Die kooperativen Schulzentren®
4.21. Typen von Zentren

Die kooperativen Schulzentren umfassen im Idealfall rund 20
Klassen. Angesichts des bereits vorhandenen Schulraumes und der da-
mit gegebenen Sachzwange sowie im Hinblick auf lokale Besonderhei-
ten und Bedirfnisse (z. B. dinnbesiedelte Gebiete mit Transportpro-

blemen) sind drei Regel-Typen von Oberstufenzentren vorgesehen: 3)

Kooperative Schulzentren

Gym.
|
Werk- | Real- |Sek.- |Unter- Werk- |Real- |Sek.- Real- Sek.-
schule | schule | schule |gym. schule | schule | schule schule | schule
Typ A: 20+ Klassen Typ B: 20+ Klassen Klein-Zentrum:

9+ Klassen
Typ A

Das Zentrum A umfaBt mindestens 20 Klassen der Werkschule,
der Realschule, der Sekundarschule und des Untergymnasiums.

' Es wird durch die praktische Erfahrung abzukléren sein, in welchem
Umfang besondere Berufswahlklassen noch nétig sind, wenn das ab 7. Schuljahr
vorgesehene systematisch aufgebaute Programm zur Berufswahlvorbereitung
vollumfanglich durchgefihrt wird.

2 Vgl. Heiniger, S. 68.
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Typ B

Das Zentrum umfaBt ca. 20 Klassen der Werkschule, der Real-
schule und der Sekundarschule.

«lm Unterschied zum Zentrum Typ A kénnen vom 7.-9. Schuljahr im Rah-
men der Sekundarschule VorbereitungsmaBnahmen fir den Ubertritt ins Gym-
nasium getroffen werden. Diese MaBnahmen sind so weit zu entwickeln, daB ein
priifungsfreier Ubertritt der Schiiler ins Gymnasium vertreten werden kann.» 3)

Kooperative Klein-Schulzentren

Sie umfassen mindestens 9 Kiassen der Realschuie und der Se-

kundarschule.

«Werkklassen, Berufswahlklassen und Klassen des Untergymnasiums
werden in den nachsten Schulzentren vom Typ A oder B angeboten, mit denen
kooperative Kleinschulzentren auch fir die Schulreform, die Lehrerfortbildung
usw. verbunden sind.» 3)

Méglicherweise fehlen hier auch die 3. Klassen der Sekundar-
und/oder der Realschule.

4.2.2. Stand der Zentrenbildung

Anzahl In % aller Anzahl
; ORST-Klassen Klassen Schulzentren
a) Allgemein
77/78 80/81 77/78 80/81 77/78 80/81
Total im Kanton Luzern?® 565 635 100 100

— auBerhalb von kooperativen
oder gymnasialen Zentren 90 16 16 3

— in gymnasialen Zentren

(Untergymnasium) 53 58 9 9
- in kooperativen Zentren
— Total 422 561 75 88
— inZentren Typ A be 62 9 10 3 3
— in Zentren Typ B? 164 262 29 11 9 12
— in Klein-Schulzentren?® 87 196 15 31 8 18
— in AuBenschulen* 119 41 21 6 19 6
b) Untergymnasiale Klassen 77/78 80/81
Total der 1. bis 3. Klassen des
Gymnasiums (Untergymnasium) 70 100% 75 100%
— in eigenen gymnasialen Zentren 53 76% 58 77%
— in kooperativen ORST-Zentren 17 24% 17 23%
! Werkschulklassen nicht erfaBt 39 bis 14 Klassen
215 und mehr Klassen * 8 oder weniger Klassen
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— Die vorstehenden Zahlen, die als Richtwerte zu verstehen sind,
beziehen sich lediglich auf die raumlichen Gegebenheiten oder
Maglichkeiten. Es sind damit ausdricklich keine Angaben ver-
bunden Uber die Zusammenarbeit zwischen den Schultypen im
padagogischen und administrativen Bereich und Uber die Koope-
ration der Lehrer innerhalb der Schultypen.

— Alle untergymnasialen Klassen des Kantons Luzern sind in eigens
fr sie erstellten Bauten neueren Datums untergebracht. Dadurch
bestehen effektive Sachzwange gegen einen vermehrten Einbe-
zug dieser Klassen in kooperative Schulzentren. Desto grdBere
Bedeutung kommt der Zusammenarbeit im padagogischen Be-
reich zu.

B Zur Lehrerausbildung

Im Gegensatz zum heutigen System soll in der kiinftigen ORST
kein qualitativer Unterschied zwischen den Leistungen der Lehrer der
einzelnen Schultypen gesehen werden. Das setzt eine gleichwertige
(nicht gleichartige!) erziehungswissenschaftliche und fachspezifische

Ausbildung voraus.

«Die Orientierungsstufe bleibt ein Torso, wenn es nicht gelingt, die Leh-
rerausbildung zu harmonisieren. Durchlassigkeit und individuelle Schullaufbahn-
beratung rufen nach kooperationsbereiten Lehrern. Die Kooperation zwischen
den Lehrern im gleichen Bereich wird nicht erleichtert, wenn {ber unterschied-
liche Ausbildung und Besoldung Statusunterschiede bestehen.» 3)

Wie die Ausbildungsginge kinftiger ORST-Lehrer aussehen
werden, ist im gegenwartigen Zeitpunkt noch nicht festgelegt. Ebenso
offen ist die Frage der entsprechenden Ausbildungsstatten. Die Entwick-
lung Uber den Prototyp zur Serie dirfte Jahre beanspruchen! Flr eine
langere Ubergangszeit werden demnach fiur die ORST-Lehrer mit den
heute lblichen Eingangsvoraussetzungen zu bertlicksichtigen sein, u. a.

Primarlehrer ohne Berufspraxis und Maturanden,

— Primarlehrer mit Berufspraxis, mit oder ohne 10K-Diplom,*

— Sekundarlehrer der Fachrichtung | und Ii,

— Gymnasiallehrer mit oder ohne erziehungswissenschaftliche Aus-
bildung,

Fachlehrer (z. B. Hauswirtschaft, Handarbeit, Werken, Zeichnen,
Religion).

1 Diplom der Interkantonalen Oberstufenkonferenz.
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Fur sie wie auch fir bereits in der ORST tatige Lehrer sind die
notwendigen Weiterbildungs- und Fortbildungsmaéglichkeiten zu schaf-
fen.

Die Kommission zur Gestaltung der Oberstufe hat das folgende,
nach den Voraussetzungen der Kandidaten differenzierte Ausbildungs-
system zur Diskussion gestellt.

Voll qualifizierte Orientierungsstufenlehrer

]
Sekundar- Gymnasiai-
lehrer lehrer :

mit : ohne

Fachlehrer

IOK-Lehrer erziehungs-
aidid wissenschaft-
Primarlehrer liches Stu-
Maturanden dium |

Fachspezifische Ausbildung

gﬁ% Erziehungswissenschaftliches Aufbaustudium

Erziehungswissenschaftliches Grundstudium

Dieses Modell kdnnte lber seine spezifische Funktion im Rahmen
der ORST hinaus einen Beitrag zur éducation permanente im Lehrer-
beruf leisten.

6. Zur Lehrplanentwicklung

Die vorgesehene ORST kann sich zwar in einer Ubergangszeit
auf die bestehenden Lehrplane der beteiligten Schultypen stitzen, zu-
mal diese in der Regel doch eine stete Anpassung an neue Erkenntnisse
und Bedlrfnisse erfahren haben. Die Entwicklung neuer, den verander-
ten Zielsetzungen und Inhalten angepaBter Lehrplane jedoch ist trotz-
dem ein vordringliches Anliegen. Im Bericht der Kommission zur Ge-
staltung der Oberstufe 3) werden folgende drei Schwerpunkte bezeich-
net:
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— Durchléssigkeit

Die kooperative ORST muB sich vom gegenwartigen System u. a.
dadurch deutlich absetzen, daB Fehlentscheide beim Aufnahmeverfahren
in die einzelnen Schultypen leichter korrigierbar sind. Der Grad der
Durchléassigkeit hdngt zu einem wesentlichen Teil davon ab, wie weit die
Lehrplane der einzelnen Schulen harmonisieren. Koordination der Lehr-
plane heiBt nicht Gleichstellung, sondern Anpassung der Lerninhalte,
der Unterrichtsmaterialien, der Methoden, der Stundentafel tberall dort,
wo sich dies ohne QualitatseinbuBe der beteiligten Schultypen durch-
fihren laBt. Es fuhren viele Wege nach Rom. Weite Wegstiicke kénnen
unbeschadet gemeinsam zuruckgelegt werden!

— Berufswahlvorbereitung

Der Berufswahlvorbereitung kommt in der ORST eine zentrale
Bedeutung zu. Sie wird in Zusammenarbeit zwischen Lehrern und Be-
rufs- resp. Studienberatern erfolgen muissen. Dies setzt einerseits eine
entsprechende Ausbildung der Lehrer voraus (die heute bei einzelnen
Schultypen vollig oder weitgehend fehlt) und bedingt anderseits die
Entwicklung und Bereitstellung entsprechender Materialien fir Lehrer
und Schiiler.?

— Gestaltung des familidren Lebensbereiches

«Zu den wichtigsten Lebensbereichen fir Knaben und Madchen gehért
der FAMILIARE LEBENSBEREICH. Der traditionelle Hauswirtschaftsunterricht,
der Teile dieses Bereiches abdeckt, widerspiegelt sehr oft Annahmen Ulber die
Rollenverteilung von Mann und Frau, die in dieser Form kaum mehr zu rechtfer-
tigen sind. ’

Die Fihrung eines Haushaltes, die Budgetplanung, Kenntnisse uber die
Bedeutung der Lebensgemeinschaft, dsthetische und praktische Kenntnisse zur
Einrichtung der Hausgemeinschaft, rechtliche Probleme usw. sind Aufgaben,
denen sich auch der Mann nicht entziehen kann. Die Vorbereitung auf die Be-
waltigung von Problemen im familidren Lebensbereich bedeutet Einfuhrung in
sozialpsychologische, physiologische, 6konomische usw. Kenntnisse und Fertig-
keiten flir Knaben und Madchen, fir Frauen und Manner.» 3)

Die Bereiche «Berufswahlvorbereitung» und «Gestaltung des
familiaren Lebensbereiches» durften im heutigen Verstandnis eher zu
eng gefaBt sein. Schul- und Berufswahlorientierung, Hauswirtschaft,
Werken, Sozialkunde usw. sind kiinftig vermehrt in eine umfassendere
Konzeption von Arbeits- und Soziallehre hineinzustellen.

1_ Eine von der IEDK eingesetzte Kommission «Schul- und Berufswahl-
orientierung» hat in Zusammenarbeit mit dem Zentralschweizerischen Beratungs-
dienst fir Schulfragen (ZBS) auf den Herbst 1975 einen Bericht «Schul- und Be-
rufswahlorientierung auf der Oberstufe» ausgearbeitet.

— Die IEDK hat am 8. April 1976 eine Reihe von «<Empfehlungen zur Schul-
und Berufswahlorientierung auf der Oberstufe» gutgeheiBen (siehe «Berufsbe-
ratung und Berufsbildung», Jg. 1976, Nr. 11/12).

— Im April 1976 ist in Luzern das Lehrmittel «Berufswahlorientierung an
der Orientierungsstufe», H. Affolter/K. Keiser, erschienen.
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7 Einige besondere Probleme
7.1.  Bildung von Oberstufenzentren

Eine der Voraussetzungen fir die Verwirklichung der koopera-
tiven ORST ist die raumliche Nahe der beteiligten Schultypen, d. h. die
Bildung von Oberstufenzentren. Der Erziehungsrat hat deshalb frih-
zeitig «Richtlinien fur die Einteilung der Schulkreise und die Schaffung
von Schulzentren» (fir die Oberstufe) erlassen. Auf Grund dieses Er-
lasses und der planerischen Vorarbeit durch das Kantonalschulinspek-
torat 10) konnten an einzelnen Orten mindestens die baulichen Voraus-
setzungen fir die Bildung der kooperativen Zentren geschaffen werden.

Andernorts stehen effektive Sachzwange der Zentrenbildung
entgegen (bestehende neuere Bauten, die nicht umfunktioniert werden
kénnen, fir Schilertransporte ungilinstige Verhaltnisse usw.) oder es
muBte die schulpolitische Chance partei- und lokalpolitischen Uberle-
gungen und Interessen geopfert werden. Hier wird auf der padagogischen
Ebene doppelter Einsatz nétig sein, soll der Gedanke der Kooperation
nicht Leerformel bieiben.

7.2. Der Einbezug des Untergymnasiums

Das neue Oberstufenkonzept faBt die im Erziehungsgesetz unter
«Volksschulen» aufgefiihrten Schultypen OBERSCHULE und SEKUN-
DARSCHULE und die unter «Wissenschaftliche Bildungsanstalten»
figurierenden Klassen des UNTERGYMNASIUMS zur Orientierungsstufe
zusammen und sieht fur sie im Interesse der Schiler gemeinsame Leit-
ideen vor.

Es war zu erwarten, daB ein derartiger «Stilbruch» zu Spannun-
gen fuhren wiirde. In der Tat ist denn auch ein Teil der Gymnasiallehrer-
schaft (es ware problematisch, quantitative Aussagen zu machen) wenig
geneigt bis offen dagegen, mit der Volksschule zusammenzuarbeiten.
Es wird einer Menge Zeit, Geduld und gegenseitiger Verstandnisbereit-
schaft, moglicherweise da und dort auch eines mehr oder weniger mil-
den Druckes bedirfen, um auch dieses Problem zu l6sen. Fir die Se-
kundarlehrerschaft ist der Einbezug des Untergymnasiums in die ORST
nebst dem padagogischen auch ein standespolitisches Anliegen. Die
Offnung der Sekundarschule zur Oberschule hin soll ihre Ergdnzung in
einer engeren Verbindung auch mit dem Untergymnasium finden.

7.3.  Die Werkklassen in der Orientierungsstufe

Im Modell Luzern wird ausdriucklich auch die Werkschule (Ober-
stufe der Hilfsschule) als Teil der ORST verstanden. Das Zusammen-
sein der Werkschuler mit Schillern anderer Schultypen in gemeinsamen
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Zentren soll gunstigere Voraussetzungen fur eine Zusammenarbeit auch
im padagogischen Bereich schaffen. Die Zielvorstellungen in diesem
Problemfeld sind im einzelnen allerdings noch zu formulieren.

7.4.  Das Planungsinstrument

Die vorgesehene Oberstufenreform ist ein komplexer ProzeB, ge-
kennzeichnet u. a. durch folgende wesentliche Merkmale’:

— Hohe Zahl am Projekt direkt oder indirekt Beteiligter mit groBen
Unterschieden beziiglich Informationsstand, Intensitat und Dauer
der Beteiligung, Fachrichtung und -kompetenz, Entscheidungs-
befugnis.

— Vielfalt von Handlungen und Entscheidungen auf unterschied-
lichsten Ebenen mit Auswirkungen auf die verschiedensten Be-
reiche.

— Projekt von erheblicher zeitlicher Ausdehnung, wobei der Zeit-
bedarf sowohl fur das ganze Projekt wie auch fir die Teilphasen
nur schwerlich abzuschatzen und durch die leitenden Instanzen
vielfach nur in ungenigendem MaBe beeinfluBbar ist.

— Enger Zusammenhang mit Gesellschaftspolitik und Parteipolitik.
Ein derartiges Projekt, zumal es langfristig angelegt ist, erfor-

dert ein spezifisches Planungsinstrument, durch welches Ablauf- und
Zeitplane erstellt, Aktionen koordiniert sowie Arbeits- und Entscheidungs-
grundlagen ausgearbeitet werden. Gleichzeitig sollte es als Kontroll-
instanz und als Impulszentrum dienen.

Leider fehlte im Kanton Luzern lange Zeit die notwendige plane-
rische Infrastruktur. Erst im April 1976 ist vom Erziehungsrat eine «Ar-
beitsgruppe Oberstufenreform» eingesetzt worden mit der Aufgabe, die
zur Realisierung der Oberstufenreform im Kanton Luzern erforderlichen
Arbeiten zu planen und zu koordinieren.
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