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Einfiihrung

«Wie schaffen wir die Mittelschule von morgen?» Dies war das
Rahmenthema der105. Jahresversammlung des Vereins schweizerischer
Gymnasiallehrer im November 1968 in Baden. Mit dem vorliegenden
Bericht gibt die kurz nach dieser Tagung von der Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren ernannte Expertenkommission Ant-
worten auf die damals gestellte Frage. Es waren vorwiegend Pro-
bleme im Bereich der Maturitdtsschulen, welche den Anstol3 zur Bil-
dung der Expertenkommission gegeben haben. Der Begriff « Mittel-
schule» — in andern Sprachgebieten « Sekundarbereich» — wurde sehr
weit gefaldt und betrifft, in der Optik dieses Berichtes, alle Schiiler
vom 5. bis zum 13. Schuljahr. Gemal3 ihrem urspringlichen Auftrag,
auf den ihre Zusammensetzung ausgerichtet war, hat die Kommission
einen der Schwerpunkte ihrer Arbeit auf die zur Maturitat hin-
fihrenden Schulstufen gelegt. Sie weist aber mit allem Nachdruck
auf die Wichtigkeit des Gleichgewichtes zwischen den verschiedenen
Bildungswegen — Berufsbildung, Diplomschule, Gymnasium — hin.
Im ubrigen muRR eine Gymnasialreform die vorangehenden, die nach-
folgenden und die parallellaufenden Schulstufen mit einbeziehen.

Die Kommission hat bewult auf das eingehende Studium
einiger Fragen verzichtet, flir welche sie sich nicht zustandig fuhlte.
Es sind dies insbesondere:

— Gestaltung der Diplomstufe (6, 16. Empfehlung);

konkrete Vorschlage zur Ausbildung der Mittelschullehrer

(8, 14. Empfehlung);

- eidgenossische Maturitatsprifung und zweiter Bildungsweg;
— finanzielle und politische Fragen.

Der Bericht ist nach folgenden Gesichtspunkten gegliedert:

Im Abschnitt | werden die Grundziige der vorgeschlagenen
Mittelschulreform umrissen.

Die verschiedenen Stufen der neugestalteten Mittelschule sind
im Abschnitt Il dargestellt.

Abschnitt 11l liefert den Hintergrund, vor welchem die Reform
gesehen werden muf, und zwar in humaner, padagogischer und
organisatorischer Hinsicht.

Abschnitt IV ist den Voraussetzungen gewidmet, welche zur
Planung, Einleitung und Durchfihrung der Reform notwendig sind.
Die SchluRfolgerungen sind in sechzehn Empfehlungen zuhanden der
Erziehungsdirektorenkonferenz zusammengefaldt.
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In Abschnitt V ist auf einige Sonderprobleme hingewiesen.

Die einzelnen Paragraphen sind urspriinglich in deutscher oder
franzosischer Sprache verfaldt worden, je nach der Gruppe oder den
Mitgliedern, welche das betreffende Problem bearbeiteten. Die
jeweilige Ubertragung in die andere Sprache hat dazu gefiihrt, daR
die beiden Fassungen des Gesamtberichtes stellenweise in der Formu-
lierung von Einzelheiten leicht voneinander abweichen.

Die Kommission mochte nicht unterlassen, den Behorden,
Institutionen und Einzelpersonen, welche sie bei ihrer Arbeit unter-
stutzt und beraten haben, verbindlich zu danken.

Es ist mir schlieBlich ein Anliegen, den Kommissionsmitgliedern
fir ihre aulRerordentliche Arbeit, die sie neben einem vollen Unter-
richtspensum geleistet haben, sowie dem Sekretdr der Kommission
und dem Sekretariatspersonal meinen besonderen Dank auszusprechen.

Luzern, August 1972 Der Prasident der Kommission:
Fritz Egger



Abschnitt |

1. Vorgeschichte und Auftrag der Kommission
1.1. Entstehung der Kommission
1.1.1. Rolle des Vereins schweizerischer Gymnasiallehrer (VSG)

Die Bildung der Expertenkommission zum Studium der Mittel-
schule von morgen geht auf die Initiative des Vereins schweizerischer
Gymnasiallehrer (VSG) zurlick, insbesondere seines Vorstandes wah-
rend der Amtszeit 1965 bis 1968. Wesentliche Impulse zur Neugestal-
tung der schweizerischen Mittelschule gingen vom damaligen Prasi-
denten, Werner Uhlig, Direktor des Colléege Rousseau in Genf,
aus. Unter seinem Vorsitz fand im Oktober 1967 die Studienwoche
in Genf tiber « Die Mittelschule von morgen » statt und ein Jahr spater
die Jahresversammlung 1968 des VSG in Baden mit dem Thema «Wie
schaffen wir die Mittelschule von morgen?».

11.2. BeschluR der Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
(EDK)

Das vom neuen Prasidenten des VSG, Dr. Josef Bischofberger,
Luzern, an die Kommission fiur Mittelschulfragen der EDK («Kom-
mission Wannery») gerichtete Gesuch um Unterstutzung der Bestre-
bungen zur Reform der Mittelschule fand sofort positive Aufnahme.
Die Mittelschulkommission beantragte bereits am 31. Januar 1969
dem Vorstand der EDK die Bestellung einer «Expertenkommission
zum Studium der Mittelschule von morgen». Die EDK entsprach
diesem Antrag am 19. Marz 1969 und bezeichnete den Prasidenten
der neuen Kommission in der Person von Werner Uhlig. Leider
verhinderten die Erkrankung von W. Uhlig und sein friiher Tod die
Aufnahme der Kommissionsarbeit noch vor Ende 1969.

1.1.3. Bildung der Kommission
An der konstituierenden Sitzung vom 19. Februar 1970 um-
schrieb Regierungsrat H. Wanner, Prasident der Mittelschulkommis-

sion, den Auftrag der Expertenkommission und stellte deren neuen
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Prasidenten, Fritz Egger, dipl. Physiker ETHZ, Direktor der
Schweizerischen Zentralstelle fur die berufliche Weiterbildung der
Mittelschullehrer, Luzern, vor (die Schaffung der Weiterbildungs-
zentrale war am 2. Mai 1968 von der EDK beschlossen worden, nur
ein halbes Jahr nach Annahme der diesbezliglichen Resolution des
VSG anlaRlich seiner Generalversammlung 1967 in Genf).

1.1.4. Zusammensetzung der Kommission

In der neunundzwanzigkopfigen Expertenkommission waren
von Anfang an folgende Organisationen und Behorden vertreten:

VSG (12 Vertreter), Konferenz der schweizerischen Gymnasial-
rektoren (5), Konferenz der Hochschulrektoren (2), Konferenz der
Seminardirektoren (1), Konferenz der Handelsschulrektoren (1),
Sekundarlehrerkonferenz (1), Conférence des directeurs des écoles
secondaires de Suisse romande (1), Schweizerischer Lehrerverein (1),
Société pédagogique de la Suisse romande (1), Bezirkslehrer-
konferenz (1), Katholischer Lehrerverein (1); der Direktor der Weiter-
bildungszentrale (Prasident) und der stellvertretende Direktor der
Schweizerischen Dokumentationsstelle fiir Schul- und Bildungsfragen
in Genf (Sekretér).

Wie die Mitgliederliste (14) zeigt, sind im Laufe der dreiBig-
monatigen Tatigkeit einige Mutationen erfolgt, die jedoch an der
Repréasentativitdt der Kommission nichts gedndert haben.

1.2.  Auftrag der Kommission
1.2.1. Auftragerteilung

Regierungsrat H. Wanner, damaliger Prasident der Mittel-
schulkommission, formulierte anladRlich der konstituierenden Sitzung
vom 19. Februar1970 den Auftrag an die Expertenkommission folgen-
dermalen:

— Die Expertenkommission soll alle Fragen im Zusammenhang
mit einer tiefgreifenden Neugestaltung der Mittelschule prifen
und konkrete Vorschiage zuhanden der Mittelschulkommission
ausarbeiten, besonders hinsichtlich neuer Mittelschulab-
schlisse (Maturitat, Diplom) und der auf sie hinfiihrenden
Schulen (Dauer, Struktur, Organisation, Methoden).

— Die Kommission braucht sich nicht durch die jetzt geltenden
gesetzlichen Regelungen gebunden zu fiihlen. Sie kann auch
weitere Fragen in Betracht ziehen, falls das Studium der ge-
nannten Probleme dies erfordert.
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1.2.2. Bestatigung des Auftrages

Der Nachfolger von Regierungsrat H. Wanner im Prasidium
der Mittelschulkommission, Staatsrat F. Jeanneret, hat in der Sitzung
vom 9. September 1970 diesen Auftrag nachdricklich bestatigt. Er hat
anlaBlich der Sitzung vom 15./16. Februar 1971 die prospektive Rolle
der Expertenkommission betont und sie gebeten, mittel- und langer-
fristige Empfehlungen vorzubereiten. Besonderes Gewicht soll dabei
auf die Neugestaltung der Gymnasialstufe gelegt werden, mit Bertck-
sichtigung des Zusammenhanges mit den benachbarten Stufen:
Elementar- und Sekundarstufe, Diplomschulen, Berufsbildung, Hoch-
schule.

1.3.  Durchfihrung des Auftrages
1.3.1. Arbeitsweise

Der vorliegende Bericht ist das Resultat der Arbeit in Plenar-
tagungen und Gruppensitzungen:

a) 74 Plenartagungen, namlich:

1. 19. Februar 1970 in Bern, 9. 4.Juni 1971 in Bern,
2. 20. Mai 1970 in Bern, 10. 29./30. September 1971
3. 25. Juni 1970 in Bern, auf dem Gurten/Bern
4. 9. September 1970 in Bern, 11. 7. Februar 1972 in Bern,
5. 21. Oktober 1970 in Bern, 12. 15. Marz 1972 in Bern,
6. 4. Dezember 1970 in Bern, 13. 23. Mai 1972 in Bern,
7.15./16. Februar 1971 14.10./11. Juli 1972

auf dem Gurten/Bern auf Brestenberg AG.

[o0]

. 4./5. Mai 1971 auf Chaumont NE,

b) Arbeitswoche in Interlaken vom 10. bis 15. Januar 1972,
an welcher 19 Kommissionsmitglieder teilnahmen.

c) Zahlreiche Gruppensitzungen,; die Arbeitsgruppen wurden
an der 2. Plenarsitzung je nach Bedarf gebildet; ihre Zahl und
Zusammensetzung wurde fortlaufend den anfallenden Proble-
men angepalt.

1.3.2. Berichterstattung tiber die Arbeit
Diese erfolgte in drei Berichten:

a) Zwischenbericht vom 4. Dezember 1970, der Mittelschul-
kommission am 20. Januar 1971 vorgelegt. Letztere heif’t die
Grundziige dieses Berichtes gut und beauftragt die Experten-
kommission, gewisse Punkte im Hinblick auf konkrete Vor-
schldage noch ausfuhrlicher zu behandeln.
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1.4.

b) Vorbericht vom 7. Februar 1972, in welchem die Grund-
tendenzen des SchluRberichtes vorgelegt werden. Die Mittel-
schulkommission nimmt davon am 18. Februar 1972 zustim-
mend Kenntnis und beauftragt die Expertenkommission, den
SchluBBbericht mit den vorgesehenen Erganzungen auf dieser
Grundlage auszuarbeiten. Staatsrat F. Jeanneret informiert am
27. April 1972 die Plenarversammlung der EDK tber den Stand
der Arbeiten; die EDK bestatigt den BeschluR der Mittel-
schulkommission.

¢) Vorliegender Bericht, von der Expertenkommission am
11. Juli 1972 verabschiedet und von der Mittelschulkommission
am 26. September 1972 an die EDK weitergeleitet.

Stellung der Kommission in der EDK

Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren
{EDK)

Vorstand der EDK

Kommission fiir Mittelschulfragen
{Prasidenten: bis 8.Mai 1970 H.Wanner,
seit 8.Mai 1970 F. Jeanneret)

Expertenkommission zum Studium Expertenkommission zum Studium
der Mittelschule von morgen der Lehrerbildung von morgen

2.

21.

Grundziige der Reform
Vorbemerkungen

Trotz den Verbesserungen, die im Laufe der vergangenen Jahre

an unseren funfundzwanzig kantonalen Schulsystemen angebracht
worden sind, vermogen diese in mancher Hinsicht den Zielen und
Anforderungen einer neuen Zeit nicht mehr voll zu gentigen. Die vor-
geschlagenen Anderungen und Anderungsmoglichkeiten sind als Ver-

21.
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suche zu betrachten, die aufgezeigten Mangel im bestehenden Schul-
wesen zu beheben, aber nicht als Allerweltsheilmittel.

Unter den besprochenen Reformvorschlagen befinden sich
einige, die in der Schweiz und im Ausland Gegenstand von Experi-
menten sind oder bereits verwirklicht wurden. Die dabei gemachten
Erfahrungen sind bei der Neugestaltung der Mittelschule in geeigne-
ter Weise zu berucksichtigen.

2.2.  Grundprinzipien

Die notwendigen Reformen mussen den im folgenden aufge-
fihrten Grundprinzipien Rechnung tragen. Sie betreffen sowohl die
Schulstrukturen als auch die Unterrichtsmethoden.

2.2.1. Durchlassigkeit

Die heutigen Schulsysteme weisen eine vorwiegend vertikale
Gliederung in mehrere Schulziige auf. Es ist woh!l verhaltnismaRig
leicht, aus einem dieser Zlige in einen prestigemalig niedriger bewer-
teten Uberzutreten, ein Aufstieg in einen hoher bewerteten Zug ist
aber mit groBen Schwierigkeiten verbunden. Dies zeigt sich zum
Beispiel beim Ubertritt vom Progymnasium in die Sekundarschule
(oder vom Gymnasium in Diplom- oder Berufsschulen), der in der
Regel ohne weiteres moglich ist; der Ubergang in umgekehrter Rich-
tung, obwohl gesetzlich vorgesehen, erfordert aber auch von begab-
ten Schiilern erhebliche Anstrengungen und Opfer (zum Beispiel Ver-
lust eines Jahres).

Um diesen Unzuldnglichkeiten zu begegnen, ist eine vorwie-
gend horizontale Gliederung des Schulaufbaues vorzusehen (siehe 3),
die den spezifischen Aufgaben jeder Stufe gerecht wird. Die admini-
strativen Ubergéange und die innere Ausformung der einzelnen Schul-
stufen konnen durchaus den kantonalen oder regionalen Besonderhei-
ten angepaldt werden.

2.2.2. Standige Orientierungshilfe

Die vertikale Schuligliederung zwingt das Kind beziehungsweise
seine Eltern zu verfrihten Entscheidungen, die die Berufswahl ein-
engen und spater nur schwer korrigiert werden konnen. Im Gegen-
satz dazu ermoglicht eine vorwiegend horizontale Struktur, den Be-
rufsentscheid hinauszuschieben und grindlicher vorzubereiten.

Diese Vorbereitung ist aber nur in einer eigentlichen Beobach-
tungs- und Orientierungsstufe der spater beschriebenen Art wirksam
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(3 und 4). Ein wesentliches Merkmal dieser Stufe ist die standige
Evaluierung, welche den ganzen Schiuler erfaldt, sowohl seine Leistun-
gen und Fahigkeiten als auch sein Verhalten, nicht nur die Ergebnisse
von punktuellen Kenntnisprifungen.

2.2.3. Individualisierung des Unterrichtes

Der zu vermittelnde Stoff wird heute fast ausschliel3lich von
einem starren Kanon obligatorischer Facher beherrscht, der dem Schu-
ler wenig Spielraum zur Pflege besonderer Neigungen und Fahigkei-
ten laRt.

Demgegeniber besteht eine der hier vorgeschlagenen Neuerun-
gen gerade in der Auflockerung dieses Kanons. Vom 7. Schuljahr an
werden Wahlfacher angeboten, deren Zahl von Jahr zu Jahr grolier
wird, wahrend gleichzeitig jene der Pflichtfacher abnimmt. Der Schuler
kann also Facher dann wahlen (oder wechseln), wenn sich seine
Eignung oder Neigung klar abzeichnet und er bereits durch die Erfor-
dernisse seines spateren Berufes oder Studiums dazu motiviert ist.

Auf allen Stufen kann Ubrigens der Unterricht so gestaltet wer-
den, daR ein Teil der Arbeit in kleinen Gruppen oder individuell ge-
leistet wird. Der Schiler gewohnt sich dabei einerseits an die Team-
arbeit und andererseits an das selbstandige Arbeiten und Forschen,
Tatigkeitsformen, die in der heutigen Gesellschaft von grofRer Bedeu-
tung sind.

2.2.4. Facherkoordination

Im herkdmmlichen Schulsystem sind die einzelnen Facher in
vertikalen Strangen auf fachimmanente Stoffziele ausgerichtet, meist
ohne Koordination mit andern Fachbereichen.

Die Koordination des Unterrichts in den verschiedenen Fachern
ist ebenfalls eines der Ziele der vorgeschlagenen Reform. Der pluri-
disziplinare Unterricht bedingt die enge Zusammenarbeit mehrerer Leh-
rer, die sowohl fur die Lehrenden als auch fiir die Lernenden sehr wert-
voll ist. Dasselbe gilt vom interdisziplindren Unterricht, der allerdings
eine besondere Ausbildung und Vorbereitung der Lehrer erfordert.

2.3. Zielvorstellungen

Die Kommission hat versucht, einige Grundlinien eines zeit-
gemaRen Bildungsziels der Mittelschule zu skizzieren. Dabei ergab sich
eine deutliche Konvergenz mit Formulierungen anderer Studiengrup-
pen:
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2.3.1. Bildungsziel der Mittelschule

Das Bildungsziel der Mittelschule soll von ihr in eigener Ver-
antwortung konzipiert werden. Hochschulreife heillt jedenfalls nicht
Vorwegnahme von mdglichst viel Fachwissen, sondern geistige Be-
reitschaft, sich mit den Problemen des weiterflihrenden Studiums
sachgerecht und selbstindig auseinanderzusetzen. Gegenuber gewis-
sen Tendenzen, den wirtschaftlichen und sozialen Aufstieg als Ziel der
Mittelschulbildung Uberzubetonen, halten wir an einer humanen und
personalen Zielsetzung fest.

2.3.2. Arbeitsmethoden und Grundwissen

Die Menge der verfligbaren Information und der Kenntnisse
wéchst immer rascher an und veraltet zum Teil ebenso rasch. Der
Besitz von enzyklopadischem Wissen allein kann also nicht mehr
zentrales Bildungsziel sein.

Wohl ist sicheres Grundwissen fiir das Studium und fur die
Berufsausiibung unabdingbare Voraussetzung; ebenso wichtig ist aber
die Fahigkeit, die erworbenen Kenntnisse anzuwenden, sie auf neue
Gebiete zu Ubertragen und vor allem, gelernt zu haben, wie man sich
neue Kenntnisse und Fahigkeiten aneignet. Der Schiiler muf3 vertraut
gemacht werden mit den wesentlichen Methoden wissenschaftlicher
Arbeit und soll lernen, lebendige Bezlige zwischen Gegenwart, Ver-
gangenheit und Zukunft wie auch zwischen raumlich getrennten,
verschiedensprachigen Kulturen herzustellen.

2.3.3. Entwicklung der geistigen Grundkrafte des Schulers

Anzustreben ist hauptsachlich

— eine vielseitige Offenheit fiir die Ausdrucksformen des mensch-
lichen Geistes mit EinschluR der musischen Sphare;

— wache Phantasie, Entdeckerfreude und Kreativitat;

— folgerichtiges, kritisches Denken;

— die Fahigkeit, eigene Probleme und Einsichten und wesentliche
Fragen der Gegenwart in der Muttersprache sachlich, treffend,
klar und personlich zu formulieren;

—~ Befahigung zum Gesprach und zur Zusammenarbeit.

2.3.4. Bildung des Charakters und der Personlichkeit
Die Bildung von Charakter und Personlichkeit ist eine der wich-
tigsten Komponenten der Erziehung. Die Mittelschule von morgen soll

in besonderer Weise fordern:
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— Sinn fur Verantwortung;

— personlicher Einsatz und Durchhaltewillen;

— Fahigkeit zur Konzentration;

— Organisationstalent;

— Achtung vor der Wahrheit und Mut, sich zu ihr zu bekennen;

— Achtung vor dem Menschen und Bereitschaft zu partnerschaft-
licher Haltung.

3. Strukturen
3.1. Vorbemerkungen
3.1.1. Parallelitat der Reformen

Die im vorangehenden Kapitel entwickelten Grundprinzipien
lassen sich nur verwirklichen, wenn die Reform gleichzeitig die Schul-
strukturen, die Methoden und die Unterrichtsmittel erfal’t. Da aber
einige Grundsatzforderungen eine Umstrukturierung des herkommli-
chen Schulsystems voraussetzen, stellen wir die Strukturreform an den
Anfang.

3.1.2. Neue Schulorganisation

Nur durch eine Umstrukturierung der Schule lassen sich die neu
gesteckten Ziele erreichen. Wenn jedem Schiler ohne Unterschied der
sozialen Herkunft derjenige Ausbildungsweg offenstehen soll, der sei-
nen Neigungen und Fahigkeiten am besten entspricht, bedingt das
unter anderem: den Ausbau der Vorschulerziehung, die Einrichtung
einer auf kontinuierliche Beobachtung und Laufbahnorientierung ange-
legten Schulstufe, MaRnahmen zur /ndividualisierung des Unterrichis.

Wenn man jedem Schiler das notwendige Grundwissen ver-
mitteln und gleichzeitig die Entwicklung seiner Fahigkeiten und die
volle Entfaltung seiner Persénlichkeit gewahrleisten will, muR man
ihn einerseits zu einer ansehnlichen Zah! obligatorischer Facher ver-
pflichten und ihm andererseits Wahlfacher in genugender Breite an-
bieten; man mul3 Niveau- und Leistungskurse schaffen und dem Schii-
ler Gelegenheit zu selbstandigen Arbeiten geben, an denen er seine
Krafte erproben kann.

3.2. Schema des vorgeschlagenen Schulsystems

Das Schema auf der nachsten Seite zeigt ein Strukturmodell,
das den oben aufgestellten Forderungen Rechnung tragt. Diese lieRen
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sich aber auch in anderer Form verwirklichen; deshalb soll an dieser
Stelle folgendes deutlich festgehalten werden:

Die einzelnen Abschnitte dieses Schemas sind von der Funk-
tion der jeweiligen Stufe her bestimmt; sie setzen nicht unabdingbar
eine gleiche administrative Gliederung voraus.

Schema des vorgeschlagenen Schulsystems
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Vorschulerziehung

3.3. Beschreibung der vorgesehenen Strukturen
3.3.1. Die Vorschlage entsprechen dem Konkordat

Drei verbindliche Bestimmungen des am 9. Juni 1971 in Kraft
getretenen Konkordates uber die Schulkoordination sind eingehalten;
sie betreffen: das Einschulungsalter, die Dauer der Schulpflicht (9 Jahre,
vom 6. bis 15. Altersjahr), die Ausbildungsdauer bis zur Maturitat
(mindestens 12, hochstens 13 Jahre).
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3.3.2. Abgrenzung der « Mittelschule» und Ubergange zwischen den
Schulstufen

Die Mittelschule, von der hier die Rede ist, umfal3t samtliche
Schuler von 10 bis 19 Jahren, das heil3t das 5. bis 13. Schuljahr. Die
Kommission hat sich dariber hinaus auch mit den Ubergangen aus der
vorangehenden und in die nachfolgende Schulstufe befal3t.

3.3.3. Die Beobachtungs- und Orientierungsstufe

Alle Schiiler, die das 4. Schuljahr erfolgreich abgeschlossen
haben, treten in die Beobachtungs- und Orientierungsstufe ein, die bis
zum Ende der obligatorischen Schulzeit dauert. In dieser Stufe werden
neue Differenzierungs- und Gruppierungsformen angewendet. Die ent-
sprechenden Bezeichnungen, die im Laufe des Berichtes wiederholt
auftreten, sollen hier im Interesse des Textverstandnisses definiert
werden.

— Heterogene Klassen. Heterogene Klassen vereinigen Schiler
desselben Jahrgangs ohne Unterschied der Begabung.

— Innere Differenzierung (oder Binnendifferenzierung). Anpas-

sung des Unterrichts in einer nicht differenzierten, das heil3t
leistungsmalig heterogenen Klasse an die Leistungsfahigkeit
einzelner Schuler oder Gruppen.
Der Stoff wird in seinen Hauptzigen gemeinsam bearbeitet,
doch werden den Schilern innerhalb dieses stofflichen Rah-
mens gruppenweise oder auch einzeln Aufgaben zugewiesen,
die ihrer Leistungsfahigkeit angepaldt sind.

— Niveau- und Leistungskurse. Im Gegensatz zum auslandischen
Sprachgebrauch, in dem Niveau- und Leistungskurse meistens
(aber nicht immer) identisch sind, unterscheidet der vorlie-
gende Bericht zwischen den beiden Begriffen.

— Niveaukurse. In einzelnen Fachern erfolgt der Unterricht nicht

in den heterogenen Stammklassen; die Schiiler eines Jahrgan-
ges werden nach Begabungen gruppiert und in Kursen mit
verschieden hohen Anforderungen und unterschiedlichem Lern-
tempo unterrichtet.
Die Zuweisung zu einem Niveau erfolgt unabhangig von den
Leistungen in den andern Fachern und soll auf Antrag der
Lehrerschaft entsprechend den erbrachten Leistungen in auf-
oder absteigender Richtung korrigiert werden konnen. Um sol-
che Kurswechsel zu gewahrleisten, ist fur alle Niveaukurse
desselben Faches ein Minimalprogramm (Fundamentum) ver-
bindlich.

— Leistungskurse. Der Leistungskurs unterscheidet sich vom Ni-
veaukurs, dessen Weiterentwicklung er ist, dadurch, daf3 er im
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Tempo nicht mehr gebunden ist: jede Gruppe arbeitet in einem
ihren Moglichkeiten entsprechenden Rhythmus. Das hat zur
Folge, daR die Durchléssigkeit stetig abnimmt. Der Ubertritt
in einen anspruchsvolleren Leistungskurs ist nur Gber einen
Nachholkurs moglich.

— Pflichtwahlkurse. Im Unterschied zu den Freifachern sind die
Pflichtwahlkurse ein Teil des Pflichtpensums; die Freiheit der
Schiiler besteht darin, aus einem festen Angebot von Fachern
diejenigen auszuwahlen, die seinen Neigungen am ehesten ent-
sprechen.

— Stiitzkurse. Diese Kurse sollen Schiilern mit voriibergehenden
Schwierigkeiten in einem bestimmten Stoffgebiet helfen, im be-
treffenden Fach den Anschiu an die Klasse wieder zu finden.

— Nachholkurse. Aufgabe dieser Kurse ist es, dem Schiiler den
Aufstieg in einen anspruchsvolleren Niveau- oder Leistungs-
kurs zu ermoglichen.

Die Beobachtungs- und Orientierungsstufe ist durch folgende
Hauptmerkmale gekennzeichnet:

a) Gleich zu Beginn (5. Schuljahr) setzt eine systematische
Schiilerbeobachtung und -beratung ein, bei der die Lehrer mit einem
psychologisch gebildeten Schullaufbahnberater zusammenarbeiten.
Dieser sollte in der Regel selbst Lehrer mit Unterrichtserfahrung sein
und am Leben der Schule teilhaben.

b) Gestltzt auf diese kontinuierlich weitergefiihrte Schiler-
beobachtung setzt im 7. und 8. Schuljahr eine allmahliche, stets noch
korrigierbare Differenzierung ein (= préorientation), die im 9. Schul-
jahr zu den ersten Schullaufbahnentscheiden fuhrt (= orientation).

c) Die Facher mit der groften Leistungsstreuung, Mathema-
tik und zweite Landessprache, werden im 6. und 7. Schuljahr in
Niveaukursen unterrichtet, was sich auf Motivation und Lernertrag
gunstig auswirken sollte.

d) Im Zentralfach Muttersprache besuchen die leistungsschwa-
chen Schiiler zusatzlich einen Stditzkurs, der ihnen das Schritthalten
mit ihren begabteren Kameraden im gemeinsamen Unterricht erleich-
tern soll.

e) Im Interesse einer IMotivationsverstarkung und eines rei-
bungslosen Anschlusses an die weiterfihrenden Stufen werden die
Niveaukurse der vorangehenden Klassen (Mathematik und zweite
Landessprache) im 8. und 9. Schuljahr in Leistungskurse verwandelt.

f) In allen andern Fachern erfolgt der Unterricht weiterhin in
heterogenen Klassen. Dadurch bleiben die Schuler verschiedenster
Herkunft und Begabung langer miteinander in Kontakt: ihre Ausbil-
dungswege gehen erst nach dem 9. Schuljahr auseinander.

g) In diesen heterogenen Klassen muissen neue Organisations-
formen des Unterrichtes erprobt werden. Dazu gehort die innere Dif-
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ferenzierung, die dem Begabungsgefalle Rechnung tragt und die Be-
fahigung zu selbstandigem Arbeiten fordert. Man kann die Klasse je-
weils auch fur eine erste Information mit anderen Klassen zu einer
GroRgruppe zusammenfassen und sie anschlieBend zur Auswertung,
Vertiefung und Ubung in kleinere Arbeitsgruppen aufteilen.

h) Durch das zunehmende Gewicht der Wahlfacher wird das
Studium anziehender gestaltet.

3.3.4. Die Maturitatsstufe

a) Diese Siufe schliel3t an die obligatorische Schulzeit an und
dauert vier Jahre (10. bis 13. Schuljahr). Sie nimmt nur Schiler auf,
die im 9. Schuljahr die obersten Leistungskurse und die erforderlichen
Pflichtwahlkurse besucht haben.

b) Sie gliedert sich in zwei Abschnitte von je zwei Jahren: die
Zwischenstufe (10. und 11. Schuljahr) und die Studienstufe (12. und
13. Schuljahr). Das Pflichtpensum der Zwischenstufe weist sieben obli-
gatorische Facher und zwei Pflichtwahlkurse auf. In der Studienstufe
reduziert sich die Zahl der obligatorischen Facher auf vier, wahrend
diejenige der Pflichtwahlfacher auf ebenfalls vier erhéht wird (wo-
von einer ein Erganzungskurs zu einem der vier obligatorischen Fi-
cher ist).

c) Die breite Basis der allgemeinverbindlichen Facher der Zwi-
schenstufe und der obligatorische Teil der Studienstufe rechtfertigen
die Abgabe eines Maturzeugnisses, das zum prifungsfreien Eintritt in
alle Hochschulen und Fakultaten berechtigt.

d) Dank dem betrachtlichen Anteil der Pflichtwahlfacher am
Pensum der Studienstufe konnen die Schiiler ihre Kenntnisse in den
Fachern ihrer Wahl vertiefen, sich Klarheit tber ihre individuellen An-
lagen und Fahigkeiten verschaffen und sich besser auf das vorgesehene
Studium vorbereiten.

e) Die Maturitatsprifung wird ebenfalls individueller gestaltet:
Sie hat zum Teil groRere selbstandige Arbeiten zum Gegenstand.

3.3.5. Die Diplomstufe

a) Diese Stufe schliel3t wie die Maturitatsstufe an die obligato-
rische Schulzeit an und fuhrt in drei Jahren (10. bis 12. Schuljahr)
zum Diplom. Sie steht Schulern des vollendeten 9. Schuljahres offen,
die entweder dieselben Pflichtwahlkurse belegt haben, die fiir die Auf-
nahme in die Maturitatsstufe vorausgesetzt werden, oder solche, die
speziell auf die angestrebte hohere Berufsschule vorbereiten.

b) Dank der grindlichen Allgemeinbildung, die diese Stufe
vermittelt, berechtigt ihr Diplcm zum Eintritt in alle hoéheren Berufs-
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schulen technischer, wirtschaftlicher und verwaltungstechnischer, na-
turwissenschaftlicher, musischer, sozialer oder paramedizinischer Rich-
tung, sowie in Ausbildungsstatten flr gewisse Lehrberufe.

c) Das Unterrichtsprogramm des ersten Jahres (10. Schuljahr)
ist so gehalten, daR fiir begabte Schiiler, die die eingeschlagene
Richtung wechseln wollen, der Ubertritt in die Maturititsstufe noch
moglich ist. Auch der Wechsel in umgekehrter Richtung — aus der
Maturitatsstufe in die Diplomstufe — wird dadurch erleichtert; er kann
aber auch noch spater vollzogen werden.

3.3.6. Die Berufsbildungsstufe

a) In diese Stufe gehoren die Berufslehren aller Richtungen in
Industrie, Handel und Gewerbe, Verwaltung, Handwerk und Landwirt-
schaft. Die Lehrdauer ist je nach Beruf unterschiedlich lang, betragt
aber nie mehr als vier Jahre.

b) In eine Berufslehre treten in der Regel diejenigen Schiiler
ein, die im 9. Schuljahr praktisch orientierte Pflichtwahlkurse belegt
haben, wie die dritte Landessprache, Englisch als Verkehrssprache
oder manuelle Facher.

c) Die Berufslehren umfassen immer einen berufskundlichen
und einen allgemeinbildenden Teil, gleichglltig ob sie in Ganztags-
oder Teilzeitschulen oder in einem Betrieb absolviert werden. Die Er-
fahrungen der letzten Jahre haben gezeigt, dal® die Allgemeinbildung
einen breiteren Raum einnehmen sollte. Das wiirde begabten, streb-
samen Schilern den Zugang zu den hoheren Berufsschulen erleichtern.



Abschnitt 11

4. Beobachtungs- und Orientierungsstufe
4.1. Allgemeines
4.1.1. Durchlassigkeit und schrittweise Orientierung

Das vorgeschlagene Strukturmodell erleichtert die Durchlassig-
keit und eine allmahliche, auf fortgesetzter Beobachtung und Bera-
tung beruhende Laufbahnorientierung des Schiilers. Die organisatori-
sche Gestaltung dieser Stufe muld dieses zweifache Ziel gleich zu Be-
ginn oder zumindest etappenweise anstreben.

Es lalRt sich nur erreichen, wenn adaquate Unterrichtsmetho-
den entwickelt werden. Nur eine gleichzeitige Umgestaltung der
Strukturen und der Methoden burgt fur die Wirksamkeit der Reform.

4.1.2. Unteilbarkeit der Funktion

Wie schon im Kapitel «Strukturen» (3) ausgefiihrt, ist die
funktionale nicht mit der administrativen Gliederung gleichzusetzen.
Wo Beobachtungs- und Orientierungsstufe keine administrative Einheit
bilden, darf jedoch auf gar keinen Fall die Einheit der Funktion in
Frage gestellt werden. Dies heif8t: Beobachtung im Hinblick auf die
Orientierung oder, umgekehrt, Orientierung auf Grund fortgesetzter
Beobachtung. Im |dealfall wird die sukzessive Orientierung von denen
gelenkt, die den Schiuler zuvor auch beobachtet haben.

41.3. Bezeichnungen

Bezuglich der hier verwendeten Terminologie verweisen wir
auf 3.3.3.

4.2. 5. und 6. Schuljahr
4.2.1. Beobachtungsjahre
Diese zwei Jahre bilden die eigentliche Beobachtungsstufe.

Wo auf sie eine administrative Zasur folgt, muR die Eindeutigkeit der
Funktion gewahrt bleiben. Diese Forderung stellt die zustandigen
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Behorden vor gewisse Probleme: Sie miissen nicht nur Verbindungs-
organe schaffen, sondern auch tiber deren Wirksamkeit wachen.

Die Beobachtung soll nicht nur passiv sein; sie darf sich nicht
damit begniigen, einen Tatbestand festzustellen, sie muR den Ur-
sachen der Schulschwierigkeiten nachsptiren und nach Abhilfe suchen.

4.2.2. Individueller Beistand

In den beiden Beobachtungsjahren darf nichts unterlassen
werden, um jedem Schiiler aus sozio-kulturell benachteiligtem Milieu
Beistand zu leisten (Nachhilfeunterricht, Verzicht auf Hausaufgaben
zugunsten einer langeren Unterrichtszeit, wodurch fir alle Schuier
gleiche Arbeitsbedingungen geschaffen wiirden, Eingliederungsklassen
usw.).

4.2.3. Gleichgewicht der Disziplinen

Das Verhaltnis zwischen intellektuellen, handwerklichen, kiinst-
lerischen und sportlichen Fachern mulR ausgewogen sein, und zwar
fuir Knaben wie fiir Madchen. Sooft es angeht, soll die Verfacherung
zugunsten eines facherlibergreifenden Unterrichts durchbrochen
werden. Dabei soll der Schiiler nicht nur Kenntnis erwerben, sondern
lernen, wie man lernt, arbeitet und sich in den verschiedenen Situatio-
nen verhalt; die Becbachtung soll all diesen Faktoren Rechnung tragen.

4.2.4. 5. Schuljahr

Im 5. Schuljahr werden alle Schiiler gemeinsam unterrichtet,
auch in der zweiten Landessprache, die spatestens in diesem Jahr
einsetzt.

4.2.5. Erste Differenzierung im 6. Schuljahr

Eine erste Differenzierung wird im 6. Schuljahr vorgenommen:
Der Unterricht in Mathematik und zweiter Landessprache erfolgt in
Niveaukursen, in der Muttersprache wird ein Stltzkurs angeboten.
Diese Kurse dienen einer verfeinerten Beobachtung der Schiiler
(Verhalten in Kursen von unterschiedlichem Niveau, bei verschiedenen
Lehrern und verschiedenen Methoden).

Daruber hinaus werden im 6. Schuljahr im Hinblick auf die
spater einsetzenden Pflichtwahlkurse und im Interesse einer noch
zuverlassigeren Beobachtung Schnupperkurse eingefihrt (zum Beispiel
ein Trimester Latein oder Technik).
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4.2.6. Modalitaten der Beobachtung

Im 5. und 6. Schuljahr unterrichtet ein Hauptlehrer, dem
gegebenenfalls fiir bestimmte Disziplinen Fachlehrer zur Seite stehen.
Die Lehrer einer Klasse bemiihen sich um intensive Zusammenarbeit.
Im ldealfall werden sie von einem Schullaufbahnberater unterstiitzt
(Lehrer mit psychologischem Zusatzstudium). Dieses Team trifft ge-
meinsam mit den Eltern alle Schulentscheide. Die Lehrer mussen fir
diese Aufgabe besonders ausgebildet sein und lber die notigen tech-
nischen Hilfsmittel verfligen.

4.3. 7.und 8. Schuljahr
4.3.1. Stundenverteilung

Wahrend dieser zwei Jahre, die der Beobachtung und Vor-
orientierung dienen, machen die obligatorischen Facher rund vier
Flinftel des Pflichtpensums aus; ein Funftel der obligatorischen
Stunden steht fiir die beiden Pflichtwahlkurse zur Verfligung. Im
Normalfall wird der Pflichtwahlkurs vom 7. zum 8. Schuljahr nicht
gewechselt.

Mathematik und zweite Fremdsprache werden im 7. Schuljahr
in Niveaukursen, ab 8. Schuljahr jedoch in Leistungskursen erteilt.
In der Muttersprache tritt an Stelle des Stutzkurses ab 8. Schuljahr
ebenfalls ein Leistungskurs.

Die folgende Stundentafel ist als Beispiel fur eine mogliche
Stundenverteilung gedacht:

7. und 8. Schuljahr

Obligatorische Facher Pflichtwahlkurse

(Stunden zu 45 Minuten®) (2 Kurse zu je 3 Stunden)

1. Muttersprache 5 9. Latein

2. Mathematik 5 10. Griechisch

3. Zweite Landessprache 3 11. Dritte Landessprache

4. Geschichte/ Geographie 3 12. Englisch

5. Naturkunde 2 13. Naturwissenschaftliches Praktikum
6. Kunsterziehung 3 14. Werken

7. Turnen ey 15. Technologie

8. Information und Berufsberatung 1

NB * Damit ist die durchschnittliche Dauer der Lektionen gemeint. Diese

konnen selbstverstandlich je nach Unterrichtsmethode zu Blécken zu-
sammengefalRt oder weiter unterteilt werden.

** Eine dritte Stunde kann im Rahmen der Schule oder der Organisation
«Jugend und Sport» erteilt werden.
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4.3.2. Aktualisierung des Lehrstoffes

Bei der Ausarbeitung der Lehrplane ist darauf zu achten, da
der Stoff so weitgehend wie moglich mit den Problemen unserer
Zeit in Beziehung gesetzt wird. Um die Orientierung der Schuler zu
erleichtern und ihre Wahlmoglichkeiten zu erweitern, soll der Unter-
richt die heutige Wirklichkeit mit einbeziehen und das Verstandnis
fur die Probleme der Gegenwart und ihre mogliche Entwicklung
fordern. Damit soll nicht gesagt sein, dal3 die Vergangenheit ver-
nachlassigt werden darf, wohl aber, da® die Unterrichtsstoffe aus der
Vergangenheit im Hinblick auf ihre Bedeutung flir die Gegenwart
ausgewahlt werden.

4.3.3. Fortgesetzte Laufbahnberatung

An Klassenkonferenzen, an denen die Lehrer der Klasse und —
womoglich — ein Schullaufbahnberater und ein Schulfiirsorger teil-
nehmen, wird die Entwicklung der einzelnen Schiiler aufmerksam
verfolgt. Ein standiger Kontakt mit den Eltern und das Gesprach mit
den Schulern sind wesentliche Voraussetzungen fiir eine richtige Orien-
tierung. Die Lehrer mussen fir den Umgang mit Erwachsenen speziell
ausgebildet werden.

Im 8. Schuljahr muRR die Berufsberatung einsetzen. Im ersten
Jahr werden die Schiiler gemeinsam und dann-auch im persdnlichen
Gesprach Uber die verschiedenen Berufsmoglichkeiten informiert.

4.4. 9. Schuljahr
4.41. Entscheidungsjahr

In diesem Jahr, in dem die Entscheidungen lber die weitere
Laufbahn des Schiilers vorbereitet und getroffen werden mussen, er-
hoht sich die Anzahl der Pflichtwahlkurse von zwei auf drei. Das
erlaubt dem Schiler, entweder seine Kenntnisse in einem seinen
Fahigkeiten entsprechenden Fach zu vertiefen oder aber sich auf einem
neuen Gebiet zu versuchen. Diese Pflichtwahlkurse machen ungeféhr
einen Viertel des Pflichtpensums aus.

4.4.2. Stundenverteilung

Hier eine Stundentafel, die wiederum als Beispiel flr eine
mogliche Stundenverteilung verstanden werden will:
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9. Schuljahr

Obligatorische Facher Pflichtwahlkurse
(Lektionen zu 45 Minuten*) (3 Kurse zu je 3 Lektionen)
1. Muttersprache 4 10. Latein
2. Mathematik 5 11. Griechisch
3. Zweite Landessprache 3 12. Dritte Landessprache
4. Geschichte und Geographie 2 (als Kultur- oder Verkehrssprache)
5. Naturkunde 2 13. Englisch
6. Kunsterziehung 2 (als Kultur- oder Verkehrssprache)
7. Allgemeine Information 1 14. Naturwissenschaftliches Praktikum
8. Berufsorientierung 1 15. Geschichts- oder Geographielabor
9. Turnen 285 16. Technische Kurse

29 17. Werken

18. Musische Kurse
NB * und ** wie beim 7. und 19. Einfahrung in Handel
8. Schuljahr (4.3.1.). und Wirtschaft

4.4.3. AnschluBkurse und Leistungskurse

Da die Pflichtwahlkurse im 9. Schuljahr neu gewahlt werden
konnen, sind fur die in einem Fach neu beginnenden Schiuler An-
schlulRkurse anzubieten. Neben Muttersprache, zweiter Landessprache
und Mathematik wird nun auch Experimentalwissenschaft in Leistungs-
kursen unterrichtet.

4.4.4. Schilerbeurteilung

Die Schiulerbeurteilung erfolgt auf Grund genau umschriebener
Unterrichtsziele. Sie erfalst periodisch die geleistete Arbeit, die er-
worbenen Kenntnisse und das Arbeitsverhalten.

Das Ergebnis dieser Beurteilung wird in einer dreistufigen
Skala mit den Pradikaten « Gut», « Genugend», « Ungenlgend» aus-
gedruckt.

4.4.5. Ubertritt in die AnschluRstufe

Die Wahl der an die obligatorische Schulzeit anschlieRenden
Stufe ist abhangig von der Erreichung einer bestimmten Anzahl von
Qualifikationen. Dazu zahlen: das Niveau der besuchten Leistungs-
kurse, die Art der belegten Wahlpflichtfacher und die Beurteilung
der Leistungen.

Dieser Schullaufbahnentscheid verlangt eine noch engere
Zusammenarbeit von Klassenkonferenz, Berufsberater, Eltern und
Schulern.

Die Eintrittsberechtigung in die eine oder andere AnschluB3-
stufe darf nicht arithmetisch aus Einzelnoten, Test- und Prufungs-
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ergebnissen ermittelt werden; die Schulwahl muR die Frucht eines
Dialoges sein, der sich auf moglichst objektive Beurteilungskriterien
stlitzt. In Zusammenarbeit mit den einzelnen Schulen der Anschlu3-
stufe werden Ubertrittsbestimmungen ausgearbeitet. Die Klassen-
konferenz kann aber in begriindeten Fallen ausnahmsweise von diesen
Bestimmungen absehen.

5. Maturitatsstufe
51. Allgemeines
51.1. Dauer

Die Maturitatsstufe umfaldt vier Jahre, von der Vollendung
der Schulpflicht bis zum Erwerb des Maturitatszeugnisses, das heil3t
das 10. bis 13. Schuljahr.

5.1.2. Ziel

Diese Stufe verfolgt ein doppeltes Ziel. Sie sichert den un-
behinderten Zugang zu samtlichen akademischen Studien. Sie erlaubt
andererseits eine personlich gepragte, vertiefte Entwicklung des
Schuiilers.

5.2. Teilung der Maturitatsstufe
5.21. Zwischenstufe und Studienstufe

Um dieses doppelte Ziel zu erreichen, wird die Maturitatsstufe
in zwei Zyklen zu je zwei Jahren unterteilt. Die Zyklen werden als
«Zwischenstufe» (10. und 11. Schuljahr) und «Studienstufe» (12.und
13. Schuljahr) bezeichnet. In der Zwischenstufe hat die Aneignung
des Grundwissens, in der Studienstufe die Entwicklung der individu-
ellen Begabung den Vorrang. Dieser Unterschied kommt unter anderem
dadurch zum Ausdruck, daR der Stundenanteil fur die Pflichtfacher in
der Zwischenstufe verhaltnismaRig grof ist, wahrend in der Studien-
stufe den Pflichtwahlfachern ein groRerer Platz eingeraumt wird.

5.2.2. Ubertritt in die Diplomstufe

Im Verlaufe der Zwischenstufe soll nochmals die Richtigkeit
des gewahliten Ausbildungsweges uberprift werden, weil hier — vor
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allem im ersten Jahr (10. Schuljahr) — noch der Ubergang in die
Diplomstufe offensteht (siehe 6). Die Gestaltung dieses Ubertrittes
mufd sehr griindlich gepriift werden, denn die Studienstufe ist als
Vorbereitung auf das Hochschulstudium gedacht. Sie sollte aus-
schlieRlich Anwartern auf ein weiterfiihrendes Studium vorbehalten
sein, welche dazu Eignung und Neigung mitbringen.

5.3. Zwischenstufe
5.3.1. Aufgabe

Die Zwischenstufe hat das Ziel, den Schilern sicheres Grund-
wissen und wichtigste Arbeitsmethoden zu vermitteln.

5.3.2. Organisation

Das wochentliche Pflichtpensum betragt fur alle Schuler 31
Stunden zu 45 Minuten. Davon stehen rund drei Viertel zur Verfugung
der unter 5.3.3. genannten sieben Pflichtkurse, und ein Viertel des
Pensums entfallt auf zwei Pflichtwahlkurse. In allen diesen Fachern
folgen alle Schiler demselben Programm. Fiir weniger begabte
Schiiler sind aulerdem Stlitzkurse in Mathematik und in der zweiten
Landessprache vorgesehen. Dariiber hinaus werden Freifachkurse in
verschiedenen Gebieten, insbesondere in wissenschaftlicher oder kiinst-
lerischer Betatigung, angeboten.

5.3.3. Verteilung der Facher

l. Pflichtkurse Il. Pflichtwahlkurse
(Wochenstunden zu 45 Minuten*) (2 Facher zu 4 Wochenstunden)
1. Muttersprache 4 8. Latein*
2. Mathematik* 4 9. Griechisch*
3. Zweite Landessprache® 3 10. Dritte Landessprache*
4., Soziale Umwelt (Geschichte, 11. Englisch*
Staatskunde, Geographie) 4 12. Weitere Fremdsprachen
5. Natiirliche Umwelt (Spanisch, Russisch ...)
(Physik, Chemie, Biologie) 4 13. Technologie
6. Zeichnen oder Musik 2 14. Naturwissenschaftliches
7. Turnen und Sport 2" Praktikum*
23 15. Betriebswirtschaft und Recht

16. Musische Facher

Il Freifachkurse:

Religion, Sprachen, Einflihrung in verschiedene Wissensbereiche, musisch
gestaltende Facher (Theater, Zeichnen, Werken, Instrumentalunterricht, Chorgesang,
Orchester usw.), Sport usw.
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* Bemerkungen

1. 45-Minuten-Lektionen. Es handelt sich dabei um eine summarische
Angabe. Die Lektionen konnen selbstverstandlich zusammengefaflt oder weiter
unterteilt werden, je nach der gewahlten Unterrichtsmethode.

2. Mathematik. Fiir Schiler mit langsamerem Lernrhythmus ist ein Stiitz-
kurs von zwei Wochenstunden vorgesehen.

3. Zweite Landessprache. Es handelt sich um Franzoésisch in der deutsch-
sprachigen, Deutsch in der franzdsischsprachigen und Franzosisch oder Deutsch
in der italienischsprachigen Schweiz. Fiir weniger begabte Schiiler ist ein St{itz-
kurs von einer Wochenstunde vorgesehen.

4. Turnen und Sport. Eine dritte Turnstunde kann durch weitere sportliche
Betatigung im Rahmen der Schule oder von «Turnen und Sport» absolviert werden.

5. Alte und neue Sprachen (8 bis 11). Diese Sprachkurse kénnen neu
beginnen oder als Fortsetzungskurse gefiihrt werden (siehe 13.2.).

6. Naturwissenschaftliches Praktikum. Dieser Pflichtwahlkurs ist unab-
hangig vom Pflichtkurs «Natirliche Umwelt», und sein Besuch darf nicht als
Voraussetzung fir die Wahl eines Fachgebietes aus der Gruppe « Natiirliche Um-
welt» in der Studienstufe (5.4.3, llb 7) gelten.

5.3.4. Pluridisziplinarer Unterricht

Diese Aufteilung setzt voraus, daR die Fiacher aus den Be-
reichen «soziale Umwelt» und «natirliche Umwelt» integriert-facher-
ubergreifend und von mehreren Lehrern in Zusammenarbeit unter-
richtet werden (Team -teaching und pluridisziplinar).

5.4. Studienstufe

5.41. Aufgabe

Die Studienstufe fiihrt die Schiiler zu einer generellen Studien-
reife. Sie begriindet diesen Anspruch durch die in den Vorjahren,
besonders in der Zwischenstufe, auf einem breiten Feld erworbenen
Fahigkeiten und Kenntnisse und durch die auf die Wissenschaft hin-
zielende Ausrichtung ihrer Unterrichts- und Arbeitsweisen.

Sie versucht den Schiiler intellektuell und charakterlich auf
das Studium vorzubereiten, indem sie

— die Bildungsstoffe konzentriert und strukturiert;

— das Schulwissen durch fachibergreifende Verfahren integriert;

— der individuellen Wahl des Maturanden einen breiten Spielraum
lakt und ein differenziertes Angebot von Wahlfachkursen
offeriert;

— unter anderem mit selbstédndigen Arbeiten die richtungsklarende

Spezialisierung einiibt und voribt.

Ziel der Vertiefungsstufe ist aber nicht die Heranbildung von
Spezialisten, sondern die geistig geweckte, denk- und urteilsfahige
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Person. Doch lassen sich die formalen und charakterlichen Fahig-
keiten auf dem Weg der konzentrierten, eindringlichen und aktiven
Auseinandersetzung mit wenigen Gegenstanden besser entwickeln als
durch ein moglichst vielseitiges Pflichtprogramm.

5.4.2. Organisation

Das waochentliche Pflichtpensum in der Studienstufe betragt
27 Lektionen zu 45 Minuten. Davon steht rund die Halfte zur
Verfiigung der Pflichtkurse: Muttersprache, zweite Landessprache,
Mathematik, Turnen.

Die andere Halfte entfallt auf Pflichtwahlkurse:

a) Mindestens ein Erganzungskurs von zwei Wochenstunden
in einem der drei ersten vorgenannten obligatorischen Facher.

b) Wenigstens drei Wahlfacher zu vier Wochenstunden.
Diese sind so zu wahlen, daR hochstens zwei derselben Gruppe
(5-8) entnommen werden.

Dartiber hinaus werden wie in der Grundstufe noch Freifach-
kurse neu angeboten beziehungsweise weitergefiihrt.

Jeder Schuler der Vertiefungsstufe hat in mindestens zwei
verschiedenen Gebieten seiner Wahl eine selbstandige Arbeit zu ver-
fassen. Diese Arbeiten sind ubrigens integrierender Bestandteil der
Maturitatsprifung. Damit werden gleichzeitig personliche Vertiefung
und akademische Tauglichkeit in einem besonderen MaRRe angestrebt.

Es wird empfohlen, verschiedene Facher in Arbeitsgemein-
schaften zusammenzufiihren. Dies kann in besonders organisierten
Arbeitswochen oder Uber einen langeren Zeitraum im Stundenplan
fest eingebaut erfolgen.

5.4.3. Verteilung der Facher

I. Pflichtkurse (Wochenstunden zu 45 Minuten)*

1. Muttersprache 4 3. Zweite Landessprache 3

2. Mathematik 4 4. Turnen und Sport 2°
13

Il. Pflichtwahlkurse

a) Erganzungskurse: b) Wahlfachergruppen

Es ist mindestens ein Erganzungskurs Es sind wenigstens drei Kurse zu be-

zu belegen. legen, wobei nicht mehr als zwei der-

aa) Muttersprache 2 selben Gruppe entnommen werden

ab) Mathematik 2 dirfen. Fiir jedes Fach sind vier

ac) Zweite Landessprache 2 Wochenstunden zu 45 Minuten vor-

gesehen (siehe S. 361).
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5. Fremdsprachen* 7. Natiirliche Umwelt*

Griechisch Physik

Latein Chemie

Italienisch Biologie

Englisch Geowissenschaften

Weitere Fremdsprachen

6. Soziale Umwelt 8 Musischer Bereich
Geschichte und Staatskunde Zeichnen, Gestalten
Betriebswirtschaft und Recht und Kunstbetrachtung
Volkswirtschaft Musik
Humangeographie

Philosophie

Psychologie und Sozialkunde

Il. Fakultativkurse
Es sind dieselben wie in der Zwischenstufe.

* Bemerkungen

1. 45-Minuten-Lektionen. Siehe Bemerkung 1, 5.3.3.

2. Turnen und Sport. Siehe Bemerkung 4, 5.3.3.

3. Sprachen (Gruppe 5). Es handelt sich ausschlieRlich um Kurse, die
ohne Unterbruch mindestens seit dem 10. Schuljahr belegt sind (siehe 13.2.).

4. Natdrliche Umwelt (Gruppe 7). Die Praktika sind in den vier Wochen-
stunden eingeschlossen.

5.5. Maturitatsprifung
5.5.1. Geltungsbereich

Die Studienstufe schlieBt am Ende des 13. Schuljahres mit
dem Erwerb des Maturitdtszeugnisses ab, das nicht mehr wie friher
nach Typen gesondert wird, sondern eine einheitliche Form kennt.
Der generelle Zugang zur Hochschule (Immatrikulation) ist durch den
Erwerb des einheitlichen Maturitdtsausweises gewahrleistet.

Die individuelle Ausgestaltung des Maturitatsausweises, wie
ubrigens auch der vorangehenden Stufen, wird im Regelfall in der
Richtung des gewaéhlten Fachstudiums liegen. Hingegen zeugen
Spannungen zwischen den inhaltlichen Schwerpunkten der Vor-
bildung und der an der Hochschule bezogenen Richtung nicht gegen
die Eignung des angehenden Studenten. Es bleibt jedoch Sache der
Fakultaten, ihre eigenen sachlichen Voraussetzungen festzulegen.
Um die Voraussetzungen fiir bestimmte Fachexamen zu schaffen,
kéonnen die Hochschulen entsprechende Einflihrungskurse veranstalten.
Da die neue Maturitdt anspruchsvoller sein wird als die bestehende,
wird der angehende Student dank der neuen, auf das selbstandige
Arbeiten ausgerichteten Vorbildung sich die mangelnden Vorkennt-
nisse und Grundlagen rasch erwerben.
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5.5.2. Bewertung wahrend der Studienstufe

Drei Qualifikationen (Gut, Geniigend, Ungeniigend) ermdg-
lichen die Bewertung der Arbeit des Schiilers. Diese sind nicht als
arithmetische GréRen zu betrachten. Uber die Kompensation un-
genugender Qualifikationen entscheidet die Lehrerkonferenz.

Es ist daran zu erinnern, daR fiir jedes Fach beziehungs-
weise fur jeden Fachbereich die Lernziele klar definiert werden
mussen, und zwar hinsichtlich des Inhalts (Wissen, Konnen ...), des
Verhaltens (Vorgehen, Lerndauer ...) und der Bedingungen zur Ein-
fuhrung des Ziels (Beurteilungsmalistab fiir das als ausreichend
geltende Endverhalten), und dal® der Schiiler damit in die Lage ver-
setzt wird, seine Leistungen selbst zu evaluieren.

5.56.3. Gestaltung der Maturitatsprifung

a) Drei Priufungsfacher

Das Maturitatsexamen erstreckt sich auf drei Facher, wobei
der Kandidat eines aus dem obligatorischen Kernbereich
Muttersprache, zweite Landessprache und Mathematik wahlen
muld. Die zwei weiteren Facher wahlt er aus den tbrigen auf
der Studienstufe belegten Fachern. Die Wahl der drei Priifungs-
facher muB von der zustandigen Maturitatskommission ge-
nehmigt werden, damit allzu einseitige Zusammenstellungen
vermieden werden.

b) Zwei selbstandige Arbeiten

In zwei dieser Prifungsfacher hat der Kandidat wahrend der
Studienstufe je eine selbstindige Arbeit auszufiihren und
wahrend des Maturitatsexamens je ein Examen in Form eines
Prifungsgesprachs abzulegen. Die Arbeiten sind zeitlich zu
befristen.

Die zwei personlichen Arbeiten werden unter der Leitung des
betreffenden Fachlehrers ausgeflihrt. lhr Thema wird vom
Kandidaten in Absprache mit dem Fachlehrer gewahlt. Die
Arbeit soll Selbstéandigkeit im Denken, Erkennen des Wesent-
lichen, Logik der Gedankengénge, Sicherheit im Urteil, schop-
ferische Phantasie und Beherrschung der Fachmethodik er-
weisen.

Das Prufungsgesprach hat an die personliche Arbeit anzu-
knupfen, bezieht sich aber auf das ganze Fach. Es dauert
mindestens eine halbe Stunde und kann im Laufe des letzten
Schuljahres stattfinden.

c) Prifung im dritten Fach

Im dritten Prifungsfach ist ein schriftliches und mindliches
Examen zu bestehen, das sich auf den in der Studienstufe
behandelten Stoff bezieht.
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5.5.4.

5.6.5.

5.5.6.

Bewertung

a) Prifungsfacher

Die drei schriftlichen Arbeiten werden von den Fachlehrern
korrigiert und von zwei Experten mitbegutachtet. Die drei
muindlichen Priufungen werden von den Fachlehrern abge-
nommen. An der Prifung nehmen aullerdem die zwei Experten
teil; sie konnen sich am Prufungsgesprach beteiligen. Die
definitive Festlegung der Qualifikation ist Sache der drei
Prifenden.

Einer der Experten soll — wenn moglich — Vertreter der Hoch-
schule sein, der andere Fachlehrer an einem Gymnasium.

Die zwei selbstindigen Arbeiten und die schriftliche Examens-
arbeit haben das gleiche Gewicht wie die entsprechenden
miindlichen Prifungen. In den drei Prifungsfachern werden
zudem die Jahresleistungen in der Studienstufe mitbertick-
sichtigt.

b) Ubrige Facher

In den drei Fachern, die nicht gepruft werden, wird die
Maturitatsqualifikation je aus den zwei Jahresleistungen in der
Studienstufe ermittelt, wobei das letzte Jahr das starkere
Gewicht hat.

c) Bedingungen

Der Kandidat darf nur eine einzige ungenugende Qualifikation
in den sechs Fachern der Studienstufe ausweisen; sie mul
kompensiert werden. _

Die Prifung kann nach einem Jahr wiederholt werden. In den
Fachern, in denen das Pradikat « Gut» erreicht wurde, ist die
Prifung nicht zu wiederholen.

Das Maturitatszeugnis

Das Maturitatszeugnis enthalt:

a) die SchluBqualifikationen in den drei Prafungsfachern;

b) die SchluRqualifikationen in den drei ubrigen Fachern
der Studienstufe;

c) die Nennung der am Ende der Zwischenstufe abgeschlos-
senen weiteren obligatorischen Facher und Wahlpflichtfacher.

Moglichkeit fur fahige Schiiler, das Maturitatszeugnis am Ende
des 12. Schuljahres zu erwerben

Einer der hervorstechenden Ziige der vorgeschlagenen Maturi-

tatsstufe ist das groRe Gewicht, das besonders im 12. und 13. Schuljahr
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der Erziehung zum selbstandigen Arbeiten beigemessen wird, mit dem
Ziel, dem Schiler zu ermaoglichen, das Studium seiner Wahl mit
Erfolg zu ergreifen.

Zeigt es sich, dal3 ein Kandidat bezliglich seiner Studienwahl
bereits am Ende der Zwischenstufe (11. Schuljahr) klar motiviert ist
und genltgende Reife aufweist, soll ihm die Maoglichkeit geboten
werden, die Studienstufe in einem anstatt in zwei Jahren zu durch-
laufen.

Voraussetzung fur die Anwendung dieser Sondermalinahme
sind selbstverstandlich gute Leistungen wahrend der Zwischenstufe
(10. und 11. Schuljahr) sowie die Empfehlung der Lehrerkonferenz.

6. Diplomstufe und Berufsbildung
6.1.  Allgemeiner Charakter der Diplomstufe
6.1.1. Ziel der Diplomstufe

Sie schliel3t, wie die Maturitdats- und Berufslehrstufe, an das
letzte obligatorische Schuljahr (9. Schuljahr) an und vermittelt in drei
Jahren (10. bis 12. Schuljahr) eine grindliche Allgemeinbildung, ver-
bunden mit berufskundlichen Kenntnissen verschiedener Art. Das am
Ende des 12. Schuljahres erworbene Diplom berechtigt zum Ubertritt
an eine hohere Berufsschule technischer, wirtschaftlicher, natur-
wissenschaftlicher, verwaltungstechnischer, sozialer, padagogischer,
paramedizinischer oder musischer Natur.

6.1.2. Durchlassigkeit zwischen den benachbarten Stufen

Auch bei sorgfaltiger Beobachtung und Laufbahnberatung
wahrend des letzten obligatorischen Schuljahres kann es vorkommen,
dal® Schiuler nicht in der ihrer Eignung und Neigung entsprechenden
Schule sind. Wahrend des 10. Schuljahres soll deshalb eine angemes-
sene Durchlassigkeit zwischen der Diplom- und der Maturitatsstufe
in beiden Richtungen gewihrleistet sein. Spater werden die Uber-
tritte wohl nur noch in einer Richtung verhaltnisméaRig leicht moglich
sein.

Das bedeutet fir die Diplomstufe, daR wihrend des ersten
Jahres mit Ein- und Austritten von und zu der Maturitatsstufe, im
Verlaufe der beiden Ubrigen Jahre hingegen vor allem mit Neu-
zugangen aus der Maturitatsstufe und mit Abgéngen zur Berufslehr-
stufe zu rechnen ist.
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6.1.3. Verbindung mit der Maturitatsstufe

Ziele und Organisation der Diplomstufe liegen jenen der
Maturitatsstufe naher als jenen der Berufslehrstufe. Besondere Ver-
bindungen zwischen Diplom- und Maturitatsstufe sind deshalb vor-
zusehen. Insbesondere missen die Programme der beiden Stufen auf-
einander abgestimmt werden. Ferner ist es winschenswert, daf}
Lehrer an beiden Stufen unterrichten, vielleicht sogar, dal3 beide
Stufen unter gemeinsamer Leitung stehen.

Damit wiirden auch die Ubergénge zwischen den beiden Stufen
erleichtert, und die Schiiler konnten wirklich jenen Studienweg ein-
schlagen, der am besten ihren Fahigkeiten und Neigungen entspricht.
Vor allem hétten sie die Moglichkeit, sich auf den Beruf ihrer Wahl
vorzubereiten, ohne die Maturitatspriifung ablegen zu miissen oder
in einer Schulstufe zu scheitern, deren Anforderungen sie nicht ge-
wachsen sind.

6.2. Notwendigkeit eines grindlichen Studiums der Diplomstufe
6.2.1. Bedeutung der Diplom- und der Berufsbildungsstufe

Fir die wirtschaftliche und gesellschaftliche Entwicklung
unseres Landes ist das harmonische Gleichgewicht zwischen den
drei postobligatorischen Bildungswegen — Berufsbildungs-, Diplom-
und Maturitatsstufe — von groBter Bedeutung. Ist dieses Gleich-
gewicht gestort, zum Beispiel zugunsten der Maturitatsstufe, konnte
ein UberfluR von Hochschulabsolventen entstehen, dafiir aber ein
Mangel an qualifizierten Leuten in den tibrigen Sektoren.

In der Schweiz besteht zur Zeit ein vermehrter Bedarf an
Absolventen hoherer Berufsschulen, also gerade jenes Sektors, der
weniger gut strukturiert ist als die benachbarten Stufen (Maturitats-
und Berufsbildungsstufe). Es entspricht deshalb einem dringenden
Bedirfnis, die Neu- beziehungsweise Umgestaltung und den Ausbau
der Diplomstufe zu prifen und in die Wege zu leiten. Dies um so
mehr, als die Reform der Maturitatsstufe bevorsteht und jene des
Berufsbildungswesens bereits begonnen hat (zum Beispiel durch die
Schaffung von Berufsmittelschulen, von denen schon Erfahrungen
vorliegen und die weiter ausgebaut werden sollen).

6.2.2. Bildung einer Studienkommission

Auf Grund ihrer Zusammensetzung und ihres ursprunglichen
Auftrages war es unserer Expertenkommission nicht moglich, die
Frage der Diplomstufe eingehender zu prifen. Das Problem des
Ausbaues beziehungsweise der Neugestaltung dieser Stufe beruhrt
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ubrigens nicht nur die Erziehungsdepartemente, sondern auch die
Volkswirtschafts-, Sanitdts- und Landwirtschaftsdepartemente sowie
Bundesinstanzen, wie das Bundesamt fiir Industrie, Gewerbe und
Arbeit.

Da Schulen mit Diplomabschluly im ganzen Lande umgestaltet
oder eingerichtet werden, ist die Bildung einer Expertenkommission
zum vertieften Studium der Diplomstufe dringlich. Damit konnte die
gegenseitige Information tber laufende Bestrebungen und die Koordi-
nation der vorgeschlagenen Reformen sichergestellt werden.

6.2.3. Offene Fragen

Diese Expertenkommission hétte sich in erster Linie mit fol-
genden Fragen zu befassen:

a) Aufstellen des Katalogs der bestehenden Diplomschulen
und der laufenden Versuche und deren Auswertung im Hinblick
auf die zukiinftige Gestaltung der Diplomstufe.

b) Zusammenstellung der Unterrichtsfacher, wobei auf die
Koordination mit der Maturitadts- und der Berufsbildungsstufe
geachtet werden mul3, um eine moglichst gute Durchlassigkeit
zu gewabhrleisten.

c) Umschreibung des Geltungsbereiches der ausgestellten
Diplome und der entsprechenden Studienprogramme.

d) Prifung der Zulassung zu den bereits bestehenden hdheren
Berufsschulen.

e) Vorschlage zur Schaffung neuer weiterflihrender hoherer
Berufsschulen, welche den heute schon vorhandenen Bediirf-
nissen Rechnung tragen und welchen die Berufsbildungs- und
Maturitatsstufen nicht entsprechen.

f) Konkrete Empfehlungen fiir Schulversuche im Bereich der
Diplomstufe.
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Abschnitt 111

7. Methoden
7.1. Vorbemerkungen
7.1.1. Schulreform und Erneuerung der Methoden

Jede Schulreform ist in der Regel mit der Einfihrung neuer
Unterrichtsmethoden verbunden. Oft geht die Erneuerung der Me-
thoden jener der Strukturen voran, da sie isoliert von einzelnen
Lehrern oder Schulen vorgenommen werden kann, welche sich den
neuen wissenschaftlichen und padagogischen Einsichten sowie der
Entwicklung der Gesellschaft anpassen wollen, ohne erst Verwaltungs-
entscheide abzuwarten.

7.1.2. Methoden im Dienste der Zielvorstellungen

Wichtige Reformziele konnen nur erreicht werden, wenn ge-
eignete Unterrichtsmethoden angewendet werden. Beispiele dafur
sind:

a) ausgepragtere Individualisierung des Unterrichtes, welche

die Entfaltung der Personlichkeit des Schiilers begunstigt;

b) das Einliben von Methoden zur Aneignung neuer Kenntnisse;

c) die Charakterbildung des Schiilers und die Entwicklung

seiner Personlichkeit.

7.1.3. Die wichtige Rolle des Lehrers bei der Erneuerung der
Methoden

Die nachstehend vorgeschlagenen Methoden stellen hohe An-
forderungen an den Lehrer, der sie anwendet. Deshalb konnen die
vorgesehenen Reformen nur verwirklicht werden, wenn sich die Lehrer
aktiv an der Ausarbeitung von Projekten und an der Durchfuhrung von
Versuchen beteiligen, bei welchen die neuen Methoden eine wichtige
Rolle spielen.
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7.2.

12

Die empfohlenen neuen Methoden

Zusammenarbeit der Lehrer

Der Frontalunterricht, auch heute noch die am haufigsten prak-

tizierte Unterrichtsform, hat eine Abkapselung des einzelnen Lehrers
zur Folge und beglinstigt eine allzu individualistische Auffassung sei-
ner Verantwortung. Die Arbeit im Team, Team-teaching, erfordert
demnach eine tiefgreifende Anderung in der Einstellung des Unter-
richtenden.

Diese Teamarbeit mufdte bei folgenden Gelegenheiten in Er-

scheinung treten:

7.2.2.

a) bei der Beobachtung, der Vororientierung und der Lauf-
bahnberatung der Schiler;

b) bei der Vorbereitung und der Durchfuhrung von Lektionen
fiir zusammengelegte Klassen (GroRgruppen) sowie bei der an-
schlieRenden Auswertung in Arbeitsgruppen, die von Lehrern
oder von Schiulern gefihrt werden;

c) bei der thematischen Koordination verschiedener Facher und
beim Erteilen eines pluridisziplindren Unterrichtes;

d) zwischen den Lehrern, die verschiedene Niveaus desselben
Faches unterrichten, damit das gleichmaRige Fortschreiten vom
Grundstoff (Fundamentum) aus gewahrleistet und die Ko-
ordination von einem Jahr zum andern gesichert ist;

e) bei der Beurteilung der Schilerpersonlichkeit: Kenntnisse,
Fahigkeiten, Verhalten, Charakter.

Die Wandlung des Lehramtes

Neben der Notwendigkeit zur vertieften Zusammenarbeit mit

seinen Kollegen sieht sich der Lehrer vor folgende weitere neue
Aufgaben gestellt:

7.2.

a) Starkere Betonung der Rolle des Lehrers als Vermittler zwi-
schen dem Schiler und den zu erwerbenden Kenntnissen. Die
Schiler erwerben eine stets wachsende Menge von Fakten
durch die Presse, das Radio und das Fernsehen. Auch der
Lehrer mul’ sich diese Kommunikationsmittel zunutze machen,
indem er sie harmonisch in seinen Unterricht integriert. Eine
kluge Verwendung der audiovisuellen Mittel bereichert den
Unterricht, fordert das Verstandnis und das Interesse seiner
Schiler.

b) Der Lehrer widmet sich vermehrt der vollen Entfaltung sei-
ner Schiler:
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71.23.

7.2.4.

1.2,

Sein Unterricht wird nach Moglichkeit individualisiert: Gruppen-
arbeit in Interesseschwerpunkten der Schuler, programmierter
Unterricht, selbstéandige Schiilerarbeiten ...

Er leitet seine Schiler an, auf die Lernziele der einzelnen Facher
oder Fachbereiche hinzuarbeiten.

Er gibt ihnen Gelegenheit, bis zu einem gewissen Grad selbst
die Verantwortung fir Lehrveranstaltungen zu ibernehmen, for-
dert damit ihren Unternehmungsgeist und Sinn fiir Organisation.
Er wirkt vermehrt als Berater und Helfer durch seine Anwesen-
heit in der Schule auch auRerhalb der eigentlichen Unterrichts-
zeit.

Er gewohnt die Schiiler an die Gruppenarbeit.

Neue Organisationsformen in der Schule

Die Neuerungen betreffen vor allem:

a) Stundenplane

Durchgehender Stundenplan mit kurzer Mittagspause und Ver-
pflegung in der Schule; vielseitiges Angebot an Freifachern und
Veranstaltungen.

Konzentration des Unterrichtes in den einzelnen Fachern oder
Fachbereichen (Zusammenfassung der Lektionen, Bildung von
Blocken).

Zeit fur die selbstandige Arbeit, unter allfalliger Aufsicht durch
Lehrer.

b) Leistungsbeurteilung

Um die standige Evaluation — wie die Beobachtung und Bera-
tung — zu gewdbhrleisten, missen die neuen padagogischen
Konzepte, wie lernzielorientierter Unterricht und aktive Metho-
den, gefordert werden.

Die Arbeit auf Grund von Lernzielen ermdglicht eine geeignete
Kontrolle, wenn einmal die Lernziele (Wissen, Vorgehen, Lern-
dauer, Beurteilungsmalistab) umschrieben und die Wege, auf
denen sie erreicht werden kénnen, gewahlt sind.

Die aktiven Methoden erfordern insbesondere eine Intensivie-
rung der praktischen Arbeit und der Laborubungen.

Es ist zu beachten, da sowohl der Unterricht nach Lernzielen
als auch die Zuhilfenahme aktiver Methoden dem Schuiler erlau-
ben, sich selbst zu beurteilen und so die angestrebte umfas-
sende Beurteilung merklich verbessern.

Schiulerauslese

a) Grundsiétzliches
Die intensivierten Kontakte mit den einzelnen Schiilern sind
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geeignet, das Problem der Auslese zu entschérfen. Die Mittel-
schule wird im Hinblick auf das Ziel der Hochschulreife die Auf-
gabe der Selektion weiterhin Ubernehmen missen, aber deren
Stil mul sich entschieden wandeln. Sie darf vor allem nicht auf
bloR quantitativer Messung des beherrschten Wissensstoffes be-
ruhen, sondern muf} klarer auf die Lernziele der verschiedenen
Facher und Stufen und auf das Bildungsziel der Schule bezogen
sein. In der Anlage von Prufungen sind lernpsychologische Ge-
sichtspunkte zu berucksichtigen.

Der lernzielorientierte und schulerzentrierte aktive Unterricht lie-
fert ubrigens eine sicherere Grundlage flir die Schulerbeurtei-
lung als Lehrmethoden, bei denen der Schiiler eine vorwiegend
rezeptive und passive Rolle spielt.

b) Kontinuierliche Beratung

Wenn der Lehrer diese allgemeinen Ziele im Auge behalt, wird
ihm die Fragwilirdigkeit einer ausschlieRlich auf quantifizierbaren
Leistungen beruhenden, summarischen und punktuellen Schii-
lerbeurteilung von selbst bewul3t. Anzustreben ist eine konti-
nuierliche, das Wachsen der personlichen Reife miterfassende
Beratung und Beurteilung, deren Kriterien und Ergebnisse dem
Schiiler soweit moglich einsichtig gemacht werden.

c) Promotionsbedingungen

Noten sind in keinem Fall mathematisch exakte Werte, sondern
Abkirzungen fiir Pradikate. Sie sind deshalb bei der Gesamt-
beurteilung eines Schilers zu gewichten und nicht schein-
mathematisch zu mitteln. Zensuren fiur das Verhalten (zum
Beispiel Benitzung unredlicher Mittel) dirfen nicht in Lei-
stungsnoten umgesetzt werden).

Im Rahmen des Lehrziels sollen die Promotionsbedingungen
eine Kompensation von Begabungsschwachen durch starke Sei-
ten ermoglichen. Standardisierte Schulleistungstests gestatten
Vergleiche liber die Grenzen der einzelnen Klasse hinaus, wo-
durch zufallige und subjektive Beurteilungsfaktoren ausgeschal-
tet werden konnen.

d) Gemeinschaftliche Verantwortung

Die Verantwortung fur die Promotion liegt bei der Gesamtheit
der Lehrer, die an der betreffenden Klasse unterrichten, mit
Einschlul’ des Schulerberaters. Die Schiilerbeurteilung soll auf
Grund einer vielseitigen gegenseitigen Information in einer
Atmosphare des Vertrauens zustande kommen, in die auch
Lehrer des Vorjahres und die Eltern sowie der psychologische
Schilerberater einzubeziehen sind.

Kein Schiler darf ohne eine rechtzeitige schriftliche Warnung,
die ihm eine Chance des Aufholens gibt, zurlickversetzt oder aus
der Schule entlassen werden.
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8. Lehrerbildung
81. Vorbemerkungen

Die nachstehenden Ausfuhrungen erheben keinen Anspruch
darauf, das weitldufige und komplexe Problem der Aus- und Weiter-
bildung der Mittelschullehrer erschopfend zu behandeln. Sie sollen
vielmehr darauf hinweisen, wie notwendig eine griindliche Prifung
dieser Frage ist.

8.2. Wandel im Lehramt

Der verlangerte Schulbesuch, die neuen Aufgaben, welche der
Schule in der technischen und industrialisierten Gesellschaft zufallen,
der wachsende Einflu der Massenkommunikationsmittel, die heutige
Stellung des Kindes und vor allem des Jugendlichen haben eine tief-
greifende Wandlung des Auftrages der Unterrichtenden zur Folge.

Diese Wandlung wirkt sich selbstverstandlich auch auf die Aus-
bildung der Lehrer aus: psychopadagogische und soziopadagogische
Gesichtspunkte zum Beispiel, dem Mittelschullehrer bisher weitgehend
ungewohnt, gewinnen an Bedeutung.

8.3. Die berufliche Ausbildung der Mittelschullehrer

Die berufliche Ausbildung der Mittelschullehrer weist im we-
sentlichen drei Aspekte auf:
8.3.1. Die fachliche Ausbildung

Sie vermittelt dem Lehrer die Kenntnisse, die Methoden und
die Eigenart des zukunftigen Unterrichtsfaches oder Fachbereiches.
8.3.2. Die didaktische Ausbildung

hat die Fahigkeit des Lehrers zur Vermittlung des jeweiligen
Fachbereiches zum Ziel.
8.3.3. Die psychopadagogische und soziopadagogische Ausbildung

Diese Ausbildung zielt darauf ab, die Lehrer zu einem Verhal-

ten zu erziehen, welches glinstige Voraussetzungen zur Vermittlung
von Kenntnissen und Fahigkeiten schafft.
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8.4. Die verschiedenen Lehrertypen
8.41. Die Gewichtung der drei Ausbildungsaspekte

Je nachdem, auf welchem Aspekt das Schwergewicht der Aus-
bildung liegt, wird der eine oder andere Lehrertyp gepragt. Wenn wir
uns an die drei genannten Gesichtspunkte halten, konnen, in verein-
fachter Weise, drei Lehrertypen unterschieden werden: der Gelehrte,
der Padagoge und der Erzieher, oder, anders ausgedriickt, es steht das
Wissen (was soll gelehrt werden?), das Konnen (wie soll gelehrt
werden?) oder das Sein (wie muld man sich verhalten, um zu lehren?)
im Vordergrund.

8.4.2. Die Ausbildung fur die verschiedenen Schulstufen

Wahrend die Fachausbildung fur den Lehrer auf der Beobach-
tungs- und Orientierungsstufe kirzer sein kann als fiir jenen auf der
Maturitatsstufe, muf3 mit Nachdruck eine gleich griindliche didakti-
sche, psychopadagogische und soziopadagogische Ausbildung fir alle
Lehrer, gleich welcher Stufe, gefordert werden. Ferner miissen alle
Lehrer mit der Technik des Team-teaching vertraut gemacht werden,
die unerlaBlich ist fr den pluridisziplinaren Unterricht.

8.5. Lehrerbildung und Schulreform
8.56.1. Anpassung an die Bedurfnisse und Mdglichkeiten des Schiilers

Im Hinblick auf die Reformen, die Gegenstand dieses Berichtes
sind, mussen die bisherigen Anforderungen an die Fachausbildung der
Lehrer beibehalten werden, hingegen sind die didaktische Ausbildung
aufzuwerten und die psychopadagogische und soziopadagogische be-
deutend auszubauen. Der Lehrer soll ja in der Lage sein, seine Verhal-
tensmafRnahmen der jeweiligen Lage und den Moglichkeiten des Schui-
lers anzupassen. Dies gelingt ihm aber nur, wenn er sein Fach so be-
herrscht, dal’ er es pddagogisch wirkungsvoll einsetzen kann, und wenn
er ferner

a) sich des Wesens des Jugendlichen bewult ist beziehungs-
weise dieses zu beobachten versteht,

b) die Umgebung, in welcher der Schiiler aufwachst, und die
sozialen Einwirkungen, denen er ausgesetzt ist, zu berticksichti-
gen weil3.
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8.5.2. Erfassung der ganzen Schulerpersonlichkeit

Die Neuerungen, die in den vorangehenden Abschnitten vorge-
schlagen werden, sind nur denkbar, wenn auch in der Lehrerbildung
der Unterricht in den verschiedenen Fachern als Beitrag zur erzieheri-
schen EinfluBnahme verstanden wird, welche die ganze Schiilerperson-
lichkeit erfaBt. Wenn das Ziel die individuelle Gestaltung des Bildungs-
weges ist, mul der Lehrer imstande sein, seine Schuler zu beobach-
ten, ihre Neigungen und Eignungen zu ermitteln, ihren Charaktertyp
zu bestimmen, sich Uber ihr Familienmilieu und ihren Lebenskreis zu
informieren. Im Blick auf diese Erziehungsaufgabe wird ersichtlich, daR®
die eigentliche padagogische Ausbildung des Lehrers mit einer psycho-
logischen und gesellschaftswissenschaftlichen Ausbildung parallel ge-
hen muf.

8.6. Weiterbildung
8.6.1. Flexibilitat

Die Weiterbildung des Mittelschullehrers mufl moglichst anpas-
sungsfahig gestaltet werden. Eine zu starre Konzeption kénnte den sich
stets wandelnden und sich neu stellenden Problemen kaum gerecht
werden. Es ist wesentlich, dall das Angebot von Weiterbildungsmog-
lichkeiten den neuen Erkenntnissen sowohl im wissenschaftlichen als
auch im erzieherischen Bereich folgen. Nur dann konnen die Unter-
richtenden der Interdependenz der Schule und der Welt, in der die
Unterrichteten leben, gerecht werden.

8.6.2. Allgemeine MaRnahmen

Folgende MaRnahmen erieichtern ganz allgemein die Weiterbil -
dung der Lehrerschaft:

a) Gestaltung des Wochenstundenplanes so, dal3 genugend zu-
sammenhangende Zeit zum Studium (zum Beispiel Lektlire) zur
Verfligung steht;

b) die Einrichtung von padagogischen Informationsquellen, die
regelmaRig a jour gebracht werden: Bibliotheken, Dokumenta-
tionsstellen, Datenbanken usw.

8.6.3. Besondere MalRnahmen
Die Erneuerung und Verbesserung der beruflichen Qualifikation

der Lehrer kann durch eine Reihe besonderer MaBnahmen gesichert
werden, von denen einige nachstehend aufgefiihrt sind:
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a) Aktive Beteiligung an der Neugestaltung des Schulwesens,
des Unterrichts, der Lehrplane (Reformkommissionen).

b) Seminare und Kolloquien, die von Lehrergruppen, von Zen-
tralstellen oder von Universitaten veranstaltet werden.

c¢) Schulinterne Seminare, die sich tber eine langere Zeitspanne
erstrecken: Samtliche Lehrer eines Faches erhalten zum Beispiel
eine Entlastung von zwei Wochenstunden, welche fur ein ein-
jahriges Seminar Uber ihr Fachgebiet verwendet werden.

d) Teilnahme an Studientagungen, die von zustdndigen Institu-
tionen organisiert werden (zum Beispiel Weiterbildungszentrale
der EDK in Luzern).

e) Lehreraustausch mit dem Ausland (besonders fuir Sprach-
lehrer).

f) Studienurlaub (Sabbatjahr).

g) Schaffung von Maoglichkeiten zur Weiterbildung und zum
Weiterstudium in Verbindung mit den Hochschulen.

h) Beurlaubung von Mittelschullehrern in Zusammenhang mit
einem Lehr- oder Forschungsauftrag an einem Hochschulinsti-
tut.

9. Menschliche Beziehungen
9.1. Die Ausgangslage
9.1.1. Entpersonlichung des Unterrichtes

Unsere Mittelschulen leiden in zunehmendem Mafke an einer
Tendenz zur Entpersonlichung, zur Aufsplitterung und Entleerung der
menschlichen Beziehungen. Als greifbare Ursachen dieser Erscheinung
lassen sich nennen

— die weitgetriebene fachliche Spezialisierung;
— das uberméaRige Ansteigen der Schiilerzahlen.

Die Entpersonlichung ist aber zugleich Ausdruck einer gleich-
laufenden Entwicklung in der Gesellschaft als Ganzem.

Die menschlichen Beziehungen innerhalb der Schule zu beleben
und zu vertiefen mull eine Hauptsorge der Schulreform sein, und
zwar zunachst im Hinblick auf den Erfolg der Bildungsarbeit selbst.
Nicht immer sind mangelnde Begabung oder storende Einfliisse schuld
am Versagen von Mittelschilern; das unterkiihlte Klima der Schule, das
Geflihl der Ungeborgenheit in einem uniiberschaubaren und unperson-
lichen Massenbetrieb, kann die gesunde Entfaltung ebensosehr behin-
dern.
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9.1.2. Die Situation des Schiilers von heute

Der Schiler von heute sieht sich Problemen ausgesetzt, die fri-
her unbekannt waren oder sich nicht in der gleichen Schérfe stellten.
Besondere Beachtung verdienen:

— die Wertentleerung beziehungsweise die bewufte und unbe-
wuRte Wertumschichtung in unserer Gesellschaft;

— die Probleme der hauslichen Erziehung in der Spannung zwi-
schen Autoritarismus und « Laissez-faire»;

— die speziellen Schwierigkeiten der Schuler aus echolosem
Milieu;

— die Verscharfung der Reifungskrise;

— Sexualprobleme;

— Suchtprobleme.

9.2. Humanisierung als Aufgabe

Bildung im vollen Sinne des Wortes setzt intensive Gesprachs-
kontakte von Mensch zu Mensch, fordernde und kritische Begegnung
zwischen werdenden und gereiften Personlichkeiten voraus. Die Hu-
manisierung unserer Schulen ist darum ein mindestens ebenso dring-
liches Anliegen wie die immer wieder zitierte Demokratisierung.

9.2.1. Allgemeine Haltung des Lehrers

Ein betont forderndes Verhalten des Lehrers, verbunden mit
Zeitdruck, druckt bei zurickhaltenderen und angstlicheren Schiulern
das Leistungsniveau herab. Humanisierung bedeutet aber in keiner
Weise Verzicht auf strenge Anforderungen. Sie aulert sich im Stil der
Begegnung zwischen Lehrer und Schiler:

— im Eingehen auf den einzelnen Schiiler und seine besonderen
Probleme;

— im ernsten Bemiihen um gtinstige Arbeitsbedingungen;

— in einer fairen, aulRerordentlichen Umstanden Rechnung tragen-
den Schiilerbeurteilung;

— in der Gewahrung eines der Altersstufe angemessenen Mit-
spracherechts.

Die fachlichen Leistungsforderungen finden dort ihre Grenze,
wo sie Einheit und harmonische Entfaltung der Schilerpersonlichkeit
bedrohen, wo SchuliliberdruR eine gesunde Lebensfreude nicht mehr
aufkommen lalit.
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Es ist somit notwendig, daR die Beschaftigung mit der heutigen

Situation des Mittelschiilers und die Entwicklung der Gesprachsbereit-
schaft (zum Beispiel in Selbsterfahrungsgruppen) als Themen der Leh-
rerbildung und -weiterbildung starker betont werden.

9.2.2. Klassenlehrer und Schulerberater, Klassenkonferenzen, Arbeits-

9.2

hilfe

a) Damit die Schule den angetonten Schwierigkeiten einiger-
malden gerecht werden kann, mul® ein Lehrer als K/assenl/ehrer
mit einer Klasse uber langere Zeit verbunden bleiben. Er soll in
Klassenlehrerstunden sich um menschliche Fragen intensiver
kimmern konnen. Er bedarf jedoch auRerdem der Assistenz
eines psychologisch geschulten Schdilerberaters. Fur alle in eine
Schule eintretenden Schuler ist eine Einfuhrung in Methoden
und Techniken der geistigen Arbeit vorzusehen. Schiilern aus
bildungsfernem Milieu soll uberdies eine institutionalisierte
Arbeitshilfe (vielleicht unter Mitwirkung alterer Kameraden)
gewahrt werden, die ihnen so gut wie maoglich ersetzt, was
anderen an Nachhilfe im Elternhaus oder durch Privatstunden
zuteil wird. Fur die Erledigung personlicher Arbeiten sollen den
Schulern ruhige Arbeitsplatze in genugender Anzahl und die
notigen Fachbibliotheken zur Verfligung stehen. Die besonde-
ren Aufgaben des Klassenlehrers sind selbstverstindlich Be-
standteil seines Wochenpensums.

b) Die am Unterricht einer Klasse beteiligten Lehrer sollen
regelmalig zu Klassenkonferenzen zusammentreten, in denen
sie sich einerseits mit der Koordination des Stoffes der ver-
schiedenen Facher, anderseits mit den Problemen einzelner
Schiler beschaftigen. Die Schiiler einer Klasse sollen das Recht
erhalten, den Zusammentritt solcher Konferenzen zu verlangen
und vor ihnen ihre Anliegen zu vertreten.

c) Rolle des Fachlehrers: Mit dem Wandel der Methoden, mit
der Betonung der Gruppenarbeit und der individuellen Fach-
arbeit tritt fir den Lehrer innerhalb des Fachunterrichts neben
der Rolle des Dozenten und Zensors jene des helfenden Bera-
ters immer starker hervor.

d) Die Schullaufbahnberatung ist als langfristige Hilfe vor
allem fur sozial benachteiligte Schiiler gedacht. Sie dient der
Orientierung Uber mogliche Ziele der Mittelschulbildung und
tiber die Konsequenzen der Facherwahl.
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9.3. Aktivierung der Schulgemeinschaft
9.31. Ziel

Die menschlichen Beziehungen innerhalb der Schule und das
gegenseitige Verstehen werden auch gefordert durch die Aktivierung
des Gemeinschaftslebens auRerhalb des Unterrichts. Unsere Mittel-
schulen sollen in verstarktem Mald als gemeinschaftlicher Lebensraum
fur Lehrer, Schuler und Personal empfunden werden, als Ort, an dem
ein sinnvolles Zusammenleben stattfindet. Dadurch werden die Mensch-
lichkeit des Schulklimas und die Bejahung der Schule beglinstigt, die
Arbeitsfreude waéchst, und der Schiler kann seine personliche
Leistungskraft besser entfalten. Der Weckung des Bewultseins der
Zusammengehorigkeit und der Pflege gegenseitiger FairneR ist darum
besondere Aufmerksamkeit zu widmen.

9.3.2. Mittel
Im Dienste dieses Bestrebens stehen:

a) im Rahmen der gesamten Schule: gemeinsam geplante
gesellige Veranstaltungen, kiinstlerische Darbietungen, sport-
liche Wettkampfe und die Ubernahme von Aufgaben in der
Offentlichkeit;

b) innerhalb der Klasse: fachliche und andere Ausfluge,
gemeinsame Veranstaltungsbesuche, Diskussionsabende und
gesellige Anlasse;

c) innerhalb von Schilergruppen: Studium von besonderen
Interessengebieten, Wettbewerbe innerhalb dieser Gebiete,
Gruppenanldsse und Prasentation besonderer Leistungen aus
dem Bereich des gemeinsamen Interesses.

9.3.3. Bedingungen

Die Belastung der Schiiler durch Unterricht und Hausaufgaben
soll so bemessen sein, daR fiir die angetonten gemeinschaftlichen
Aktivitaten geniugend Raum bleibt. Schwerer wird es sein, Ab-

lenkung und Beanspruchung der Schuier durch die Umwelt im
Interesse dieses Zieles hinreichend zuruckzudrangen.

9.4. Schilermitarbeit und -mitbestimmung

9.41. Ziel und MalR

Die Schiier werden fiir die Pflege der Schulgemeinschaft um
so leichter gewonnen, je mehr selbstandige Mitarbeit, Mitberatung und
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Mitbestimmung ihnen gewahrt wird. Diese Mitarbeit dient zugleich der
Vorbereitung auf das demokratische Kraftespiel in der heutigen
Gesellschaft. Es ist eine grundlegende erzieherische Aufgabe, die
Schiler zu positiv-kritischem Denken, zur Toleranz und zur mit-
verantwortlichen Einstellung zu fiihren. Dies setzt auf der Seite des
Lehrers Offenheit voraus, Vertrauen und Bereitschaft, auf berechtigte
Winsche der Schiler einzugehen.

lhrer fachlichen und menschlichen Situation entsprechend
kann die Mitarbeit der Schiler nur eine nach Sachgebieten differen-
zierte und nach Reifegrad und Rechtsfahigkeit gestufte sein. Die
Gefahren der Uberforderung und der Manipulation miissen im Auge
behalten werden. Auch schwierige Konflikte sollen offen, in einer
Atmosphare des Vertrauens ausgetragen werden konnen.

9.4.2. Rechte der Schiler

In allen Fragen, die ihr Interesse beriihren, haben die Schiler
ein Recht auf offene Information. lhnen steht das Recht auf freie
MeinungsduBerung zu (unter Wahrung der juridischen Grenzen und
ethischer Normen), das Recht auf demokratische Organisation und
(mindestens beratende) Vertretung in leitenden Schulgremien, ferner
das Beschwerderecht gegentber Mallnahmen und Beurteilungen, die
sie als unrichtig empfinden. Hauptsachlich auf der Studienstufe haben
die Schiiler auch ein Anrecht auf aktive Mitplanung des Unterrichts.

9.5. Schule und Offentlichkeit
9.5.1. Information aus der Offentlichkeit

Um die Schiler auf ihre Verantwortung gegentber der Allge-
meinheit hinweisen und auf den personlichen Einsatz in Gesellschaft
und Staat vorbereiten zu konnen, soll die Schule rege Kontakte mit der
Offentlichkeit pflegen. Personlichkeiten des offentlichen Lebens sollen
Gelegenheit bekommen, die Schilerschaft als Ganzes oder einzelne
Klassen in Zeitprobleme einzufiihren, die ihnen beruflich naheliegen,
dies besonders im Rahmen von Konzentrationswochen. Fur schriftliche
Arbeiten konnen sich die Schuler Grundlagen durch Interviews be-
schaffen. Im Budget der Schule ist flir die Pflege solcher Kontakte
ein angemessener Beitrag einzusetzen.

9.6.2. Tatigkeit der Schule im o6ffentlichen Raum

_Andererseits scll die Schule auch fir eine stete Orientierung
der Offentlichkeit tber ihr Leben und ihre Anliegen besorgt sein. Sie
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ladt die Eltern der Schiler regelméaRig zu Aussprachen ein und be-
dient sich im Ubrigen zur Information, je nach Anlal3, der Presse, des
Rundfunks oder des Fernsehens. Sie kann besondere Leistungen in
Auffihrungen oder Ausstellungen weiteren Kreisen zuganglich machen,
kann sich an Hilfsaktionen beteiligen, die Schiler in Sozialpraktika
zu aktiver Hilfeleistung einsetzen. Sie beglinstigt die Mitarbeit der
Schiiler der Jugendorganisationen, deren Zielsetzung ihrer eigenen
nicht widerspricht, und stellt geeignete Raume fir kulturelle Ver-
anstaltungen zur Verfiigung. Gemeinschaftliche Anlasse, zum Beispiel
sportliche Wettkampfe, dienen der Pflege der Beziehungen zu anderen
Schulen oder zur berufstatigen Jugend.

Flr derartige Aktivitaten ist im Arbeitsprogramm der Schule
genugend Zeit einzurdaumen. Sie sind, richtig ins Jahresprogramm
eingebaut, nicht Unterbruch und Ablenkung, sondern wesentliche
Elemente der Menschenbildung.



Abschnitt 1V

10. Schulversuche
10.1. Notwendigkeit von Schulversuchen

Kleinere Schulreformen koénnen auch ohne vorangehende
systematische Erprobung erfolgreich sein. Wenn aber die Neugestal-
tung der Strukturen, der Unterrichtsmethoden und der Lehrplane
tiefer greift, ist die Durchfiihrung von begleiteten Schulversuchen
unerlaRlich. Sie sind integrierender Bestandteil der Reform, die selbst
ein fortlaufender evolutiver ProzeR ist. Die nachstehenden Argumente
sollen die Notwendigkeit der Erprobung noch besonders belegen:

10.1.1. Ausmal der Neugestaltung

Der standige Wandel der Gesellschaft ruft nach fortgesetzter
Anpassung der Struktur des Bildungswesens, der Unterrichtsmethoden
und der Lehrpldane beziehungsweise der Bildungs- und Lernziele.
Der Verallgemeinerung der erforderlichen MalRnahmen mul3 eine
wissenschaftlich geplante und evaluierte Erprobung in kleinerem
MalRstab vorangehen.

10.1.2. Anforderungen an die Weiterbildung der Lehrer

Ohne einen gut vorbereiteten Lehrkorper ist jede Reform zum
Scheitern verurteilt. Die besten Voraussetzungen werden geschaffen,
wenn die Lehrer selbst aktiv an der Planung, Durchfihrung und
Bewertung der Schulversuche beteiligt sind und sich so der Vorteile und
Schwierigkeiten, die mit den Neuerungen auf ihrer Stufe und in ihrer
Region verbunden sind, bewuf3t werden konnen.

10.1.3. Bertcksichtung regionaler Faktoren

Bei der Verwirklichung von Schulreformen spielt die historische
Entwicklung des Schulwesens eines Landes oder einer Region eine
sehr wichtige Rolle. Resultate von Schulversuchen und Erfahrungen
mit Reformen in andern Landern und Regionen mussen selbstverstand-

10.1. bb



lich mit einbezogen werden, konnen aber nicht ohne vorangehende
Erprobung und Anpassung an die spezifischen regionalen Verhaltnisse
ubertragen werden.

10.1.4. Information der Offentlichkeit

Da schlieRlich neue Schulgesetze vom Volk oder dessen
Vertretern gutgeheifen werden sollen, ist eine moglichst umfassende
Information aller interessierten Kreise von groRter Wichtigkeit. Schul-
versuche liefern einen wesentlichen Beitrag zur Meinungsbildung.

10.2. Organisation der Schulversuche
10.2.1. Regionalisierung

Auf die Bedeutung der regionalen Faktoren bei der Durch-
fihrung von Schulversuchen ist bereits hingewiesen worden: Beruck-
sichtigung regionaler Eigenheiten (Sprache, geschichtliche Entwick-
lung, Tradition, Strukturen ...); Sicherung von gentigendem Spielraum
in der Anwendung der Grundprinzipien; direkte Beteiligung der
Lehrer an den Versuchen und Sensibilisierung der Bevolkerung der
betreffenden Region.

10.2.2. Gleichzeitigkeit

Werden die regionalen Schulversuche koordiniert geplant und
gleichzeitig durchgefiihrt, ist es moglich, die Fragestellungen zu ver-
teilen, gemeinsame Versuchsziele auf verschiedene Weise anzustreben
und so das Informationsfeld wesentlich zu erweitern.

10.2.3. Vergleichbarkeit

Ahnliche Versuche in Gebieten mit verschiedenen Voraus-
setzungen (zum Beispiel Bevolkerungsstruktur) eroffnen die Mog-
lichkeit, die Resultate zu vergleichen. Der Vergleich von Versuchs-
klassen mit herkdmmlichen Klassen ist sehr schwierig, da ja die
padagogischen Zielvorstellungen nicht dieselben sind. Werden solche
Gegenliberstellungen trotzdem vorgenommen, sind die Kriterien und
Methoden sehr griindlich zu prufen.

10.2.4. Kontinuitat

Beim Einleiten von Schulversuchen ist deren Kontinuitat sicher-
zustellen. Andernfalls koénnten den beteiligten Schulern spater
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Schwierigkeiten erwachsen. Ein auf einer Stufe begonnener Versuch
mul auf der nachfolgenden fortgesetzt werden. Insbesondere dirfen
Experimente auf der Maturitatsstufe weder die Zulassung noch den
normalen Ablauf des Hochschulstudiums beeintrachtigen. Die Hoch-
schule muB, im Zuge der bevorstehenden Studienreform, auch ihrer-
seits dafiir besorgt sein, daR der Ubergang von der Mittel- zur Hoch-
schule ohne Bruch veriduft.

Im Gbrigen gewahrleistet die Kontinuitat der Versuche einen
breiteren Geltungsbereich der Folgerungen.

10.2.5. Ausweitung der Versuche

Die ersten Versuche ermoglichen nicht nur, die ihnen zugrunde
liegenden Projekte zu prifen und gegebenenfalls zu berichtigen, sie
geben den Beteiligten auch das notwendige Vertrauen in ihr Vor-
haben. Die Verantwortlichen konnen dann weitere Lehrer zur Beteili-
gung anregen. Damit wird die angestrebte Reform sukzessive FufB
fassen, in dem MaRe, wie sich die Lehrer auf ihre neuen Aufgaben
vorbereiten und sich von der Triftigkeit der Neuerungen (iberzeugen
lassen.

10.2.6. Gesetzliche Grundlagen

Friiher, als die Anderungen im Schulwesen selten sehr tief-
greifend waren, ging der Einfuhrung neuer Gesetze und Reglemente
im allgemeinen keine methodische Erprobung voraus, im Gegensatz
zu heute, wo der Wandel rasch erfolgt und betrachtliche AusmaRe
annimmt. Im Hinblick auf diese neue Situation missen die Gesetze
und Reglemente selbst Bestimmungen enthalten, welche die Not-
wendigkeit von Schulversuchen verankern und deren Durchfiihrung
sicherstellen.

10.3. Information tber die Schulversuche
10.3.1. Information der Lehrer

Die regelmallige und griindliche Information der Lehrerschaft
uber alle geplanten, laufenden und abgeschlossenen Schulversuche
ist ein sehr wirksamer Koordinationsfaktor. Diese Information tragt
zudem wesentlich zur Weiterbildung der fiir die Versuche Verant-
wortlichen und zur Ausbildung der an den Experimenten Beteiligten
bei.
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10.3.2. Information der QOffentlichkeit

Die laufende Information der Unterrichtenden ist fur den
Erfolg der Schulreformen wohl notwendig, aber nicht hinreichend.
In unserer direkten Demokratie konnen die erforderlichen gesetzlichen
MaRnahmen nur getroffen werden, wenn ihnen die politischen In-
stanzen — Exekutive, Legislative, Stimmblirger — zustimmen. Dies setzt
aber voraus, daRR die Bevolkerung so eingehend wie moglich und
differenziert Uber die angestrebten Reformen und die diesen voran-
gehende Experimentierphase aufgeklart wird. Die Schulversuche ma-
chen weiten Kreisen Sinn und Inhalt der Neuerungen sowie die mit
ihnen verbundenen Vorteile bewuRter. Eine positive Einstellung zur
dynamischen Weiterentwicklung unseres Bildungswesens wird die
Folge der so geforderten Meinungsbildung sein.

1. Schulfiithrung und Schulbauten
11.1. Schulfihrung
11.1.1. Aufgaben der Schulleitung

Die Flhrung einer Mittelschule wirft zahlreiche Probleme auf
besonders wenn die in diesem Bericht behandelten Neuerungen
eingefihrt oder erprobt werden. Der Schulleiter hat dafiur besorgt
zu sein, daf® einerseits der von aulRen herangetragene Auftrag in
seiner Schule erflllt wird und andererseits die in der Schule durch
den Lehrkorper, gegebenenfalls in Zusammenarbeit mit den Schilern,
getroffenen Entscheide verwirklicht werden. Er muf3 sich zudem fur
den personlichen Kontakt mit den Eltern, den Schiilern, den Lehrern,
den Behorden und der Offentlichkeit freihalten konnen.

11.1.2. Aus- und Weiterbildung des Schulleiters

Der Leiter einer Mittelschule wird in der Regel aus dem Kreis
der Lehrerschaft auf Grund seiner menschlichen und padagogischen
Eigenschaften gewahlt. Seine wissenschaftliche und padagogische
Vorbildung und seine wahrend der Lehrtatigkeit gesammelte Er-
fahrung mufRR angesichts der komplexen Aufgabenstellung erganzt
werden durch Aus- und Weiterbildung im Bereich der Sozialwissen-
schaften, der Psychologie, der Personalfihrung, der Verwaltungs-
wissenschaften usw. Man kann sich fragen, ob nicht ein eigentlicher
Ausbildungsgang fiir Schulleiter geschaffen werden sollite.
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11.1.3. Aufgabenteilung in der Schulleitung

Die Aufgaben Fihren, Verwalten und Lehren Ubersteigen die
Maoglichkeiten einer einzigen Person. Die Schulleitung muf3 deshalb
durch Mitarbeiter unterstiitzt werden, die mit besonderen Auftragen
betraut werden, zum Beispiel Organisation (Stundenplan, Lehrver-
anstaltungen, wie Team-teaching, Gruppenarbeiten usw.), Evaluation
und Beratung, Schulversuche, Aus- und Weiterbildung der Lehrer,
Administration, Baufragen, Offentlichkeitsarbeit usw.

DaR auch der technische Dienst gut ausgebaut sein muf,
versteht sich von selbst (technischer Stab fir Labor und Werkstatten,
Bibliothekare, Hilfskrafte fir Dokumentation und Bereitstellung von
Unterrichtsmaterial, Sekretariatspersonal usw.).

11.1.4. Mitarbeit der Lehrer und externer Spezialisten

Fir viele der anfallenden Aufgaben konnen Lehrer eingesetzt
werden, die von ihren Unterrichtsverpflichtungen entsprechend zu
entlasten sind.

Andere Probleme wie Beratung der Lehrenden und Lernenden,
Leistungsbewertung, Lernziel-Revision, wissenschaftliche Begleitung
von Schulversuchen, Verwaltungs-, Finanz- und Baufragen usw.
erfordern die Zusammenarbeit mit andern Schulen und Institutionen
auf kantonaler, regionaler oder nationaler Ebene sowie den Beizug von
externen wissenschaftlichen Spezialisten.

11.2. Schulbauten
11.2.1. Anpassung an neue Strukturen und Methoden

Die Veranderungen, die sich in der Mittelschule abzeichnen,
haben ihre Auswirkungen auch im Schulbau.

a) Schulzentren

Die neuen Gruppierungsformen, besonders auf der Beobach-
tungs- und Orientierungsstufe, und die Zusammenfassung
mehrerer Schultypen legen die Schaffung von Schulzentren
nahe.

b) Flexible Raumeinteilung

Die neuen Unterrichtsmethoden sehen Lehrveranstaltungen fir
Grol3gruppen (mehrere Klassen gemeinsam, zum Beispiel beim
Team-teaching) fur Klassen und Gruppen, selbstandige Schuler-
arbeiten, Niveau- und Forderkurse usw. vor. Dies erfordert
eine moglichst vielseitige und flexible Raumeinteilung (zum
Beispiel das bereits erfolgreich angewendete Modulsystem).
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c) Arbeits- und Aufenthaltsraume

Die Mittelschule von morgen bringt eine ausgedehntere
Anwesenheit von Lehrern und Schilern in ihrer Schule mit
sich (zum Beispiel vermehrte Zusammenarbeit der Lehrer unter
sich zur Vorbereitung des gemeinsamen Unterrichts, Beratung
der Schiler, Gruppenarbeit, selbstandige Studien...). Oft
werden die Schiler Gber Mittag nicht nach Hause gehen.
Es miissen also Arbeits- und Aufenthaltsraume fur Lehrer und
Schiiler, Bibliotheken und Lesezimmer, einzelne Arbeitsplatze,
Sitzungszimmer, Werkraume usw. sowie eine Verpflegungs-
statte vorgesehen werden.

d) Audio-visuelle Einrichtungen

Der sinnvolle Einsatz der audio-visuellen Mittel erfordert ent-
sprechende Einrichtungen: Alle Unterrichtsraume sollten Radio-
und FernsehanschluR haben (Ubertragung externer oder schul-
interner Sendungen, Unterrichtsmitschau usw.) und fuar Film-,
Diapositiv-, auf alle Falle aber fur Hellraumprojektion ein-
gerichtet sein. Weitere Spezialraume, wie Kino- und Theatersaal,
Sprachlabor usw., missen selbstverstandlich besonders aus-
gerustet werden. Die langerfristige Planung mul3 der Mog-
lichkeit des Weiterausbaues und der Weiterentwicklung der
Unterrichtsmethoden und -hilfsmittel jetzt schon Rechnung
tragen.

11.2.2. Schule und Erwachsenenbildung

Im Hinblick auf die Integration der Schule in die Offentlichkeit
und auf die Erwachsenenbildung konnen die Schulzentren, im Sinne
der Empfehlungen der EDK vom 10. Juni 1970, zu eigentlichen
Bildungs-, Kultur- und Begegnungszentren ausgestaltet werden.
AuRerhalb der Schulzeit sollen die Raume und Einrichtungen auch
weiteren Kreisen zur Verfugung stehen. In diesen Zentren konnen
Kurse und Studientagungen (zum Beispiel Lehrerweiterbildung)
durchgefuhrt werden.

11.3. Dokumentations- und Beratungsstellen

Zur rationellen Losung der mannigfaltigen Probleme von
Schulfiihrung und Schulbau in den verschiedenen Kantonen ist die
Schaffung (und der Ausbau bereits bestehender) regionaler Doku-
mentations- und Beratungsstellen sowie eines nationalen Koordina-
tionsorganes dringlich. Auch wird die Einrichtung von Schulrechen-
zentren nicht zu umgehen sein, welche sowohl zur Verwirklichung
der neuen Unterrichtsmethoden als auch zur Losung von Verwaltungs-
und Organisationsaufgaben beitragen.

11.3. 60



12. Empfehlungen
121. Vorbemerkungen

Liste der Empfehlungen

—tt

Zweck des Berichtes . Richtliniencharakter

. Infrastruktur

. Finanzfragen

. Gesetzliche Grundlagen

. Versuchsartikel in der MAV 68

. Grundsatze des Bundes

. Public Relations

. Information liber Bildungswege
und Arbeitsplatze

9. Schul- und Bildungsstatistik

Administrative und gesetzliche
Malsnahmen

ONOGOIRWN

Padagogische und technische 10. Schulversuche
MalBnahmen 11. Wissenschaftliche Begleitung
12. Lernziele
13. Schiilerbeurteilung
14. Lehrerbildung
15. Schulbauten

Besondere Studien 16. Expertenkommission
zum Studium der Diplomstufe

Die in diesem Bericht zuhanden der Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren (EDK) vorgeschlagenen Reformen erfordern eine
mehr oder weniger ausgedehnte Experimentierphase. Die Neu-
gestaltung der Mittelschule ist, im Sinne der «rollenden Reformy,
ein fortlaufender ProzeR, der Ulibrigens bereits begonnen hat. Es
handelt sich darum, ihn koordiniert und beschleunigt weiterzufiuhren.
Die Erprobung und die Verwirklichung der Reformvorschlage sind an
folgende Voraussetzungen gebunden:

— klare Zielvorstellungen, sowohl hinsichtlich des Inhaltes als
auch des Vorgehens;

— Zusammenarbeit der Kantone unter sich und mit dem Bund;

— tragfahige padagogische und administrative Infrastruktur;

— gesetzliche Grundlagen fiir Experimente und Reformen;

— gegenseitige Information samtlicher am Bildungswesen betei-
ligten Kreise.

12.2. Zweck des Berichtes
1. Empfehlung: Richtliniencharakter
Die EDK wird ersucht, ihren Mitgliedern zu empfehlen, bei der

Planung, Erprobung und Verwirklichung von Reformen im Bereich
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der Mittelschule den Inhalt des Berichtes der Expertenkommission
als Richtlinie anzuerkennen, insbesondere im Hinblick auf:
— Schaffung einer Beobachtungs- und Orientierungsstufe (4);
— Auflockerung der Maturitatsstufe (5.2 bis 5.4);
— Neugestaltung der Maturitatsprifung am Ende des 13. Schul-
jahres (5.5);
— Einfihrung beziehungsweise Ausbau der Diplomstufe (6).

12.3. Administrative und gesetzliche MalsSnahmen

2. Empfehlung: /nfrastruktur

Zur Koordination der Versuche und Reformen ist eine trag-
fahige Infrastruktur auf regionaler und nationaler Ebene zu schaffen,
welche Planungs- und Ausfihrungsorgane umfalt, in denen sowohl
die padagogischen als auch die administrativen Gesichtspunkte zur
Geltung kommen. Diese Organe haben insbesondere die Fragen im
Zusammenhang mit der 10. und 11. Empfehlung zu lI6sen.

3. Empfehlung: Finanzfragen

Die kurz- und langfristigen finanziellen Auswirkungen der
Versuche und Reformen miussen auf breiter Basis gepruft werden,
und zwar nicht nur hinsichtlich des Mehraufwandes, sondern auch
der Einsparungen, die in verschiedenen Bereichen verwirklicht werden
konnen.

4. Empfehlung: Gesetzliche Grundlagen -

Die neuen kantonalen Gesetze sollen, neben den padago-
gischen und finanziellen Grundlagen, auch Bestimmungen liber die
Durchfuhrung von Versuchen enthalten sowie MaRnahmen vorsehen,
welche die Schiler von Versuchsklassen gegen Nachteile oder Be-
hinderung im Verlaufe ihres weiteren Studiums schutzen.

Bemerkung: Die in den Empfehlungen 2, 3 und 4 aufgewor-
fenen Probleme kénnen im Rahmen der Artikel 13 bis 19 des Statuts
der EDK gepruft werden.

5. Empfehlung: Versuchsartikel in der MAV 68

Eine dringliche MaRnahme ist die Ergdanzung der eidgendssi-
schen Maturitatsanerkennungsverordnung vom 22. Mai 1968 (MAYV 68)
durch einen Versuchsartikel. Dieser miRte die Anerkennung von Ma-
turitatsausweisen ermoglichen, die auf Grund von Lehrplanen und Pru-
fungen ausgestellt werden, welche von der MAV 68 abweichen, aber
auf der Linie der in diesem Bericht vorgeschlagenen Reformen liegen.

6. Empfehlung: Grundsatze des Bundes
In den «Grundséatzen flir Gestaltung und Ausbau des Mittel-
schulwesens ...», die der Bund gemal dem neuen Verfassungsartikel
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27%s, 4 b, aufzustellen befugt ware, und in der kommenden Gesetz-
gebung uber die Hochschulen und die hohere Bildung sollten die im
vorstehenden Bericht vorgeschlagenen Grundziige der Mittelschule
von morgen eingebaut werden.

7. Empfehlung: Public Relations
Mit einer Eingabe an die EDK vom 26. Mai 1971 ist die Schaf-
fung eines Informations- und Pressedienstes angeregt worden. Ein
solcher héatte vor allem folgende Aufgaben:
— die wichtigsten Reformen einer weiten Offentlichkeit bekannt-

machen;

- standige Verbindung mit Presse, Radio und Fernsehen unter-
halten;

— die Kantone und Regionen zu grindlicher Information ver-
anlassen;

— die Offentlichkeit mit den neuen Schulproblemen vertraut
machen und damit deren Losung auf der Stufe der Ent-
scheidungsorgane erleichtern.

8. Empfehlung: /nformation dber Bildungswege und Arbeits-

platze

In einer Gesellschaft, welche jedem Mitglied die freie Berufs-
wahl zugesteht, muR dieser Entscheid in voller Kenntnis der Moglich-
keiten getroffen werden konnen: Neigung und Eignung mussen den
vorhandenen Bildungswegen und den Berufsaussichten der ver-
schiedenen Bereiche gegentbergestellt werden. Diesbezugliche Er-

hebungen und & jour gehaltene Unterlagen Uber die genannten
Beziehungen entsprechen einem dringenden Bedurfnis.

9. Empfehlung: Schul- und Bildungsstatistik
Die schweizerische Schul- und Bildungsstatistik, deren Grund-
ziige von der EDK am 27. April 1972 gutgeheifen worden sind,
kann wesentlich zur Mittelschulreform beitragen. Sie soll unter an-
derem Auskunft geben uber:
— lIst-Zustand und Entwicklung im Bereich der verschiedenen
Schulstufen;
— individuelle Laufbahn-Langsschnitte mit Erfolgskontrolle wah-
rend des Studiums und in der Berufstatigkeit.

12.4. Padagogische und technische MalSnahmen

10. Empfehlung: Schulversuche

Die Expertenkommission ersucht die zustindigen Organe der
EDK, ihren Mitgliedern zu empfehlen, gezielte und koordinierte Schul-
versuche auf allen Schulstufen einzuleiten und zu unterstiitzen im
Sinne des vorliegenden Berichtes (10).
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11. Empfehlung: Wissenschaftliche Begleitung

Die Planung und die Durchfiihrung von Schulversuchen scllen
durch eine unabhangige zentrale Stelle koordiniert werden, welche
ebenfalls fiir die Auswertung und Beurteilung der Resultate nach ein-
heitlichen Gesichtspunkten zustandig ist.

Es konnte sich dabei um eine Institution gemafd Artikel 4 des
Konkordates lber die Schulkoordination handeln, in welcher Forscher
und Praktiker eng zusammenarbeiten.

12. Empfehlung: Lernziele

Die vorgeschlagenen Reformen streben eine starkere Betonung
des lernzielorientierten — im Gegensatz zum lehrstofforientierten —
Unterrichts an. Die Bestimmung der Bildungs- und Lernziele fur jedes
Fach beziehungsweise jeden Fachbereich und fir jede Stufe ist eine
unerlalliche Voraussetzung fur die Neugestaltung.

Diese Aufgabe ist vordringlich, und die zustandigen Organe
miissen ohne Verzug geschaffen werden, und zwar in enger Zusammen-
arbeit der Unterrichtenden und der Hochschulen, denn die in Aussicht
genommene Neugestaltung der Mittelschule muR von grundlegend
neuen Lerninhalten getragen sein.

13. Empfehlung: Schulerbeurteilung

Die Neugestaltung der Mittelschule im Sinne dieses Berichtes
muBl auf dem Hintergrund der standigen Evaluierung, welche die
ganze Personlichkeit des Schilers erfa’t, und der fortgesetzten
Laufbahnberatung gesehen werden. Die Evaluierung der Leistungen
sowohl durch den Lehrer als auch durch den Schuler selbst wird
wohl durch den vorwiegend lernzielorientierten Unterricht erleichtert,
die Methoden und Institutionen zur Beurteilung und Beratung mussen
aber noch ausgebaut beziehungsweise geschaffen werden.

Die Weiterbildungszentrale, in Zusammenarbeit mit der akade-
mischen Berufsberatung, mit den Hochschulen und mit dem VSG,
hat diesbezligliche Studien eingeleitet; diese Bestrebungen sind zu
fordern.

14. Empfehlung: Lehrerbildung

Die berufliche Aus- und Weiterbildung der Mittelschullehrer,
vor allem in padagogischer, didaktischer und psychologischer Hin-
sicht, mul neu uberpruft werden.

Die EDK wird eingeladen, der Bildung einer Studienkom-
mission zuzustimmen, welche in Zusammenarbeit mit den Hoch-
schulen, den Rektorenkonferenzen und der Lehrerschaft Richtlinien
und konkrete Vorschldge zur Grundausbildung und zur institutiona-
lisierten Weiterbildung der Mittelschullehrer auszuarbeiten hat. Im
Bereich der Ausbildung der Lehrer auf der Beobachtungs- und
Orientierungsstufe ist die Verbindung mit der Expertenkommission
« Lehrerbildung von morgen» sicherzustellen.

12.4. 64



15. Empfehlung: Schulbauten

Die zustandigen Behorden werden eingeladen, beim Um- und
Neubau von Schulanlagen der sich abzeichnenden Entwicklung im
Bildungswesen jetzt schon Rechnung zu tragen, insbesondere im
Hinblick auf:

— die optimale Schulerzahl;

— die Anwendung neuer Unterrichtsmethoden und -techniken,
welche eine moglichst vielseitige und flexible Raumeinteilung
erfordern.

Der Ausbau bestehender und die Schaffung neuer Dokumen-
tations-, Priif- und Beratungsstellen fur Bau- und Einrichtungsfragen
sollen gefordert werden.

12.5. Besondere Studien

16. Empfehlung: Expertenkommission zum Studium der

Dimplomstufe

Der EDK wird beantragt, eine Expertenkommission zum
Studium der Diplomstufe zu bestellen, im Sinne der Ausfiihrungen
von 6.2.



Abschnitt V

13. Beispiele
13.1.  Einheitlicher Maturitatstyp

13.1.1. Vorbemerkungen

Das vorgelegte Modell sieht ein nicht in Typen unterteiltes
Gymnasium vor, das dem Schiler vor allem auf der Studienstufe
eine weitgehende Freiheit 1a8t. Diese Freiheit ermoglicht Facher-
kombinationen, die bis heute durch die strenge Teilung der Typen
nicht denkbar waren. Auch wenn in Zukunft diese neuen Kombina-
tionen haufiger sein werden, so zeigen die nachstehend angefiihrten
Langsschnitte, da auch die bisherigen Maturitatstypen in fast reiner
und in leicht abgewandelter Form als Varianten maoglich sind. Dazu
ist allerdings zu bemerken, dal die Stundenzahlen je Fach nicht
durchwegs dieselben sind wie heute.

13.1.2. Die bisher eidgenodssisch anerkannten Maturitdtstypen als
Varianten im Rahmen der vorgeschlagenen Reform

a) Maturitatstypus A (Latein, Griechisch)

Schuljahr  Pflichtfacher Pflichtwahlkurse
7/8 Muttersprache Latein
Mathematik Dritte Landessprache oder Englisch

Zweite Landessprache
Geschichte/Geographie

Naturkunde
Kunsterziehung
Turnen/Sport
Information
9 Dieselben Latein
Griechisch
Dritte Landessprache
10/11 Muttersprache Latein
Mathematik Griechisch

Zweite Landessprache
Soziale Umwelt
Natirliche Umwelt
Kunsterziehtuing
Turnen/Sport
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Schuljahr Pflichtfacher Pflichtwahlkurse

12/13 Muttersprache Ein Erganzungskurs in Muttersprache
Mathematik Mathematik oder zweite Landessprache
Zweite Landessprache Latein
Turnen/Sport Griechisch

ein Fach der Gruppen 6, 7 oder 8 von 5.4.3

Bis zur 11. Klasse herrscht gegeniiber dem heutigen Typus A
weitgehende Ubereinstimmung. Auf der Studienstufe hingegen
fehlen die naturwissenschaftlichen Facher, auBer wenn eines oder
zwei freiwillig gewahlt werden. Da die Wahl von Pflichtwahlfachern
bis zur Zwischenstufe auf zwei begrenzt bleibt, ware Englisch nur
als Fakultativkurs moglich.

Varianten des Typus A

1. Variante: An Stelle von Latein kann als zweite Fremdsprache Griechisch
gewahlt werden, Latein ware in diesem Falle die dritte Fremdsprache (sofern sie
gewahlt wird). An Stelle von Latein wére auch Russisch als dritte Fremdsprache
naheliegend.

2. Variante: Gleichzeitig mit Latein (oder Griechisch) kénnte in der 7. Klasse
eine moderne Fremdsprache gewahlt werden (vergleiche aber 13.2.2b), die bis
zum Ende des 9. Schuljahres als Pflichtwahlkurs gewahlt wird (in der 9. Klasse
neben der zweiten alten Sprache, was moglich bleibt).

b) Maturitdtstypus B (Latein, moderne Fremdsprachen)

Pflichtfacher: Dieselben wie unter 13.1.2a.

Schulfahr Pflichtwahlkurse

7 bis 11 Latein
Dritte Landessprache oder Englisch

12/13 Ein Erganzungskurs in Muttersprache, Mathematik
oder zweiter Landessprache
Latein

Dritte Landessprache
Ein Fach der Gruppen 6, 7 oder 8 von 5.4.3

Wieder zeigt sich bis zur 11. Klasse weitgehende Uberein-
stimmung, wahrend auf der Studienstufe in dieser «reinen» Form
die naturwissenschaftlichen Facher fehlen, wenn sie der Kandidat
nicht selbst wéahlt (aus Gruppe 7). Der Kurs in der dritten Landes-
sprache oder in Englisch beginnt im 10. Schuljahr oder spater, dann
aber als Freifach.
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Varianten des Maturtypus B

Als zweite Fremdsprache kann statt Latein auch Englisch gewahlt werden,
so daR Latein erst von der 9. Klasse weg als dritte Fremdsprache gewahlt wird.
Unter der Voraussetzung, daf Latein auch auf der Studienstufe als Studienfach
gewadhlt wird, kann diese Schullaufbahn als freie Variante zum bisherigen Typus B
bezeichnet werden.

c) Maturitatstypus C (Mathematik, Naturwissenschaften)

Pflichtfacher: Dieselben wie unter 13.1.2a.

Schuljahr Pflichtwahlkurse

7/8 Dritte Landessprache oder Englisch
Naturwissenschaftliches Praktikum

9 Dritte Landessprache oder Englisch
Naturwissenschaftliches Praktikum (Biologie, Chemie)
Technische Kurse

10/1 Dritte Landessprache oder Englisch
Naturwissenschaftliches Praktikum

12/13 Erganzungskurs in Mathematik
Physik

Chemie oder Biologie
Ein Fach der Gruppen 5, 6 oder 8 von 5.4.3

Dieses Profil weicht kaum vom jetzigen Typus C ab.

Varianten der Typen B und C

1. Variante

Schuljahr Pflichtwahlkurse
7 bis 11 Wie Typus B (13.1.2 b)

12/13 Erganzungskurs in Mathematik
Dritte Landessprache oder Englisch
Physik
Chemie oder Biologie

2. Variante

Schuljahr Pflichtwahlkurse

7/8 Latein
Dritte Landessprache oder Englisch

9 bis 13 Wie Typus C (13.1.2 ¢)

Beide Varianten sind Kombinationen der bisherigen Typen B
und C. Der ganze Studienlauf entspricht ungefahr dem heutigen
Wechsel von Typus B zu Typus C, mit dem wichtigen Unterschied,
daR dieser «Wechsel» eine normale Studienrichtung wirde.
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d) Maturitatstypus D (neusprachlich)

Pflichtfacher: Dieselben wie unter 13.1.2a.

Schuljahr  Pflichtwahlfacher

7/8 Dritte Landessprache
Englisch

9 Dritte Landessprache
Englisch
Geschichts- und Geographielabor

10/11 Dritte Landessprache
Englisch

12/13 Erganzungskurs in Muttersprache
dritte Landessprache
Englisch
Ein Fach der Gruppen 6, 7 oder 8 von 5.4.3

Bezliglich der Naturwissenschaften gelten die Bemerkungen
von 13.1.2b.

e) Maturitdtstypus E (Wirtschaftswissenschaften)

Pflichtfacher: Dieselben wie unter 13.1.2a.

Schufjahr Pflichtwahlfacher

7/8 Englisch
Naturwissenschaftliches Praktikum
9 Englisch

Einflhrung in Handel und Wirtschaft
Geschichts- und Geographielabor

10/11 Englisch
Betriebswirtschaft und Recht

12/13 Erganzungskurs in Muttersprache, Mathematik
oder zweiter Landessprache
Betriebswirtschaft und Recht
Volkswirtschaft
Ein Fach der Gruppen 5, 7 oder 8 von 5.4.3

Bezliglich der Naturwissenschaften gelten die Bemerkungen
von 13.1.2b.



13.1.3. Weitere mogliche Profile

a) Musisches Gymnasium
Pflichtfacher: Dieselben wie unter 13.1.2a.

Schuljahr  Pflichtwahlfacher

7/8 Werken
Technologie
9 Musische Kurse
Werken
Technische Kurse
10/11 Musische Kurse
Technologie
12/13 Erganzungskurs in Muttersprache

Zeichnen, Gestalten, Kunstbetrachtung
Musik, Musikgeschichte
Humangeographie

b) Soziopddagogisches Gymnasium

Pflichtfacher: Dieselben wie unter 13.1.2a.

Schuljahr  Pflichtwahlkurse

7/8 Naturwissenschaftliches Praktikum
Werken
9 Musische Kurse

Geschichts- und Geographielabor
Naturwissenschaftliches Praktikum

10/11 Naturwissenschaftliches Praktikum
Musische Kurse

12/13 Erganzungskurs in Muttersprache
Psychologie und Sozialkunde
Geschichte und Staatskunde
Zeichnen, Gestalten und Kunstgeschichte

13.1.4. SchluBbemerkung

Weitere Wahlmoglichkeiten auf der Studienstufe: zum Beispiel
Humangeographie, Musik und Musikgeschichte.

Dies zeigt, daR jedem Schiiler, entsprechend seiner Eignung
und Neigung, viele weitere Kombinationen als institutionalisierte Va-
rianten angeboten werden konnen, ohne dalR die Anspriiche herabge-
setzt werden.

13.2. Das Problem der Sprachen
13.2.1. Grundsatzliche Beschlisse

In den Beispielen fiir die Stundenverteilung in 4 und 5 hat die
Kommission einige Grundsatzentscheide getroffen, ohne naher auf das
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schwierige Problem der Sprachen einzugehen. Diese grundsatz-
lichen Beschlisse seien hier noch einmal aufgefiihrt:

a) Beginn der zweiten Landesprache (erste Fremdsprache)
im 5. Schuljahr (vom 6. Schuljahr an in Niveaukursen unter-
richtet).

b) Beginn der zweiten Fremdsprache im 7. Schuljahr (Wahl-
moglichkeiten: dritte Landessprache, Latein, Griechisch, Eng-
lisch).

c) Beginn der dritten Fremdsprache im 9. Schuljahr (mit
breiter Wahlmaoglichkeit und eventuell mit einem Nachholkurs
im 10. Schuljahr).

d) Alle Fremdsprachen (auler der zweiten Landessprache)
werden als Pflichtwahlkurse, nicht als Pflichtkurse angeboten.
e) Alle Fremdsprachen werden vom 3. Unterrichtsjahr an in
zwei Formen angeboten: als Verkehrssprache (V) und als Kul-
tursprache (K).

13.2.2. Ungeloste Probleme

Im Laufe der Besprechungen hat die Kommission erkannt, daR®

das Problem der Sprachen in einigen Detailfragen noch nicht als
gelost betrachtet werden kann. Die noch nicht endglltig gelosten
Probleme sind im folgenden verzeichnet:

13.2.

a) Zweite Landessprache

Die zweite Landessprache wird im ganzen wahrend neun
Jahren ungebrochen als Pflichtkurs unterrichtet. Auf der
Studienstufe ist ein zweistiindiger Ergdnzungskurs vorgesehen.
Es ist denkbar, daR der Pflichtkurs das Schwergewicht auf
der Verkehrssprache, der Erganzungskurs auf der Kultursprache
hat. Wie zu allen curricularen Fragen hat sich die Kommission
zu dieser Frage nicht endgtiltig geaufRert.

b) Zahl der Fremdsprachen

Soll es den Schiilern erlaubt sein, in der 7. Klasse gleichzeitig
zwei Fremdsprachen auf einmal zu beginnen?

Oder soll es erlaubt sein, im 7. Schuljahr wenigstens gleich-
zeitig je eine moderne und eine alte Fremdsprache zu be-
ginnen?

Oder sollen beide Moglichkeiten ausgeschlossen werden?

Die Kommission ist der Meinung, dal’ aus lernpsychologi-
schen Grinden nicht gleichzeitig zwei moderne oder zwei alte
Fremdsprachen gelernt werden sollten, daR hingegen in
Ausnahmefillen das gleichzeitige Erlernen einer alten und einer
modernen Fremdsprache gestattet werden sollte. Die Aufgabe
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13.2.

der Schullaufbahnberatung ware es unter anderem, einen sol-
chen Ausnahmeentscheid vorzubereiten oder zu verhuten.

c) Moderne Fremdsprachen als Maturititsfach

Fremdsprachen kénnen nur Maturitatsfach sein, wenn sie in
ungebrochener Folge mindestens 5 Jahre lang als Pflicht-
wahlkurse gewahlt wurden, weil sonst ein der Studienstufe
gemales Arbeiten nicht gewahrleistet ware.

d) Latein
Je nach Beginn des Lateinunterrichts im 7. oder 9. Schuljahr
ergeben sich folgende vier Moglichkeiten:

1 2 3 4
1. Beginn im 7. Schuljahr ';3""" g ';" 5t e
Dauer 7 Jahre s s __:_______:__ s _______}
2. Beginn im 7. Schuljahr flzmpealiohs 1] 1
Dauer 5 Jahre
11
3. Beginn im 9. Schuljahr ;6"” = 11 & e GE Samee
Dauer 5 Jahre petl IR D 0 o el i R
4. Beginn im 9. Schuljahr R
Dauer 3 Jahre g : ;
---7—-0-- uuuuu — e v o ] b - —--—u—;— -—{———-u—{
el 5 N T R

Grundkenntnisse in Latein werden wohl auch kiinftig vor allem
bei Studien an der philosophischen Fakultat | und an der
theologischen, eventuell auch weiterhin an der juristischen
Fakultat gefordert werden. Es ist darauf zu tendieren, daR
auch die beiden finfjahrigen Lateinkurse fur das Studium an
diesen Fakultaten ausreichen werden. Noch nicht genauer unter-
sucht ist die Frage, ob die Wahl von Latein als Maturitats-
fach bei einem Beginn erst in der 9. Klasse moglich ist. Die
Kommission ist jedenfalls der Meinung, daf3 diese Moglichkeit —
trotz der im ganzen geringeren Stundenzahl — offenzuhalten ist.

e) Griechisch

Als Neuerung gegeniiber dem bestehenden Gymnasium wird
Griechisch gleich behandelt wie Latein (Beginn sowohl in der
7. als auch in der 9. Klasse). Es ist darauf zu tendieren, dal3
ein funfjahriger Griechischkurs fiir das Studium an der philoso-
phischen Fakultat | ausreicht, ohne dal} zuséatzlich noch Latein
gewahlt werden mifRte.

f) Verkehrssprache — Kultursprache

Sprache ist auf der einen Seite Kommunikationsmittel (muind-
lich und schriftlich), andererseits Mittel zum Eindringen in eine
anderssprachige Kultur (Literatur, Philosophie usw.). Vom
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3. Unterrichtsjahr einer modernen Fremdsprache an soll der
Schuler daher wahlen konnen, in welcher Form er weiter einen
Fremdsprachkurs besuchen mochte; als Verkehrssprache
(Sprachbeherrschung in Wort und Schrift) oder Kultursprache
(zusatzlich Vermittlung der anderssprachigen Kultur).

Noch nicht untersucht sind die folgenden Fragen:

Soll auch fur die Studienstufe immer noch die doppelte Mog-
lichkeit Verkehrssprache — Kultursprache angeboten werden,
oder impliziert die Wahl eines Studienfaches mit einer Fremd-
sprache, daR sie als Kultursprache gewahit werden muf?

Soll fur die Moglichkeit der Wahl eines Studienfaches mit einer
Fremdsprache auf den friheren Stufen die Wahl der betreffen-
den Sprache als Kultursprache verpflichtend sein?

g) Maturitat mit nur einer Fremdsprache

Da einstweilen von einer Beschrankung der Zahl von Pflicht-
wahlkursen vom 7. bis 11. Schuljahr abgesehen wurde, ware es
grundsatzlich moglich, die Maturitat mit nur einer Fremdsprache
— der zweiten Landessprache — zu bestehen. Es ware denkbar,
daR auf den Ubertrittsnormen von der Orientierungsstufe zur
Maturitatsstufe die Wahl einer weiteren Fremdsprache stehen
sollte als einer conditio sine qua non fir den Eintritt in die
Maturitatsstufe.

h) Ubersicht iiber die Wahlmadglichkeiten

Schuljahr

13

[EVRONIE

12

Erganz.
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“Latein Grie- Dritte Eng-  Andere
chisch Landes- lisch  Sprachen
sprache

| La- Grie- Dritte Eng-
tein  chisch Landes- lisch
sprache

“T2Zweite
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Landes-
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13.3. Stundenplanbeispiele
13.3.1. Vorbemerkung

Die folgenden Ausfiihrungen wollen einige Probleme der Stun-
denplangestaltung im Rahmen der vorgeschlagenen Reform aufzeigen.
Es ist unmoglich, in der Theorie fertige Stundenpldne fiir Schiler und
Lehrer zu entwerfen, da vor allem das Wahlverhalten der Schiiler unbe-
kannt ist. Die bisherigen Versuche mit Wahlkursjahren (zum Beispiel
an der Kantonsschule Zurcher Oberland) haben aber gezeigt, dal3 die
Angst vor der Realisierung unbegrindet war und sich mehr Losungs-
moglichkeiten als anfanglich erhofft zeigten.

13.3.2. Voraussetzungen

Bevor an einen erfolgreichen Versuch mit der vorgeschlagenen
Studienstufe (und sinngemaf} auch mit der Zwischenstufe) gedacht
werden kann, sollten an einer Schule folgende Voraussetzungen er-
flllt sein:

a) Schdlerzahl

Je groBer die Schilerzahl der gleichen Klassenstufe, desto
optimaler lassen sich die Wahlwiinsche verwirklichen. Diesen
individuellen Vorteilen einzelner Schiiler miissen jedoch die er-
zieherischen Vorbehalte gegeniber einer zu groRen Schule ent-
gegengestellt werden. Eine Schiilerzahi von 150 bis 200 Schu-
lern je Jahrgang wird es einer Schule erlauben, die Studien-
stufe zu realisieren, ohne dal} das vorgeschlagene Pflichtwahl-
und Freifachkursangebot wesentlich eingeschrankt werden
mul. Bei dieser SchulgroRe lassen sich auch die meisten Schii-
lerwahlwiinsche bei vertretbaren Mindestteilnehmerzahlen fir
die einzelnen Kurse berucksichtigen.

b) Lehrkorper

Eine Schule mit einem zu grofRen Anteil nicht vollbeschaftigter
Lehrer wird auf groRe Schwierigkeiten stof3en, da eine zu starke
Haufung der Stundenplaneinschrankungen die Verwirklichung
des Pflichtwahlkurssystems gefahrdet. Die Mehrheit der haupt-
amtlichen Lehrer muB zudem bereit sein, auf einen Teil der indi-
viduellen Stundenplanwiinsche zu verzichten (zum Beispiel
Sperrung bestimmter Tage usw.), was allerdings nicht heiRen
muR, daR die Lehrerstundenplane im gesamten verschlechtert
werden.

Da der Stundenplan im Bereich der Wahlfacher fiir die Dauer
von zwei Jahren, in demjenigen der Erganzungskurse fur ein
Jahr aufgestellt werden muf, ist der Lehrer auch langer als ein
Semester an die gleichen Zeiten gebunden.
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13.3.3.

13.3.

c) Schulleitung

Die Aufstellung von Stundenpldnen stellt die Schulleitung vor
sehr zeitraubende neue Aufgaben. Die Beratung der Schiiler,
die Kursausschreibungen, das Einholen und Verarbeiten der
Wahlwtinsche und vor allem die mittel- und langfristige Planung
im Zusammenhang mit der Stundenplankonzeption verlangen,
dalR mehr qualifizierte Krafte fir solche Aufgaben zur Verfi-
gung stehen. Der Stundenplan kann nicht mehr allein von
einem vom Unterricht kaum entlasteten Stundenplanordner er-
stellt werden. Auch mussen vermehrt Hilfskrafte und technische
Hilfsmittel (Computer usw.) zur Verfligung stehen.

d) Raumliche Konzeption

Die Realisierung der Stundenplane scheitert oft an Raumpro-
blemen. So kénnen an einer Schule vielleicht nur deshalb Wahl-
wiinsche der Schiiler nicht berlicksichtigt werden, weil nicht
gentgend Fachzimmer zur Verfigung stehen. ldeal sind Mehr-
zweckraume, die je nach dem Wahlverhalten der Schiiler fir
verschiedene Facher eingesetzt werden konnen. Da fiir einzelne
Schiler und Lehrer beim Wahlkurssystem oft Wartezeiten ent-
stehen, sollen auch geniligend Arbeitsrdume fir Einzel- und
Gruppenarbeit vorhanden sein. Zudem mussen fiir Schiler mit
kurzer Mittagszeit Raume mit Verpflegungsmaoglichkeiten zur
Verfugung stehen.

Allgemeine Stundenplankonzeption

a) Beibehaltung der Klassen der Zwischenstufe in den Pflicht-
kursen Muttersprache, zweite Landessprache und Mathematik
Im Hinblick auf die vielfaltigen Wahlmoglichkeiten auf der
Studienstufe (Wahl- und Freifachkurse) konnte man an die
Auflésung der Klassenverbédnde und an die Einrichtung von indi-
viduellen Stundenpldnen denken. Wohl lieBen sich damit die
Schulerwiinsche optimal berticksichtigen, dafir wirden sich
groBe Schwierigkeiten bei der Verteilung der Pflichtkurslektio-
nen auf die einzelnen Wochentage ergeben. Ein groRer Nachteil
dieser Losung wiurde aber vor allem darin bestehen, dall auch
in den Pflichtkursen bei vielen Schiilern ein Lehrerwechsel
notwendig ware. Gerade hier ist aber ein kontinuierlicher Un-
terricht Gber vier Jahre wenn madglich beim gleichen Lehrer
von grollem Vorteil. Daher betrachten wir im folgenden nur die
Variante mit Beibehaltung der Klassen der Zwischenstufe.

b) Festlegung von Unterrichtsbldcken fdr Pflicht-, Pflichtwahl-
und Freifachkurse

Pflichtkurse (ohne Turnen). Die hiefiir erforderlichen 11 Lek-
tionen miissen lber die Woche gut verteilt im Stundenplan
reserviert werden (siehe Plan 1).
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Die Aufteilung auf die Facher Muttersprache, zweite Landes-
sprache und Mathematik wird vom Stundenplanordner flir jede
Klasse einzeln vorgenommen, wobei auf die Winsche der
Fachlehrer (zum Beispiel Doppel- oder Einzellektionen) weit-
gehend Riucksicht genommen werden kann. Damit die reservier-
ten Zeiten fur das Einsetzen der einzelnen Pflichtkurslektionen
genugen, kann ein Pflichtkurslehrer nicht mehr als zwei (fiir die
zweite Landessprache nicht mehr als drei) Klassen der gleichen
Klassenstufe fuhren.

Freifachkurse. Damit fur die Pflichtwahlkurse gliinstige Stunden-
planzeiten in genigendem Ausmal zur Verfligung stehen, wer-
den den Freifachkursen bestimmte Lektionen Uber die Mittags-
zeit, am spaten Nachmittag und eventuell am Abend (Sport-
kurse) fest zugeteilt (siehe Plan 1). Es ist unerléRlich, die
Schiler in der Wahl der grolen Zahl von Freifachkursen ein-
zuschranken, indem innerhalb bestimmter Freifachgruppen ver-
schiedene Kurse gleichzeitig ausgeschrieben werden (zum
Beispiel Zusammenfassung aller Einfiihrungskurse in verschie-
dene Wissensbereiche und musisch gestaltende Facher in zwei
doppelstundigen Freifachblocken am spaten Dienstag- und
Freitagnachmittag). Da viele Freifachkurse flir verschiedene
Klassenstufen gleichzeitig ausgeschrieben und zum Beispiel
jedes zweite Semester wiederholt werden konnen, hat ein
Schiler wahrend seiner Schulzeit mehr als einmal Gelegen-
heit, bestimmte Freifacher zu wahlen.

Pflichtwahlkurse. Die nach der Festlegung der Pflichtkurse
(ohne Turnen) und der Freifachkurse verbleibenden Lektionen
gentigen, bei der Verteilung der Pflichtwahlkurse auch Schu-
lerwahlen zu berucksichtigen, die uber das Minimum von 14
Lektionen hinausgehen.

Fir die Studienstufe ist es angezeigt, die Pflichtwahlkurse
durchwegs in Doppellektionen anzuordnen. Dadurch vermin-
dert sich die Zahl der unterrichtsfreien Zwischenstunden fir
Schiuler und Lehrer, und die Arbeit des Stundenplanordners
wird wesentlich erleichtert.

Die 16 fur die Wahlfacher reservierten Lektionen (siehe Plan 1)
erlauben dem Schiler die Belegung von 4 Kursen.

Sicher kann im Stundenplan nicht jede Schulerwahl voll be-
riicksichtigt werden. Vor allem seltene Facherkombinationen
lassen sich nur schwer verwirklichen. Da jedoch verschiedene
Wahlfacher mehrfach zu verschiedenen Zeiten gefiihrt werden
mussen, bestehen Ausweichmaoglichkeiten zugunsten weniger
gefragter Kurse. Aber auch dann, wenn ein Schiler auf ein an-
deres Wahlfach ausweichen muf} (2. Wahl), wird er immer noch
viel individueller als beim heutigen starren System behandelt.
Ein Schiiler kann nach der vorliegenden Konzeption hochstens
zwei Erganzungskurse belegen (siehe Plan 1).

76



Zu Beginn des 12. und 13. Schuljahres werden thematisch um-
schriebene Erganzungskurse in den Fachern Muttersprache,
zweite Landessprache und Mathematik angeboten. Wenn die
Kurszeiten bereits in der Ausschreibung genannt werden, er-
ubrigen sich groRere Stundenplanarbeiten.

c) Besondere Kurse und Fachergruppen

Pluridisziplindre Kurse (Arbeitsgemeinschaften mit zwei Leh-
rern). Bei der Annahme von Semesterkursen hat ein Schiiler
die Moglichkeit, im 12. und 13. Schuljahr vier facherverbin-
dende Kurse zu belegen.

Turnen und Freifachkurse im Einzel- oder Kleingruppenunter-
richt. Der Turnunterricht wird nach Festlegung der individuel-
len Stundenpldane der Schiler in die noch vorhandenen freien
Lektionen eingeplant, wobei sich die Turngruppen aus Schu-
lern verschiedener Klassen zusammensetzen.

Gleich behandelt werden zum Beispiel der Instrumentalunter-
richt und andere Freifachkurse im Einzel- oder Kleingruppen-
unterricht.

Plan 1: Verteilung der Pflicht-, Pflichtwahl- und Freifachkurse

Lektionen Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag
1 8.00- Pflichtkurse =~ Wabhlfacher Wahlfacher Erganzungs- Wahlfacher
8.45 kurse
2 8.55 Pflichtkurse =~ Wahlfacher S Wahlfacher Ergdnzungs- Wahlfacher
9.40 5 kurse
3 9.55- Pflichtkurse ~ Wahlfacher é Pflichtkurse Pflichtkurse Wahlfacher
10.40 X
4 10.50- Pflichtkurse ~ Wahlféacher :'-'_-! Pflichtkurse Pflichtkurse Wahlfacher
11.35 =
=
5 11.45- Freifachkurse Freifachkurse & Freifachkurse Pflichtkurse
12.30 e
@
| 13.15- Wahlfacher Freifachkurse = Freifachkurse Freifachkurse
14.00 o
o
Il 14.10- Wahlfacher  Pflichtkurse = Wahlfacher =~ Wabhlfacher
14.55 o
?
Il 15.05—- Erganzungs- Pflichtkurse & Wabhlfacher Wabhlfacher
15.50 kurse =
Cem |
IV 16.00- Erganzungs- Freifachkurse & Interdiszi- Freifachkurse
16.45 kurse = plindre Kurse
V 16.55- Stunde f. allg. Freifachkurse 'é%_ Interdiszi- Freifachkurse
17.40 Schulveranst. b plindre Kurse
18.00- Freifachkurse Freifachkurse Freifachkurse
19.30
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13.3.4. Beispiele von Schiilerstundenplanen

Nach diesen allgemeinen Ausfiihrungen soll gezeigt werden,
welche individuelle Stundenpliane sich nach der geschilderten Kon-
zeption (Plan 1) fiir zwei Schuler auf Grund ihrer Wahlen ergeben.

1. Beispiel (Plan 2)
Ein Schiiler der Klasse trifft folgende Wahl:

Deutsch

Mathematik

Franzosisch
Turnen/Sport
Ergdnzungskurs: Franzoésisch
Pflichtwahlkurse: Latein
Geschichte/Staatskunde
Zeichnen

Pflichtkurse:

AR BANNMNOED

Total 27 Stunden

Schilerstundenplan (fir das 1. Semester des 12. Schuljahres)

Lektionen Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag

1 8.00- Mathematik  Zeichnen Geschichte Erganzungskurs Latein
8.45 Franzésisch

2 8.55- Mathematik  Zeichnen Geschichte " Erganzungskurs Latein
9.40 Franzosisch

3 9.556-
10.40

Franzosisch

Latein

4 10.50-
11.35

Deutsch

Latein

5 11.45-
12.30

Turnen

I 13.15-
14.00

Geschichte

il 14.10-
14.55

Geschichte

Deutsch

Il 15.05—-
16.50

Franzosisch

IV 16.00-
16.45

V 16.55-
17.40

18.00-
19.30

Deutsch

Mathematik

Mathematik

Franzoésisch

Turnen

Deutsch

Zeichnen

Zeichnen

13.3.
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2. Beispiel (Plan 3)
Der betreffende Schiiler belegt neben den Pflicht- und Wahil-
fachern noch fiinf Fakultativkurse und nimmt an einem facher-
ubergreifenden Kurs teil. Es ergeben sich so 39 Wochenstun-

den.

Pflichtkurse:

Erganzungskurs:
Pflichtwahlkurse:

Pluridisziplinarer Kurs:
Freifachkurse:

Deutsch
Mathematik
Franzosisch
Turnen/Sport
Mathematik
Englisch

Volkswirtschaft

Chemie

Italienisch
Soziologie
Kammermusik

Mathematik/Volkswirtschaft

Instrumentalunterricht

Handball

N=_NNMNWONDBAERANNMNORMDL

Total 39 Stunden

Schilerstundenplan (fir das 1. Semester des 12. Schuljahres)

Lektionen Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag
1 8.00- Deutsch Englisch Volks- Ergdnzungskurs Chemie
8.45 wirtschaft Mathematik
2 8.55- Franzosisch  Englisch Volks- Erganzungskurs Chemie
9.40 wirtschaft Mathematik
3 9.55- Mathematik  Chemie Franzosisch Deutsch Englisch
10.40
4 10.50- Mathematik  Chemie Franzgsisch Deutsch Englisch
11.35
5 11.45- Italienisch Italienisch Mathematik
12.30
I 13.15- Volks- Italienisch
14.00 wirtschaft
I 14.10- Volks- Mathematik Instrumental-
14.55 wirtschaft Unterricht
Il 15.05~ Turnen Deutsch Turnen
15.50
IV 16.00- Soziologie Mathematik/ Kammermusik
16.45 Volkswirtschaft
V 16.55- Soziologie Mathematik/ Kammermusik
17.40 Volkswirtschaft
18.00- Handball
19.30 (Doppellektion)
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