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Aufgabe und Gestaltung der AbschluBklassen

Von Seminardirektor Dr. Willi Schohaus, Kreuzlingen

Vorbemerkung

Der Ruf nach einer zeitgemilen Reform der Oberstufe der Pri-
marschule ist seit Jahren schon in der ganzen deutschen Schweiz zu
vernehmen. Niemand bestreitet die Gewichtigkeit dieses Problems
and auch nicht die Dringlichkeit seiner Losung; und bei allen Diver-
genzen in der Planung der praktischen Verwirklichung besteht Einig-
keit im Entscheidenden: Man will die Oberstufe aufwerten.

Die nachfolgenden Gedanken und Forderungen zur Abschlufi-
klassenfrage sind als Beitrag zu einer Reform im Kanton Thurgau zu
verstehen, wobei wir freilich der Meinung sind, daf} sie in allen Kan-
tonen mit vorwiegend lindlicher oder halblindlicher Struktur Geltung
beanspruchen konnen, in den wesentlichsten Postulaten aber auch
stiddtischen Verhiltnissen gerecht werden diirften.

I. Sinn und Ziel unseres Anliegens

Von der Aufwertung, die wir anstreben, erhoffen wir einen vier-
fachen Gewinn:

1. Wir wollen der psychologischen Eigenart der Abschlufklassenschiiler
gerecht werden.
Es gilt, alles zu tun, daB sie nicht den Schulverleider bekommen
oder, sofern sie ihn schon haben, daB sie ihn wieder verlieren. Wir
wollen auf die spezifischen Bildungsinteressen und -méglichkeiten
dieser Schiilerkategorie maximal eingehen. — Wir wollen damit auf-
horen, die 7. und 8. Klasse einfach als Primarschulanhingsel zu
fithren, als eine Art Repetierschule, in der das Hauptanliegen darin
besteht, zu verhindern, daBl die Sekundarschulunfidhigen nicht
alles wieder verlernen, was man ihnen wihrend sechs Jahren bei-
gebracht hat. Statt dessen soll den jungen Menschen dieser Stufe
mit allem Nachdruck und aller Umsicht eine ihnen gemife Men-
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schenbildung in sinnvollem Aufbau vermittelt werden, eine Bil-
dung mit eigenem Geprige.

. Wir wollen maglichst viele dieser Schiiler fiir eine Berufslehre taug-
lich machen. Es gilt, das weitgehend noch bestehende Monopol
der Sekundarschule inbezug auf die Hinleitung zum gelernten Be-
ruf zu brechen. Den weniger und wenig Schulbegabten sollen neue
Méglichkeiten im Wirtschaftsleben erschlossen werden. Die Schul-
tiichtigkeit im herkémmlichen Sinne soll nicht mehr im bisherigen
Ausmalfe iiber die Lebensschicksale entscheiden.

Bei der Verfolgung dieses schonen Zieles miissen wir freilich
niichtern und realistisch bleiben. Man kann nicht die Parole aus-
geben: Jeder junge Schweizer soll eine Berufslehre absolvieren. Es
haben nun einmal viele hierfiir die inneren Voraussetzungen nicht:
weder die ausreichende Begabung noch die nétige Zielstrebigkeit
und Ausdauer.

Dazu kommen volkswirtschaftliche Faktoren, die man nicht
ignorieren darf. Wir haben in der Schweiz eine hochentwickelte
Qualitits- und Veredelungsindustrie, der wir den hohen Standard
des Lebens verdanken. Der Bedarf an vollausgebildeten Berufs-
leuten mag deshalb prozentual bei uns griéfier sein als in irgend-
einem andern Lande. Aber auch in der Schweiz mull unendlich
viel Handlangerarbeit geleistet werden. Es braucht ein Heer von
angelernten und ungelernten Arbeitern, nicht zuletzt auch in der
Landwirtschaft.

Fiir alle diejenigen Oberstufenschiiler, die spéter doch keinen
qualifizierten Beruf erlernen und ausiiben kénnen, lautet das
Hauptproblem nicht: «Wie macht man sie berufstiichtig ?», son-
dern: «Wie macht man sie so lebenstiichtig, dafl auch sie ein Da-
sein in Heiterkeit und Wiirde zu gestalten vermdgen ?».

. Damit sind wir beim dritten Anliegen der Aufwertung der Ab-
schluBklassen angelangt: Wir sollen die Schiiler hier nicht nur
(oder in erster Linie) fiir den Wirtschaftskampf ausriisten, sie mog-
lichst erwerbstauglich machen ; wir sollen sie mit mindestens eben-
soviel Einsatz und Aufwand zu innerlich gebildeten Menschen er-
ziehen ; wir sollen sie kulturbezogen und kulturfihig machen, so-
weit das nur immer mdaglich ist. Wir sollen auch ihnen helfen, zu
den Regionen geistigen Lebens Zugang zu finden, zur Literatur,
zur Kunst, zur Politik, zur Religion. Das ist ja fiir alle, welche von
einer tieferen Befriedigung in der Berufsarbeit schicksalshaft aus-
geschlossen bleiben, besonders wichtig. Sie sollen geistig so weit
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geweckt und gefordert werden, daB sie zum Beispiel sinnvolle Lieb-
habereien betreiben konnen, auf dal ihnen wenigstens der Feier-
abend und die Freitage an sinnerfiilltem Dasein etwas davon
bringen, was ihnen die Erwerbsarbeit versagt. Ohne solche Teil-
habe an der Kultur muf} doch der Ungelernte (oder nur Angelernte)
innerlich nach und nach veréden.

Darin liegt nun eben eine gewichtige Aufgabe der Oberstufen-
schule: Thr Anliegen soll nicht nur die Berufstiichtigkeit, sondern
ebenso die Entwicklung kulturbezogener Menschlichkeit sein. Man
mul} das heute sehr deutlich sagen; eine weitverbreitete utilitari-
stische Tendenz will die Oberstufe ganz einseitig auf die Pflege des
Praktisch-Niitzlichen, auf die Entwicklung der duleren Tiichtig-
keit verweisen.

Mit unserer bisherigen dreifachen Aufgabenbestimmung fiir die
Oberstufe ist immanent bereits eine weitere Frage beantwortet,
die da und dort auch im Thurgau erortert wurde: die Frage, ob
man in die ausgebauten AbschluBklassen nur die «schulisch Bes-
seren», die sich unter Umstédnden fiir eine Berufslehre als tauglich
erweisen konnten, aufnehmen solle oder alle ehemaligen Sechst-
kliBler, die nicht in die Sekundarschule gehen, also auch friithere
Repetenten, Doppelrepetenten und Schiiler der Forderklassen.
Aus menschlichen, sozialen und erzieherischen Griinden (und iib-
rigens auch aus praktisch-organisatorischen Erwiigungen) sind wir
der Meinung, da es fiir diese Stufe, sofern sie von der iibrigen
Primarschule getrennt gefiihrt wird, neben der Sekundarschule
nur diese ausgebauten AbschluB8klassen geben darf (wobei wir einer
gutgefiihrten Gesamtschule selbstverstindlich weiterhin ihr volles
Daseinsrecht zuerkennen). Auch die Schulschwichsten (natiirlich
unter Ausschlufl der Geistesschwachen) miissen in einer Ab-
schluBBklasse tragbar sein. Wir diirfen in unserem Schulwesen keine
Parias schaffen.

Schlieflich liegt der angestrebte aufwertende Ausbau der Ober-
stufe im Interesse unserer Sekundarschulen. Diese sind manchenorts
chronisch iiberfiillt. Um Hirten zu vermeiden, werden immer wie-
der Schiiler aufgenommen, die hier wenig profitieren, fiir die Klas-
senarbeit aber eine empfindliche Belastung bedeuten. Wo leistungs-
fahige Abschluflklassen zur Verfiigung stehen, die ihren tiichtig-
sten Schiilern ebenfalls den Weg in verschiedenste Berufslehren
hinein zu ebnen vermégen, da erscheint es durchaus verniinftig und
keineswegs inhuman, wenn die Sekundarschulen anldfilich ihrer
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Aufnahmepriifungen und Probezeiten eine etwas strengere Aus-
wahl treffen, als es bisher iiblich war. Eine dadurch erreichte He-
bung ihres Niveaus insbesondere auf dem Gebiete der theoretisch-
intellektuellen Anspriiche kann unserer Volksbildung nur gut tun.
(Das heiBit noch lange nicht, daB sich die Sekundarschulen auf die
Pflege einer eigentlichen geistigen Elite zu spezialisieren haben; es
geht hier um eine Frage des MaBles. Sie sollten unter anderem nach
wie vor auch die Aufgabe bejahen, aufgeweckte Bauernséhne und
-tochter zu bilden, die ihrem angestammten Metier treu bleiben
wollen.)

Durch die angestrebte Entlastung konnte die Sekundarschule
denn auch viel konsequenter als bisher ihre eigentliche Aufgabe als
Dreijahresschule erfiillen. Es kann nicht nachdriicklich genug be-
tont werden: Wer nach der 2. Klasse austritt, der hat eben keine
abgerundete, keine eigentliche Sekundarschulbildung erworben. In
vielen Fillen hitten solche Schiiler mit mehr Gewinn die 7. und
8. Klasse besucht. Zwar sollte man die Méglichkeit des Austrittes
nach der 2. Klasse beibehalten ; entwicklungspsychologische, fami-
lidre und wirtschaftliche Griinde kénnen solch vorzeitigen Abgang
in einzelnen, praktisch gewiB seltenen Fillen auch in Zukunft recht-
fertigen.

Die Forderung aber, daBl die Sekundarschule mit groler Kon-
sequenz als Dreiklassenschule definiert und gefiihrt wird, ist nur
durch eine gewisse Umstellung in der Aufnahmepraxis zu erfiillen:
Wenn man nicht mehr auf den Abgang schwicherer Schiiler nach
dem zweiten Schuljahrrechnet,dann bleibt nuriibrig, die Aufnahme-
verfahren anspruchsvoller zu gestalten. Und dies bedeutet ja dann
indirekt auch eine Niveauhebung der neuen Oberstufenklassen.

In diesem Zusammenhange stellt sich noch die Frage des Uber-
trittes aus der 7. (oder gar 8. Klasse) in die Sekundarschule. Soll diese
Méoglichkeit auch nach einer weitgehenden Verwirklichung unserer
Pline gewahrt bleiben? Wir bejahen diese Frage. Elastizitit und
Freiheit sind in Belangen der Bildung immer besser als Starrheit und
Enge. Es wird auch in Zukunft immer wieder Schiiler geben, die nach
ihrem geistigen Habitus in die Sekundarschule gehdren, nach der
6. Klasse fiir dieselbe aber noch nicht geniigend reif sind. Die neue
Entwicklung der Oberstufe wird aber mit Sicherheit dahin fiihren,
daB diese Ubertritte immer seltener werden, weil eben dieser Schul-
typus auch recht weitgehende Bildungsanspriiche immer besser wird

befriedigen kénnen.
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I1. Der Oberstufenschiiler und seine Probleme

Die Frage, die wir unter diesem Titel zu beantworten haben, lau-
tet: «Welches sind die besonderen psychologischen und pidagogi-
schen Schwierigkeiten des Abschluflklassenschiilers ?» Der Ton liegt
hier offenbar auf dem Wort «besonderen». Das Wissen um die ele-
mentaren Tatbestinde einer allgemeinen Psychologie der Pubertit
darf ich bei meinen Lesern voraussetzen. So beschrinke ich mich hier
darauf, danach zu fragen, wie sich die Pubertiitsziige speziell bei den
Schiilern der Oberstufe zeigen.

Eine Vorfrage: Gibt es den AbschluBlklassenschiiler als psycholo-
gisch definierbaren Typ iiberhaupt ? Sind diese jungen Leute unter-
einander nicht so verschieden, dall man sie gar nicht auf einen ge-
meinsamen psychologischen Nenner bringen kann ? Sie sind in der
Tat individuell so verschieden, wie es Menschen untereinander nur
sein kénnen. Gesamthaft unterscheiden sie sich in ihren Altersmerk-
malen auch kaum von den Sekundarschiilern derselben Landesgegend,
abgesehen von zwei Ziigen (die aber auch wieder bei einzelnen hiufig
genug fehlen):

1. Sie sind im Sinne des landldufigen Begriffes der Schulintelligenz
weniger schultiichtig und demzufolge im Unterricht im allge-
meinen (primir) weniger einsatzbereit.

2. Sie haben fast alle ein Ressentiment gegen die Schule, gegen die
Lehrer, des weiteren in vielen Fillen gegen Erziehung und Er-
zieher iiberhaupt und nicht selten gegen alles, was Autoritit be-
ansprucht. Dies Ressentiment, das in seinen Symptomen oft gar
nicht leicht erkennbar und seinem Tréger selbst hdufig nur un-
deutlich bewufit ist, bedeutet zur Hauptsache versteiften, zur
Dauerhaltung gewordenen Protest gegen die tausendfachen Demii-
tigungen, denen diese Kinder in ihrem bisherigen Schulleben aus-
gesetzt waren. So hat der durchschnittliche Abschlufklassen-
schiiler zunichst weit gréflere innere Schwierigkeiten, die Schule
zu bejahen, als ein Sekundarschiiler.

Die Schulunbegabten gehéren ja schon als solche zu den Sorgen-
kindern der Schule. Durch eine fortgesetzte Entmutigung, der sie im
Schulleben ausgesetzt sind, geraten sie dann in eine tiefe Schulunlust
hinein, derzufolge sie eigentlich «schwierig» werden. Das driickt sich
aus in Fahrlissigkeit, unordentlichem Wesen, Faulheit und Stumpf-
heit — sehr oft auch in Widerspenstigkeit, Trotz, Frechheit, Undiszi-
pliniertheit und Hang zu allerlei Bosheiten. Darin haben wir vielfach
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krampfhafte Versuche der schulschwachen Kinder zu sehen, sich doch
irgendwie und -wo Beachtung, Ansehen und Geltung zu verschaffen.
Da man sich nicht in Ubereinstimmung mit dem Schulgeist behaupten
kann, versucht man es im Gegensatz zur Schule. Solche Fille sind
iiberaus hiufig, da lernschwache Kinder aus innerer Not heraus sekun-
dir auch noch notorische Faulheit und mannigfaltigste Disziplin-
schwierigkeiten an den Tag legen. In unzihligen Faillen sind solche
Kinder erst jetzt ein grofies Problem und schweres Kreuz fiir den
Lehrer!.

Wir wiederholen: Die psychischen Besonderheiten, nach denen
gefragt wurde, sind also im wesentlichen nicht primir, sondern sekun-
dar, nicht angeboren, sondern durchaus erworben — erworben vor
allem durch ein belastendes Schulschicksal. Natiirlich gibt es diese
Belastungen und Deformationen in allen Graden; und es gibt auch
Abschluflklassenschiiler, die von diesen negativen Prigungen fast
ganz frei sind — was sie dann durchwegs den besonderen pidagogi-
schen und menschlichen Qualititen ihrer bisherigen Lehrer zu ver-
danken haben.

Zu sagen ist noch, daf3 die AbschluBBklassenschiiler untereinander
hinsichtlich ihrer schulischen Fahigkeiten weit verschiedener sind
als die Sekundarschiiler untereinander; die letzteren stellen eine weit
homogenere Schiilerschaft dar. In den AbschluBlklassen miissen, wie
wir an fritherer Stelle darlegten, auch die Allerschwichsten tragbar
sein, selbst solche, bei denen man sich gelegentlich fragen kann, ob es
nicht in ihrem richtig verstandenen Interesse lige, sie nach Absol-
vierung der 6. Klasse aus dem Schulzwang zu entlassen.

In diesen Klassen sitzen aber auch recht helle, aufgeweckte Mid-
chen und Biirschchen, solche, die sich etwas langsam, dafiir aber
stetig und recht solide entwickeln, Leute mit einer etwas «langen»,
aber doch sehr guten «Leitung », und viele, die halt den Knopf etwas
spit auftun; aber sie tun ihn auf, oft zu hochst erfreulicher Bliite. All
diese seelisch beweglichen jungen Leute werden wir so zu férdern
suchen, daB sie sich spiter einer Berufslehre gewachsen zeigen kénnen.

Diese aufgeweckten AbschluBlklassenschiiler pflegen dann spiter
— soweit es sich um Bauernsohne handelt — in betrichtlicher Zahl frei-
willig unsere landwirtschaftliche Schule auf Arenenberg zu besuchen.
Auch hier erweisen sie sich im ganzen als tiichtig und bildungsfihig.
Viele zeigen sich hier ihren Kameraden, welche eine Sekundarschule

1 In meiner Broschiire «Schwierige Kinder» habe ich die seelische Situation
der Schuluntiichtigen ausfiihrlich dargestellt.
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hinter sich haben, nicht nur in den praktischen, sondern auch in den
theoretischen Fichern als durchaus ebenbiirtig, so daBl den Lehr-
kriften die unterschiedliche schulische Herkunft ihrer Zéglinge im
ganzen kaum bewuBit wird. Ich selbst habe wihrend einiger Winter-
kurse diesen jungen Landwirten Unterricht in Lebenskunde erteilen
diirfen. Unter den Lebhaftesten und Gefreutesten gab es ebenso viele
Nichtsekundarschiiler wie Sekundarschiiler. Solche Erfahrungen
mogen dazu beitragen, den Lehrern der AbschluBlklassen Mut und
Freude fiir ihre schwere Arbeit zu geben.

II1. Erziehen und Bilden auf der Oberstufe

Es gilt nun, aus den im vorangehenden Kapitel dargelegten psy-
chologischen Gegebenheiten die naheliegenden Schluffolgerungen fiir
einen gesunden Ausbau der Oberstufe zu ziehen:

1. Forderung: AuBerst konsequente Anpassung von Stoffwahl und
Unterrichtsweise an junge Leute, die keine ausgesprochenen Schul-
menschen sind, die das Leben mehr interessiert als der Schulstoff,
das heillt als theoretisches Wissen.

2. Forderung: Wahrung der Idee einer eigentlichen Bildung. Meidung
der Gefahr, alles nur auf Niitzlichkeit, das heiBt auf die praktische
Verwendbarkeit in Erwerbsleben und Existenzkampf auszurich-
ten. Auch die allermeisten AbschluBklassenschiiler sehnen sich
nach héherem Menschentum, nach Teilhabe am geistigen Leben
(auf den Grad des BewuBtseins kommt es dabei sehr wenig an).
Bildung und Ausbildung miissen in ein sinnvolles Verhiltnis
gebracht werden.

3. Forderung: Angesichts der vielfachen Minderwertigkeitsgefiihle und
Insuffizienzkomplexe, die sich namentlich auf Schulwissen und
Bildungsfihigkeit beziechen, mul eine zielbewuBte, kraftvolle Er-
mutigung einsetzen. Alles, was wir in den Begriff «Ermutigungs-
padagogik» einschlielen, soll nun zu maximaler Auswirkung kom-
men. (Siehe des Verfassers Artikel «Ermutigung» im «Lexikon der
Piadagogik», Bern 1952.)

4. Forderung: Die praktische Schularbeit (hauswirtschaftlicher und
handwerklicher Unterricht, Bastelkurse, Gartenbau usw.) soll auch
ihrerseits nicht nur der lebenspraktischen Ertiichtigung dienen und
die Berufswahl vorbereiten — sie soll ebensosehr durch die Grund-
legung eines soliden Selbstvertrauens der allgemeinen Ermutigung
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dienen. Die Schiiler sollen bei all diesem Tun mit Nachdruck
immer wieder zum Erlebnis ihrer eigenen Brauchbarkeit gefiihrt
werden. Wo dies gelingt, ist auch die rechte Schulfreudigkeit si-
chergestellt.

5. Forderung: Die Ermutigung wird insbesondere durch einen Schul-
betrieb gefordert, der den Schiilern ein Maximum von Freiheit ge-
withrt: Selbstindigkeit im Arbeiten (weitgehende Anwendung des
Selbsterarbeitungsprinzips); individuelle Entscheidungen fiir die
Wahl von Freifichern; mutige Versuche, die Pflege der Schul-
ordnung auf Selbstverwaltung zu griinden usw. Als Leitspruch
mag hier das Wort eines bedeutenden Erziehers gelten: «Gib einem
jungen Menschen wirkliche Verantwortung; in dem Moment be-
ginnt die Geschichte des Heldentums seiner Seele.»

6. Forderung: Die Pflege der Gemeinschaft ist ein zentrales Anliegen
jeder Schulerziehung, die im Sinne Pestalozzis den ganzen Men-
schen zu erfassen sucht. Sie ist im Pubertitsalter fiir ein natiir-
liches Seelenwachstum besonders wichtig. Bei umsichtiger pid-
agogischer Betreuung kann die Gemeinschaftspflege auf Grund der
psychologischen Gegebenheiten gerade in den Abschlulklassen un-
gewohnlich schone Bliiten treiben: Fiir viele dieser Schiiler be-
stehen nimlich jetzt erst, das heiBt nach dem Ubertritt in die
Oberstufe, zum erstenmal im Leben iiberhaupt die dulleren und
inneren Voraussetzungen, Vollmitglieder einer Schulgemeinschaft
zu werden. Erstmalig kommen sie nun voll zur Geltung. Diese pad-
agogisch auflerordentlich wichtige Feststellung macht auch E. Hard-
meier, Winterthur, in seinem Aufsatz «Erfahrungen mit Schiilern
der AbschluBlklasse» (« Schweizerische Lehrerzeitung» vom 9. Mirz
1951), aus welchem ich folgenden Passus zitiere:

«Alle diese Kinder treten wohl voll MiBmut, MiBtrauen, Entmutigung und
Minderwertigkeit in diese Klasse ein, wo nun plétzlich die ehrgeizigen Rivalen aus- .
geschaltet sind und man sich rein unter seinesgleichen, unter bisherigen Leidens-
genossen, befindet. Nur schon diese Befreiung von den ewig iiber einem stehenden
Begabten vermag den ersten Hoffnungsstrahlen zum Durchbruch zu verhelfen,
und bei etwas geschickter Fiihrung ist der Lehrer bald der erwartete Befreier ...
Ein kurzes Gespriich, das sich auf der Heimkehr von der Schulreise abwickelte,
vermag die seelische Grundstimmung einer Abschlulklassen-Schiilerschar wiihrend
des ersten Semesters des Schuljahres zum Ausdruck zu bringen:

Kinder: Das war die schonste Schulreise in unserem Schulleben.

Lehrer: Nicht méglich! Letztes Jahr waren die einen weiter gereist als wir heute,
und andere hatten letztes Jahr sogar selber abgekocht. Das muflte doch
«bidumiger » sein als unsere einfache heurige Schulreise.
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Kinder: Ja, aber... heute war kein Streit, waren keine Gruppen der Besseren, der
Gescheitern, die uns an den Schwanz der Kolonne wiesen, uns verschupf-
ten! Heute waren wir alle gleiche Kameraden.

Wie herrlich, einmal erlést zu sein von den Braven, Gescheiten, Gepflegten, den
Besserwissern und Sicherkénnern, den Zungengewandten, den Formvollendeten!
Befreit zu sein von den unerreichbaren Vorbildern, von den vom Schicksal bevor-
zugten Kameraden!»

7. Forderung. Die Zahl derjenigen Schiiler, die eine ganz individuelle
Anteilnahme des Lehrers notig haben, ist bei den Absolventen der
AbschluBklassen zweifellos grioBler als bei irgendeinem anderen
Schultypus. Viele dieser jungen Leute kéonnen nur durch solche
personliche Anteilnahme und angelegentliche Bemithung um ihre
innere Entwicklung von einem tiefsitzenden Ressentiment definitiv
befreit und aus ihrer Dumpfheit und Stumpfheit erlost werden.
So scheint mir, daf zur vollen Eignung eines Lehrers fiir die Ab-
schluBklassen vor allem auch dies gehort: eine besonders grofle
Liebe zur Jugend und die freudige Bereitschaft zu einem «erziehe-
rischen Mehranbau».

IV. Briicke zum rechten Berufe
Wir haben schon in fritherem Zusammenhang auf die Gefahr hin-

gewiesen, dafl der Oberstufenausbau einer sehr einseitigen Ver-
zweckung auf Beruf und Erwerb hin erliegen konnte, derzufolge nur
das richtig geschitzt und ernsthaft betrieben wiirde, was dem spi-
teren Existenzkampf dienen kann. Die Oberstufenschiiler haben ge-
nau denselben Hunger nach einer gesamtmenschlichen Entfaltung
ihres Wesens und damit nach den geistig-kulturellen Dingen wie die
Sekundarschiiler, auch wenn sie durchschnittlich fiir eine spezifisch
intellektuelle Verarbeitung der Erscheinungen (und damit fiir wissens-
miiflige Aneignung des Stoffes) weniger begabt sind. Wir wollen also
auch diese jungen Menschen eigentlich bilden, nicht nur ausbilden.
Im tiefsten ist Bildung keine im Wirtschaftsleben ausspielbare Ware.
Das Beste an der menschlichen Bildung ist apraktisch.

Selbstverstindlich bekennen wir uns aber auch zu einer lebens-
praktischen Aufgabe der Abschlulklassen als zu einem iiberaus ge-
wichtigen Anliegen. Im Dienste ihrer Losung steht unter anderem ein
ordentlich umfassender lebenskundlicher Unterricht, auf den wir
spiter noch zuriickkommen.

In diesem Zusammenhang soll nur noch die Rede davon sein, was
im besonderen zu tun ist, um denjenigen Abschlulklassenschiilern,
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die sich fiir gelernte Berufe eignen, eine solide Vorbereitung fiir die
richtige Berufswahl zu geben. Das Problem ist fiir die Oberklassen-
schiiler durchschnittlich schwieriger zu lésen als fiir die Sekun-
darschiiler. Die ersteren sind ja vielfach wirklich sehr einseitig begabt ;
ihre Fihigkeiten sind sehr oft verborgen oder gar verschiittet und
miissen dann miihsam entdeckt und ans Licht gebracht werden. So
hat hier denn die sorgfiltige Vorbereitung der Berufsentscheidung
unter EinschluB einer eigentlichen individuellen Berufsberatung ihre
besondere Dringlichkeit und Verantwortung, womit wir uns nach-
folgend befassen.

Zunichst das Negative: Es geht nicht an, die Losung des Pro-
blems auf die offizielle oder private, gewerbsmiBige Berufsberatung
(mit oder ohne «Psychotechnik») abzuschieben. Es gilt, hier einen
modernen Aberglauben zu bekimpfen: den immer noch sehr verbrei-
teten Aberglauben an die entscheidende Kompentenz der angewand-
ten Psychologie (Testpsychologie) in der Berufsberatung. Diese Psy-
chologie hat freilich einen ihr zukommenden Anwendungsbereich:
Sie kann wohl brauchbare Aufschliisse geben, wo es sich darum han-
delt, die Eignung eines Menschen hinsichtlich technisch erfafbarer
Arbeitsvorginge zu erkennen. Sie kann feststellen, inwieweit der
Sinnesapparat, die Verstandesfunktionen, die Willenslosungen, die
motorischen Vorginge, die Geschicklichkeiten der Hand usw. den
Anforderungen bestimmter Arbeitsprozesse gewachsen sind. Aber die
Methoden dieser Psychologie sind kein Universalmittel zur Ergriin-
dung der gesamten Personlichkeit. :

Die Tiefen des menschlichen Wesens bestehen einerseits in dem
weiten und schwer ergriindbaren Reiche des Trieb- und Gefiihlslebens
(Affektivitit) und anderseits in der individuellen Eigenart der Sehn-
sucht nach der Giite und der Schéonheit eines geistig geformten Da-
seins (Geistigkeit). Diesem menschlichen Zentrum aber kommt man
mit Testsystemen nie eigentlich bei.

Der Beruf ist eine Angelegenheit des ganzen Menschen — eben
seiner Berufung. Man wird nur dann in einem Berufe gliicklich, wenn
man von seiner seelischen Mitte aus solideste Beziehungen zu ihm hat.
Auf die arbeitstechnische Eignung kommt’s auch an, gewill, aber
nicht ausschlieBlich und im Grunde nie in erster Linie. Mit andern
Worten: Die Berufsberatung ist nur sekundir ein arbeitstechnisches
Problem. Sie setzt eine gute Kenntnis der gesamten Persénlichkeit
voraus. Somit ist sie im wesentlichen eine pidagogische Aufgabe und
hat an noch schlummernde oder schon halb oder ganz geweckte Be-
rufsideale und Berufsgesinnungen anzukniipfen.
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Wie unendlich viel reicher sind die diesbeziiglichen diagnostischen
Méglichkeiten des Lehrers, verglichen mit denjenigen des Berufsbera-
ters oder Psychotechnikers, der sich bestenfalls einige Stunden lang
mit dem jungen Menschen beschiftigt und in dieser Zeit erst noch
allen moglichen in Stimmungen und Hemmungen liegenden Fehler-
quellen ausgesetzt ist! Er, der Lehrer, der seinen Schiiler jahrelang
téglich beobachten konnte, der ihn in den allerverschiedensten Ar-
beitssituationen hundertfach gesehen hat, der Dutzende von Auf-
sitzen dieses Schiilers studieren konnte und auch seine Liebhabereien,
sein Temperament, seine geselligen und moralischen Eigenschaften
seit Jahren kennt — er soll in der Berufsberatung einem Fremden das
Feld rdumen ? Das wire doch wohl die Selbstverleugnung zu weit ge-
trieben! Gewil, es wird immer wieder Fille geben, da auch ein um-
sichtiger Lehrer die Arbeitsbedingungen irgendeines in Frage stehen-
den Berufes ungeniigend kennt oder iiber die wirtschaftlichen Aus-
sichten eines Metiers sehr unzureichend orientiert ist; da wird es sich
rechtfertigen, einen Spezialisten der Berufsberatung zu konsultieren.
In allen Normalfillen aber ist der Lehrer (speziell der Lehrer der Se-
kundarschule und Oberstufe) der designierte Vorbereiter und Berater
einer guten Berufswahl. Er sollte diese Mission freudig bejahen und
sich in ihrem Dienste umsichtig fortbilden.

Neben dem stindigen liebevollen Studium der Schiilernaturen
geht es hier im wesentlichen um die Losung von zwei Aufgaben: Der
junge Mensch muf} einerseits zur Erkenntnis seiner selbst, seiner Nei-
gungen und Fihigkeiten gebracht werden; auflerdem muf} er ver-
schiedenste Berufe in ihrer Eigenart und Anspriichlichkeit kennen-
lernen.

Der Losung der ersten Aufgabe dient vor allem die Forderung der
Selbstentdeckung im Bereiche verschiedenster Arbeitsentfaltungen,
nicht zuletzt im Handwerksunterricht.

Die zweite Aufgabe erfiillt sich in einer vielseitigen Berufskunde,
die auch den Bediirfnissen der Midchen Rechnung zu tragen hat. Sie
kann in verschiedene Realienficher einbezogen werden, fiigt sich
aber weitgehend und natiirlich auch in den thematischen Rahmen
eines Lebenskundeunterrichtes ein (siehe nichstes Kapitel). — Dal}
damit verbunden immer wieder Exkursionen in Werk- und andere
Arbeitsstitten zu unternehmen sind, ist heute wohl selbstverstindlich.

Man sollte auch ganz systematisch immer wieder Vertreter ver-
schiedener Berufe vor die Klasse fithren, mit dem Auftrage, die
Schiiler mit den Freuden und Leiden und der Eigenart ihres Metiers
bekannt zu machen. Handwerker, Kaufleute, Beamte, Verkehrsange-
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stellte, Landwirte usw. sollten regelmiBig zu solchen Gastlektionen
herangezogen werden. Mit keinen anderen Mitteln kénnen die be-
rufskundlichen Bemiihungen des Lehrers besser belebt, bereichert und
vertieft werden. — Solcher «Laienbeizug» beginnt heute ja ganz allge-
mein ein Merkmal der wirklich lebensnahen Schule zu werden. Als
Prinzip natiirlicher Bildungsvermittlung aufgefait und harmonisch
ins Ganze der Schularbeit eingefiigt, hilft er sehr wesentlich mit, die
Schule immer aufs neue aus Starrheit und Abwegigkeit zu erlésen.
(Siehe Artikel «Laienbeizug» im «Lexikon der Pidagogik».)

V. Einige Bemerkungen zum Lehrplan

Grundsitzlich sollte man gewillt sein, auf der Oberstufe eine an-
sehnliche Zahl von Fichern fakultativ zu erteilen, um hier méglichst
viel Bildungsarbeit «nach MaB » zu leisten, gestiitzt auf die Anlagen,
Bediirfnisse und Neigungen der Einzelnen. Es ist einleuchtend, dal
die Verwirklichung dieser Idee Grenzen hat; sie liegen vor allem
in organisatorischen Gegebenheiten. Vergessen wir aber nicht: Es
gibt kaum einem Schultypus, bei dem man hinsichtlich der indivi-
duellen Ficher- und Arbeitszuteilung so weit gehen kann wie bei der
Oberstufe — namentlich deshalb, weil hier die Riicksicht auf irgend-
welche AbschluBlexamina génzlich wegfillt.

Der Ideallehrplan fir die Oberstufe wiirde das Lehrgut in dre:
Zonen unterbringen:

1. Im Zentrum stiinde eine Gruppe von Grundfichern, auf deren an-
gelegentlichste Pflege unter keinen Umsténden verzichtet werden

darf. Es handelt sich um den Kern der Oberstufenbildung.

2. Um diese eiserne Ration sich lagernd denken wir uns einen weiteren
Kreis von Fichern, die etwas weniger zentral sind, aber immer
noch grundsitzlich zum Obligatorium gehoren sollten (was gele-
gentlicheindividuelleDispensationennicht auszuschlieBenbraucht).
Die Dotierung mit Stunden kann hier sehr variiert werden, zum
Beispiel mit Riicksicht auf die értlichen Verhiltnisse, ebenso von
Jahr zu Jahr mit Riicksicht auf die Eigenschaften (das heiBit die
Begabungs- und Neigungsstruktur) der jeweiligen Klassen. Manche
dieser Fiacher wird man nur im Sommer, andere nur im Winter be-
treiben; manche nur wihrend eines Jahres, andere, wenn einmal
das neunte Schuljahr eingefiihrt sein wird, nur wihrend zweier
Jahre. Es handelt sich also um eine Zone sehr weitgehender Frei-
heit vor allem fiir den Lehrer.
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3. Endlich legen wir um diesen Kreisring einen zweiten, die eigent-
lichen Freificher (Wahlficher) enthaltend. Hier liegt das Gefilde
der Freiheit fiir den Schiiler.

Eine Figur mége unsere Absicht veranschaulichen:

Franzosisch

Buch-
haltung

Steno-
graphie

Geschichte

Physik
Chemie

Rechnen

Aufsatz Lektiire
Religion
Lebenskunde

Handarbeit
Zeichnen

Singen

Geo-
graphie

Turnen

zusatzliche
praktische
Kurse

Schonschreiben

Technisches Zeichnen

Wir betonen: Die hier vollzogene Zonenzuteilung der Ficher
ist in keiner Weise dogmatisch, sondern nur als Diskussionsbeitrag
gemeint. Es geht hier lediglich darum, exemplifizierend ein Aufbau-
prinzip zu veranschaulichen: ein Prinzip der Elastizitit, der padago-
gischen MaBarbeit — eben der vielseitigen Freiheit fiir alle Beteiligten.



Aufgabe und Gestaltung der Abschlulklassen 61
Lebenskunde

Im Bereiche der Frage nach der tragenden Bildungssubstanz der
Oberstufe méchten wir uns hier noch kurz iiber einen systematischen
Unterricht in Lebenskunde duflern; sie ist uns ein besonderes Anliegen.
Da der Begriff Lebenskunde in der allgemeinen Diskussion sehr unter
Verschwommenheit leidet, wollen wir hier nach Sinn und Umfang
prizisieren, was wir meinen.

Es gibt eine Unmenge von Fragen — sie sind fiir die jungen Men-
schen zum Teil sehr brennend —, deren Behandlung in keines der her-
kommlichen Ficher recht hineinpassen will; sie bleiben deshalb zu-
meist unbeantwortet. Es tun ferner Gelegenheiten not, Erkenntnisse
aus verschiedensten Fachgebieten zusammenzuordnen und aufs all-
tigliche Leben zu beziehen. Die so verstandene Kunde vom Leben ist
also ein Fach mit einer erginzenden und gewissermaflen syntheti-
schen Bildungsmission. — Bei aller echten Bildungshilfe geht es
schlieBlich um die Sorge, daB sich die Einzelerkenntnisse in eine mog-
lichst umfassende Lebenserkenntnis einordnen, auf daf} der Einzelne
sich in seinem Dasein zurechtfinden kann und die Grundlage zur
Bildung einer persénlichen Weltanschauung bekommt. — Schliellich
liBt sich fiir die Anbahnung und Befestigung eines segensreichen
péadagogischen Kontaktes zwischen Lehrer und Schiilern nichts Frucht-
bareres denken als einldBliche und ungezwungene Aussprachen iiber
Lebensfragen. Dem allem will der Lebenskundeunterricht dienen.

Zur Hauptsache wird es dabei um die Besprechung folgender
Fragenkreise gehen:

1. Probleme des persinlichen Lebens. Beispiele: Selbsterziehung. Umgang mit
Biichern. Sinn und Wert der Liebhabereien. Sinn und Unsinn des Sportes. Taschen-
geld. Freundschaft und Kameradschaft. Vom guten Benehmen. Echte und unechte
Hoflichkeit. — Auch die Grundfragen der Hygiene maogen hier ihre Behandlung
finden.

2. Fragen des Familienlebens. Beispiele: Elterliche Autoritit. «Konflikt der

Generationen.» Beziehung zu den Geschwistern. Der Sonntag in der Familie. Die
Familie als Zelle der Volksgemeinschaft usw.

3. Probleme der Geschlechterbeziehung. Beispiele: Vom unterschiedlichen Wesen
von Knaben und Midchen. Sinnlichkeit und Moral. Vom Sinn der Ehe. — Vor allem
kann man mit Schiilern dieser Stufe niitzliche Gespriche iiber Freundschaften
zwischen Knaben und Midchen fithren und auch sonst in geschlechtlicher Hinsicht
klirend und entspannend wirken. Bei gewissen Themen wird man die Aussprachen
mit Knaben und Midchen getrennt vornehmen.

4. Staatsbiirgerliche Probleme. Beispiele: Wehrpflicht. Steuermoral. Staat und
Individuum; Staat und Freiheit. Vom Wesen der Demokratie. Pflichten und Rechte
der Schweizerin. — Hier wird man auch immer wieder in Ankniipfung an das politi-
sche Tagesgeschehen (Abstimmungen, Wahlen) um die Klirung des staatsbiirger-
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lichen Denkens und die Weckung des vaterlindischen Verantwortlichkeitsgefiihls
bemiiht sein.

5. Einfache volkswirtschafiliche Fragen. Beispiele: Bedeutung von Landwirt-
schaft, Gewerbe, Industrie, Handel. Einfuhr und Ausfuhr. Steuern. Geldwesen.

6. Asthetische Fragen. Beispiele: Kunst und Kitsch. Wege zur bildenden Kunst;
Kunstbetrachtungen. Wohnkultur. Geschmack in der Kleidung. Vom Festefeiern.
Aufgaben des kulturellen Heimatschutzes.

7. Berufskunde und Berufsethik. Beispiele: Aussprache iiber die Anforderun-
gen, das «Arbeitsklima», die Freuden und Leiden in verschiedensten Berufen.
Beruf und Berufung. Berufsmoral. Dienen und Verdienen.

Wir stellen uns dabei ungezwungene Aussprachen im Dialekt vor.
Soweit es moglich ist, sollen die Fragen diskussionsweise behandelt
werden, wodurch man dem Debattierbediirfnis dieses Alters Rech-
nung trigt und die sprachliche Ausdrucksfihigkeit fordert.

Bei beschrinkter Thematik mag es geniigen, diesen Besprechun-
gen eine Wochenstunde einzurdumen. Wo man sich aber (was wir
sehr empfehlen mochten) entschliet, die Hygiene, die ganze Berufs-
kunde und den staatsbiirgerlichen Unterricht in die Lebenskunde ein-
zubauen, da rechtfertigt es sich natiirlich, das Fach mit vier bis sechs
Wochenstunden zu dotieren.

Zu unserer Stoffiibersicht ist noch dies zu bemerken: Es mag da
und dort befremden, daB wir in dieselbe auch die dsthetischen Fragen
einbezogen haben. Fafit man die lebenskundliche Unterweisung aber
allgemein als «Kulturunterricht» auf, dann versteht sich dieser Ein-
bezug von selbst. Gerade hier liBt sich die #dsthetische Erziehung
(einschliefflich der Geschmacksbildung) in natiirlicher Weise ver-
ankern. Es ist leider immer noch sehr nétig, die Dringlichkeit dieses
Anliegens zu betonen. Auf keinem anderen Gebiete geistigen Lebens
verbreitet sich heute eine so tiefgehende Verwahrlosung wie auf dem
dsthetischen. Darum sollte — besonders in den letzten Schuljahren —
die #sthetische Erziehung sehr ernst genommen werden, vor allem im
Sinne der Pflege einer idsthetischen Seelenhaltung im weitesten Sinne.
Die Schiiler sollten zuinnerst erleben, daB es noch etwas anderes gibt
als unablissige Zwecksetzung — dal} es Ruhe gibt, Beschaulichkeit,
Einkehr, Besinnlichkeit, entspannte Betrachtung, geléste Erbauung;
das alles ist eben #sthetisches Leben. Die Fihigkeit zu solcher Hal-
tung droht unzihligen Menschen verlorenzugehen. Damit steht aber
die tiefste Wiirde, die beste Weisheit und die kostbarste Menschlich-
keit iiberhaupt in Gefahr. Die niitzliche Arbeit ist viel; aber das
Stillehalten der Seele in der Betrachtung der Schénheit der Schép-
fung und der Kunst ist ebenso erhaben!
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Wir haben das Bildungsziel fiir unsere Oberstufenschiiler bei der
Besprechung des Lebenskundeunterrichts und im besonderen der
dsthetischen Bildung recht hoch gesteckt. Stehen wir mutig dazu!
Es gilt auch fiir die Oberstufenlehrer und ihre Schiiler das Wort
Schillers: «Es wichst der Mensch mit seinen groflern Zwecken.» Ich
glaube jedenfalls nicht, da wir uns mit diesen Anliegen verstiegen
haben. Sie sind ja durchaus lebensbezogen, das heilt keineswegs in-
tellektualistisch, und damit stehen sie nicht im Widerspruch zu den
Anlagen unserer Oberstufenschiiler.

Wir wollen nach solchem Héhenflug aber auch wieder hinabsteigen
zum Einfachsten, selbst in die Niederungen des Niichtern-Trivialen:
zum Lesen, Schreiben und Rechnen. Das miissen wir getreulich weiter-
pflegen bis ans Ende der Schulzeit. Wir miissen unentwegt den Al-
phabetismus heben! Am besten betreiben wir diese Fiicher elementa-
rischen Schulkénnens nach alter Schulmeisterart, treu, intensiv,
leicht pedantisch — als systematische und manchmal halt in Gottes
Namen mordslangweilige Ubungen. Wir setzen diese Ficher einfach
geniigend dotiert auf den Stundenplan und halten sie durch, ohne be-
sondere methodische Finten und Kniffe, einfach als hartes, ehrliches
Training. Wenn im iibrigen in unserem Unterricht echtes Leben
spriiht, ist dies durchaus ertriiglich; auf alle Fille ist man nur so eines
rechten Erfolges wirklich sicher!

Franzosischunterricht ?

‘Auch hier darf die Niitzlichkeitserwiigung (das heifit die Frage der
spiateren «Brauchbarkeit») nicht entscheidend sein. In unserem vier-
sprachigen Lande bedeutet es ein Hochgefiihl im Bereiche staatsbiir-
gerlichen BewuBtseins, eine zweite Landessprache wenigstens einiger-
mafBen zu verstehen und sich in ihr — wenn auch mit Schwierigkeiten —
einigermallen verstiindlich machen zu kénnen.

Durch die Vermittlung elementarer Kenntnisse im Franzésischen
leisten wir aber manchem Oberstufenschiiler doch auch einen Dienst
hinsichtlich seines spiteren Fortkommens. Wir haben in der Schweiz
eine ausgedehnte Fremdenindustrie; Stellen im Gastgewerbe kommen
gerade fiir diese Schiiler und Schiilerinnen durchaus in Frage, ebenso
nicht allzu anspruchsvolle Posten im Verkehrswesen. Fiir die meisten
dieser Stellen wird Franzosisch gewiinscht oder verlangt.

Anderseits ist zu sagen, dal es keinen Sinn hat, solchen Fremd-
spracheunterricht zu organisieren, wenn nicht ein ordentliches, ob-
gleich bescheidenes Ziel erreicht werden kann. Es sollte doch minde-
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stens die Grundlage fiir ein gutes Vorwirtskommen in der franzosi-
schen Sprache anlifllich eines spiteren lingeren Aufenthaltes im
franzésischen Sprachgebiete geschaffen werden kénnen.

Weiter ist zu bedenken, daf die Oberstufenschiiler im allgemeinen
gerade sprachlich nicht gut, sehr oft aber ausgesprochen bescheiden
oder schwach begabt sind. Die Stiirke dieser Schiiler liegt viel hiu-
figer im Rechnen, in der Fahigkeit, technische Vorginge zu ver-
stehen, und in mannigfaltigen praktischen Begabungen (im «Realisti-
schen»). Das ist ja allgemein bekannt.

Wir ziehen aus diesen Feststellungen folgende Schliisse:

1. Ein Obligatorium fiir Franzosisch kann gar nicht in Frage kom-
men. Wir wiirden unzihlige Schiiler und uns selbst damit unniitz
plagen und eine Unmenge von Zeit und Kraft vergeuden, die an-
derswo fruchtbar eingesetzt werden kénnten.

2. Als wabhlfreies Fach sollte Franzisisch aber wenn irgend maglich
erteilt werden. Natiirlich brauchen die Schiiler vor dem Entscheid,
ob sie das Fach belegen wollen oder nicht, in vielen Fillen eine ein-
laBliche individuelle Beratung durch den Lehrer. Wo die Sache
zum vorneherein als aussichtslos erscheint, wird man dringend ab-
raten. In anderen Fillen wird man aber auch allzu zaghafte junge
Leute, die zur Unterschitzung ihrer Méglichkeiten neigen, ent-
schieden aufmuntern, mit Franzésisch einmal einen Versuch zu
machen.

3. Wir méchten raten, zunichst einmal alle die Schiiler, die fiir das
Fach Lust zeigen und iiber gewisse geistige Reserven verfiigen, im
Franzosischunterricht mitmachen zu lassen. Wenn man dann bei
einzelnen sieht, daB sie nicht durchhalten oder dal} sonstwie bei der
Sache nichts herausschaut, muf} man sie eben wieder ausscheiden.—
Sie haben auf diese Weise jedenfalls nicht lebensléinglich das Ge-
fithl, dall man ihnen in puncto Fremdsprache vor der Sonne ge-
standen sei und ihnen eine Chance vorenthalten habe.

Nachwort

Es handelt sich in diesem Beitrag um die verkiirzte Wiedergabe
von fiinf Kapiteln einer Broschiire «4ufgabe und Gestaltung der Ab-
schlupklassen», erschienen beim Erziehungsdepartement des Kantons

Thurgau. — Uber die hier beriicksichtigten Probleme hinaus be-
schiiftigt sich der Autor in diesem Biichlein unter anderem noch mit
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dem Sinn und dem Umfang der praktischen Ausbildung der Schiiler
der AbschluBklassen, mit der Frage der Koedukation auf dieser
Schulstufe, mit grundsitzlichen Fragen der Unterrichtsform und mit
der Ausbildung der Lehrkrifte im Hinblick auf die besondern er-
zieherischen und unterrichtlichen Anforderungen.




	Aufgabe und Gestaltung der Abschlussklassen

