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Wochenstundenpline und Probleme
der Stoffverteilung in den ersten sechs Primarschuljahren

Von Dr. Werner Lustenberger, Seminarlehrer, Luzern

Im Frithjahr 1956 iibernahm die Schweizerische Eidgenossen-
schaft erstmals die Durchfithrung eines internationalen Unesco-Kur-
ses. Neben Vertretern eidgenossischer und kantonaler Behorden fanden
sich die Delegierten von 15 europiischen Lindern samt einigen Spe-
zialisten zur Er6ffnungssitzung in Genf ein. Die folgenden zehn Tage
waren dem Studium der Verbesserung der Lehrpline gewidmet. Der
umfangreiche SchluBbericht des Kursleiters Prof. Dr. Dottrens zeigt,
wie vielseitig dieses Problem ist, und wie bedeutsame Ausblicke es
erdffnet.

Im Zusammenhang mit diesem Unesco-Kurs erhielten wir die Auf-
gabe, einen Abrif} iiber die schweizerischen Verhiltnisse vorzuberei-
ten. Wir durchgingen simtliche 25 Lehrpline und suchten die Zahl
der Jahresstunden fiir die einzelnen Klassen zu ermitteln und ni-
heres iiber die Aufteilung des Unterrichtsstoffes auf die verschiedenen
Schulficher zu erfahren. Rechnen, Grammatik und Geographie, also
Ficher, die besonders gute Vergleichsmoglichkeiten aufweisen, nahmen
wir detailliert unter die Lupe, um an ihrem Beispiel zu sehen, welche
Anforderungen in den einzelnen Kantonen an die Kinder einer be-
stimmten Altersstufe gestellt werden.

Diese Zusammenstellung schweizerischer Vorschriften erschien
dem Kursleiter als aufschluBlreich, und er veranlaBite im Laufe der
Tagung Umfragen, die unsern Erhebungen bis ins Detail entsprachen,
so daBl nun ein weites Vergleichsmaterial vorliegt, das uns erlaubt,
einzelne Aspekte nicht nur im nationalen, sondern auch im europii-
schen Rahmen zu sehen.

Die Uberraschung war nicht gering, als sich wihrend der Vor-
bereitungsarbeiten bedeutende Unterschiede im Aufbau unserer Lehr-
pline offenbarten. Sie steigerten sich aber noch im Verlaufe des Kur-
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ses, als die Differenzen zwischen den Lehrplinen der 14 Gastlinder
sich in gewissen Punkten als geringer erwiesen als die gleichartigen
Unterschiede auf interkantonalem Boden.

Aus der Uberzeugung, daB diese Tabellen fiir jedermann, der sich
mit Lehrplanfragen beschiftigt, von einigem Interesse sein diirften,
wagen wir hier die Veréffentlichung des Materials. Da viele Lehrpline
nicht in allen Teilen eindeutig sind, und da uns Teilrevisionen unter
Umsténden gar nicht bekannt sein konnten, unterbreiteten wir simt-
liche Resultate den kantonalen Erziehungsdirektionen zur Uber-
priiffung und ersuchten sie, nétigenfalls zu verbessern oder zu kom-
mentieren und im Gang befindliche Neugestaltungen zu umreiBen.

Um einem Miflverstindnis vorzubeugen, sei zum vornherein er-
wihnt, daB wir die Unterschiedlichkeit der schweizerischen Lehrpline
an und fiir sich begriien, weil es sinnvoll ist, dal sich die geogra-
phischen, soziologischen und wirtschaftlichen Verhiltnisse unseres
vielgestaltigen Landes in der Organisation der Volksschulen wider-
spiegeln. Die foderative Ordnung liBt das Volk viel intensiver die
Verantwortung an seinen Schulen spiiren und mittragen als das bei
einem zentralistischen System der Fall wire.

Allerdings diirfen wir die Unterschiedlichkeit unserer Lehrpline
nicht allein mit der Vielfiltigkeit des Landes begriinden. Um richtig
zu urteilen, miissen wir dieses Problem in weiterem Zusammenhang
sehen. Jeder Lehrplan griindet, wenigstens bis heute, zwar auf reicher
Erfahrung, aber auch auf Ermessensentscheiden. Die Basis ist jeden-
falls als eine empirische zu bezeichnen, denn jeder Lehrplan spiegelt
ein gewisses Seilziehen zwischen Tradition und Gegenwart.

Einerseits enthilt er Dinge, die in fritheren Jahrzehnten aus be-
stimmten Griinden in der Schule Eingang fanden, sich seither ein-
gebiirgert haben und méglicherweise weiter gepflegt werden, auch
wenn ihre Daseinsberechtigung in der Gegenwart fraglich geworden
ist. Auf der andern Seite steht die Gegenwart mit ihren spezifischen
Forderungen. Berufsverbinde und héhere Schulen stellen ihre An-
spriiche an die Volksschule und verlangen eine bestimmte Art der
Vorbereitung. Die Offentlichkeit wiinscht, oft aus Griinden starker
Idealisierung und aus deutlicher Erinnerungsverklirung der eigenen
Jugend, daB die Schule von den Kindern weniger fordere und zu
einer sorgloseren Jugendzeit verhelfe, verlangt aber oft im selben
Atemzug, dafl diese Schule den Einseitigkeiten des modernen Lebens
durch entsprechende GegenmaBinahmen steuern helfe. Mechanische
Arbeitsformen, Zuriickgehen der erzieherischen Intensitit der Fa-
milie oder Verarmung der kindlichen Umwelt in den Stidten sollen
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durch vermehrte Gelegenheit zu schépferischer Betitigung, Gemein-
schaftserziehung und stirkere Beeinflussung der Freizeitgestaltung
durch die Schule ausgeglichen werden.

Solange es Schulen gibt, sind die Forderungen, die von auflen an
sie gestellt werden, divergierender Natur. Schon die Katecheten-
schulen des christlichen Altertums wie die mittelalterliche Ritter-
bildung trugen offensichtlichen KompromiBicharakter, der sich aus
dem Widerstreit von Ideal und Bediirfnis der Zeit erkliren 1aBt. Nicht
anders ist es in unserer Gegenwart. Wohl kann man zum Widerspruch
zwischen Wissen und Kénnen, zwischen Belehren und Kriftebilden
so oder anders Stellung nehmen, aber aus der Welt lassen sich diese
Antinomien nicht schaffen.

Die Lage scheint somit fiir jede Lehrplankommission im Prinzip
widerspriichlich, wenn nicht sogar chaotisch. Dabei sind wir noch
nicht am Ende der Aufzihlung jemer Gesichtspunkte, die einem
Lehrplan die Richtung geben. Es kommt nimlich zu den duflern
Forderungen von Tradition und Gegenwart ein «innerer » Standpunkt
hinzu, der sich an der kindlichen Entwicklung orientiert. Diese Blick-
richtung ist besonders heute recht vielversprechend, denn die Unter-
suchungen auf dem Gebiete der Entwicklungspsychologie haben in
den letzten Jahrzehnten vielfiltige Fortschritte gezeitigt und in vielen
Teilfragen iiber den Altersfortschritt auf verschiedenen Gebieten Auf-
schluB gegeben.

Es erdffnet sich damit die Moglichkeit der experimentellen Uber-
priifung der Lehrpline, ein Weg, der in gewissen Grenzen eine innere
Ordnung im Aufbau der Stoffvermittlung verheillt. Wahlen wir das
Rechnen als Beispiel. Das Erfassen von Zahlbegriffen oder die Fahig-
keit, einsichtig mit Briichen zu rechnen oder dem Gedankengang
eines Dreisatzes gewachsen zu sein, hiingt von einem gewissen Stand
der geistigen Entwicklung ab. Genaue Untersuchungen in verschie-
denen Lindern beweisen, dafl dieser ReifeprozeB in gleichbleibenden
Formen abliuft. Zwar liB8t sich jedes Gebiet mit dem entsprechenden
methodischen Aufwand fiir Schiiler bearbeiten, auch wenn deren
innere Bereitschaft dafiir noch nicht vorhanden ist. Das mechanische
Kopieren eines Musterbeispiels wird bald gelingen. Doch steht ein
solches Arbeiten im Widerspruch zum Sinn echter Bildung.

Experimentelle Sondierungen zeigen uns, auf welcher Altersstufe
die Kinder durchschnittlich in der Lage sind, gewisse Denkopera-
tionen mit Erfolg vorzunehmen. Solche Resultate konnen bei der
Bearbeitung von Lehrplinen beste Dienste leisten. Auf schweizeri-
schem Boden sind die welschen Kantone in dieser Hinsicht voran:



Wochenstundenpliéne und Probleme der Stoffverteilung 93

auf sprachlichem Gebiet bestehen zum Beispiel wertvolle Listen iiber
die Hiufigkeit der franzésischen Worter und iiber die iiblichen Fehl-
formen ihrer Orthographie, eine Arbeit, an der kein Lese- oder
Sprachbuchverfasser mehr vorbei gehen wird. Oder ein anderes Bei-
spiel: Die Entwicklungspsychologie kennt eine Zeitspanne, in der
sich das Kind durch besonders grofie Interessiertheit, durch einen
naiven Realismus, gesteigerte Beobachtungsgabe und, damit im Zu-
sammenhang, durch grofle Leichtigkeit im mechanischen Lernen aus-
zeichnet. Selbstindiges Uberlegen und eigene Meinungsbildung hin-
gegen darf auf dieser Stufe der Acht- bis Zehnjihrigen noch nicht-
erwartet werden. Solche Kenntnisse vom Wesen des Kindes sollen
bei der Lehrplangestaltung ihre Beriicksichtigung erfahren. Man
wird, um bei diesem Beispiel zu bleiben, das Einiiben des Einmaleins,
das schliefllich auswendig beherrscht werden soll, in diese Zeit des
leichten mechanischen Einprigens verlegen und mit dem Rechnen
nach Stellenwerten zuwarten, bis die grundlegenden Operationen be-
herrscht werden und bis der Schiiler auch einen gewissen Sinn fir
die Methoden des sogenannten schriftlichen Rechnens zeigt. Ein
Blick auf unsere Rechen-Tabelle beweist, daB solche Uberlegungen
nicht iiberall Beriicksichtigung finden.

Hier erhebt sich der Einwand, daB sich die geistige Entwicklung
unserer Schweizerkinder nicht in jeder Landesgegend im gleichen
Rhythmus abwickle. Der beachtliche Unterschied zwischen den Lehr-
plinen der deutschsprachigen Kantone einerseits und der romani-
schen anderseits mag neben der historischen Tatsache der Beein-
flussung durch die gleichsprachigen Nachbargebiete darauf hindeu-
ten. Das heifit mit andern Worten, daBl es nicht angehen wird, eine
in- oder auslindische Untersuchung iiber den Altersfortschritt un-
besehen auf irgend einen unserer Kantone zu iibertragen. Vielmehr
stellt sich die Aufgabe, die entsprechenden Sondierungen &rtlich zu
itberpriifen. Das war iibrigens auch der Weg, den die Psychologen
bei der Ausarbeitung von Intelligenztests fiir Schweizerkinder mit
Erfolg beschritten haben (H. Biidsch, J. Kramer).

In Genf hat Herr Prof. Dr. R. Dottrens folgendes Verfahren mit
Erfolg angewendet: Bei jedem Schulanfang wurde in allen Klassen
eine allgemeine Priifung organisiert, um ein genaues Bild dariiber
zu erhalten, in welchem Mafle die vorangehende Schulstufe ihre Lehr-
planforderungen erfiillt hatte. Dabei ergab sich, daB} gewisse Begriffe
von nahezu 100 9, aller Schiiler beherrscht wurden, andere hingegen,
die ebenfalls im Lehrplan des vorangehenden Schuljahres vermerkt
waren, nur von 20 9. Nachdem das Bild bei spiteren Priifungen
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dieser Art dhnlich blieb, zog man mit Recht den SchluBl daraus, diese
Unterschiede seien nur so zu erkliren, daB sich gewisse Anforde-
rungen des Lehrplans mit der geistigen Reife der Kinder nicht
deckten. — Diese Untersuchungen wurden bei der Umgestaltung des
Genfer Lehrplanes zu Rate gezogen und bestimmten seine neue Form
in wesentlichem Mafle. Als Faustregel gilt: Was in der Klasse eines
anerkannt guten Lehrers weniger als 75 9, aller Schiiler zu Beginn
des niichsten Schuljahres vom Stoff des vorherigen Kurses nicht be-
herrschen, ist wahrscheinlich verfritht an die Schiiler hingetragen
worden.

Unsere Tabellen geben auch Anhaltspunkte iiber die Belastung
unserer Schiiler.

Doch méchten wir dringend davor warnen, die Zahl der Wochen-
oder Jahresstunden mit der Belastung der Schiiler gleichzusetzen.
Der Schulbesuch hat im psychischen Haushalt eines Bergbauern-
kindes, das aulerhalb der Schule oft zu strenger korperlicher Arbeit
herangezogen wird, eine ganz andere Bedeutung als etwa beim Grof3-
stadtkind. Dazu kommt, daB die Intensitit des Unterrichts nicht nur
von Kanton zu Kanton, sondern hiufig auch von Klasse zu Klasse
sehr verschieden sein kann. Niemand méchte die gesetzlichen Vor-
schriften so eng wissen, daB} sie die Personlichkeit, insbesonders das
Temperament des Lehrers, auszuschalten verméchten.

Im weitern mul darauf hingewiesen werden, da das Problem
der Belastung Hand in Hand geht mit der Steigerung des Lebens-
tempos, mit Umfang und Intensitit der Beeinflussung unserer Kinder
durch Presse, Radio, Fernsehen, durch die Entwicklung des Zu-
schauersportes, durch das Leben in modernen Kleinwohnungen, durch
ungeniigende oder einseitige Ernihrung und anderes mehr. Auch ist
darauf hinzuweisen, daBl in der Zahl der Jahresstunden alle admini-
strativen Belange, Gelegenheitsunterricht, Sporttage, Sonderaktionen
fiir Verkehrserziehung, Alkoholbekimpfung und so fort noch inbe-
griffen sind.

Eine detaillierte schweizerische Untersuchung ergab folgende Zah-
len: Gesetzlich vorgeschrieben fiir die Primar-Mittelschulen eines
Stadtkantons sind 1170 Lektionen. Nach Abzug jeder Minute, die fiir
Dinge verwendet wurden, welche nicht direkt mit dem im Lehrplan
vorgesehenen Stoff im Zusammenhang standen, bliecben schliefilich
noch 864 Stunden eigentlicher Schularbeit iibrig. Darin ist die Zeit,
die zum Repetieren verwendet wird, immer noch inbegriffen. — Es
macht allerdings einen Unterschied, ob man bei der Gestaltung eines
Lehrplanes mit 1170 oder mit 864 Lektionen pro Jahr rechnet!



Wochenstundenpline und Probleme der Stoffverteilung 95

Dazu gesellen sich die Hausaufgaben, die wir durch unsere Ta-
bellen ebenfalls nicht erfassen konnten. Einige Kantone beschrinken
sie in ihren Lehrplinen. Luzern zum Beispiel kennt fiir die beiden
ersten Primarklassen keine, fiir die dritte und die vierte Klasse eine
halbe Stunde pro Tag und fiir die Oberstufe maximal eine Stunde;
iibers Wochenende diirfen keine Hausaufgaben erteilt werden. Fiir
Genf lauten die Zahlen: Unterstufe 20, Mittelstufe 40 und Oberstufe
maximal 60 Minuten. Andere Lehrpline nennen keinerlei Begrenzung
der Hausaufgaben. (Zum Vergleich: In Rulland zirka eine bis zwei
Stunden tiglich, in England werden Hausaufgaben nur ausnahms-
weise erteilt).

Im weiteren ist auf Kurse hinzuweisen, die von der Schule
auf freiwilliger Basis durchgefiihrt werden (Kartonage, Hobelbank,
Briefmarken- oder Photoclub und anderes mehr)! und auf alle jene
Veranstaltungen der Jugendorganisationen, die in ihrem Umfang
noch immer anwachsen.

Von groflem Interesse ist der Vergleich schweizerischer Lehrpliane
im Hinblick auf den Aufbau des Bildungswesens.

Aus Raumgriinden miissen wir darauf verzichten, unsere Uber-
sichten fiir jedes einzelne Schuljahr wiederzugeben. Noch bedeutend
aufschluBreicher wire es allerdings, wenn wir auch noch die Lehr-
pline aus der Zeit der Jahrhundertwende herbeiziechen konnten. Es
wiirde uns dabei bewuBt, daB} die strenge Systematik im Aufbau all-
mihlich einer freieren Stoffdarbietung weicht, daBl bei der Vermitt-
lung des Wissens nicht mehr einzelne Teilstiicke den Anfang machen,
die dann in miihsamer Arbeit zu einem Mosaik zu fiigen sind, sondern
daB dem ganzheitlichen Erleben des Kindes immer mehr Rechnung
getragen wird. An Stelle der ehemals iiblichen Aufteilung der Mutter-
sprache in einzelne Disziplinen treffen wir heute auf der Unterstufe
fast durchwegs im gesamtunterrichtlichen Verfahren eine enge Ver-
bindung von Sprache und Heimatkunde.

Wihrend es frither als ein Prinzip galt, durch den Wechsel der
Unterrichtsficher fiir Abwechslung zu sorgen, gewinnt heute die
Konzentrationsidee an Boden, die durch Anderung der Betitigungs-
formen der Ermiidung durch einseitige Arbeit entgegenwirkt. Diese
Tendenz zeigt sich iibrigens auch deutlich bei den Reformbestre-
bungen, die unter dem Namen «Blockunterricht» bereits iiber die
Landesgrenzen hinaus bekannt geworden sind. — Im europiischen

1 Vergleiche Albert Fuchs: Der Stand der Knabenhandarbeit in den Volksschulen
der Schweiz in Handarbeit und Schulreform, Mai 1956.
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Bereich ist es vor allem die franzosische Schule, die heute noch einen
ausgeprigt zentralistischen und, wohl gerade deshalb, auch einen
deutlich intellektualistischen Zug aufweist, werden doch fiirs erste
Primarschuljahr die Unterrichtszeiten fiir neun verschiedene Ficher
festgelegt, wihrend Linder der Deutschen Bundesrepublik, die nach
dem letzten Krieg ihr Schulwesen neu aufbauten, nur noch Religion,
Turnen und Midchen-Handarbeit in den Lehrplinen besonders auf-
fithren.

Und nun ein Wort zu den Tabellen iiber die Stoffverteilung.

Die groBten Unterschiede sind zweifellos auf dem Gebiet der
Grammatik zu verzeichnen. Das ist nicht verwunderlich, weil sich
hier zwei grundsitzlich verschiedene Beurteilungen dieses Faches
spiegeln. Wo man die Sprache in erster Linie als ein System von
Zeichen auffaBt, trennt man die Grammatiklektion schon auf der
Unterstufe von den iibrigen Sprachstunden ab und fiihrt die Schiiler
schrittweise vom ABC zu den Silben und iiber die Wortarten zur
Satzanalyse. Der Gipfel scheint da erreicht, wo die Schiiler Neben-
sitze nach Form und Inhalt unterscheiden konnen. — Ganz anders
dort, wo man in der Muttersprache in erster Linie ein Mittel zur
gegenseitigen Verstindigung sieht und deshalb die Sprache vor allem
als Ausdrucksmaglichkeit pflegen will. Die Aufgabe, auf ein spiteres
Fremdsprachstudium vorzubereiten, steht hinter der Verwendung der
Sprache innerhalb des kindlichen Erlebnisbhereiches zuriick. Auf eine
begriffliche Erfassung der grammatikalischen Erscheinungen wird
weitgehend verzichtet.

Ein Kollege aus der Innerschweiz, der im Auftrag seiner Re-
gierung unsere Tabellen zu iiberpriifen hatte, und der den Verfas-
ser von frither her kannte, bemerkte in seinem Begleitbhrief (wohl
ohne zu ahnen, daB er hier zitiert werden konnte):

«Mit den verschiedenen ,Beiwértern‘ haben wir nichts anzufangen
gewuBlt. Wir sind diesem Namen noch nie begegnet, obwohl der
babylonische Sprachlehrsalat, der in der Schweiz noch immer zu-
statt abnimmt, auch uns gelegentlich zu schaffen macht.

Nehmen Sie obige Bemerkung bitte nicht tragisch; sie ist nur
eine Feststellung, begleitet von einem leisen Stéhnen. Ich habe nim-
lich Schiiler von ungefihr zehn Schulen auf einen Nenner zu bringen,
und unser Lehrerkollegium stammt aus verschiedenen Seminarien.
So kommt es, daB mir eine neue Klasse dreiBig statt zehn Wortarten
serviert. Federer wiilte dariiber eine ganze Novelle zu schreiben,
wihrend ich Dante Stoff liefern kénnte fiir einen weiteren Gesang
des ersten Teils seiner Divina Comedia. »
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Dieses Zitat scheint uns als Illustration zu unserer Grammatik-
tabelle nicht schlecht zu passen.

Fiir den Fachmann wird es nicht schwer zu erraten sein, dafl auf
diesem Gebiet iiberall dort mit verfriithten Forderungen an die Schiiler
herangetreten wird, wo das Idealbild regiert, der Schiiler miisse sich
beim Abschlufl seiner Primarschulzeit, also mit 12 bis 13 Jahren,
einen vollstindigen Abril der Grammatik angeeignet haben. Es ist
nicht ohne Interesse, in solchen Fillen die entsprechenden Sekundar-
lehrpline nachzulesen, um zu sehen, worin die Aufgabe des Gram-
matikunterrichts dieser Stufe noch zu bestehen hat. Wir begegneten
einem Falle, wo bei samtlichen drei Sekundarklassen unter Gramma-
tik sinngemil vermerkt ist: « Wiederholung und Vertiefung des im
Vorjahr behandelten Stoffes»! Diese Beobachtung bestirkt uns im
Eindruck, da die geistige Entwicklung des Kindes nicht forciert
werden kann und daB sich die Praxis in diesen Belangen entgegen
dem Wunsch von Idealbildern schlieBlich doch der Wirklichkeit anzu-
passen hat. Auch ist damit die Bedeutung von Nachforschungen
ilber das Erkenntnisvermdgen unserer Schiiler nur unterstrichen.
Was zur rechten Zeit vermittelt wird, bedarf keines jahrelangen Neu-
beginnens und Wiederholens. Experimentelle Sondierungen machen
sich denn auch durch bedeutende Zeitersparnis in der Schule bezahlt.

Eine bemerkenswerte Unzulinglichkeit zeigt sich auf dem Gebiet
des Grammatikunterrichts iiberall dort, wo die Terminologie der
Primarlehrbiicher mit der einer obern Stufe nicht iibereinstimmt. Es
gibt Orte, wo die deutsche Grammatik der Primarstufe noch das
lateinische Vorbild nachahmt, wihrend an demselben Ort dem Lehr-
buch der Sekundarschule eine funktionelle Sichtweise zugrunde liegt.
Was dort besitzanzeigendes Fiirwort (Pronomen) heifit, wird hier
besitzanzeigendes Beiwort (Adjektiv). — Wahrscheinlich keine Er-
leichterung fiir den Schiiler, dem die Grammatik mit ihrer doppelten
Abstraktion von der Sache zum Wort und vom Wort zum grammati-
kalischen Begriff ohnehin genug Kopfzerbrechen bereitet (vgl. die
verschiedenen Kommentare zur Grammatik-Tabelle).

Bei dieser Gelegenheit sei darauf hingewiesen, dall es gar nicht
immer von den Lehrplinen abhingt, ob der Unterricht stufengemall
sei oder nicht. In der Praxis sind nimlich die Lehrpline viel weniger
bedeutend als die obligatorischen Lehrmittel. Diese stimmen aber bei
weitem nicht immer mit den offiziellen Pensen iiberein. Anderseits
kann auch die Praxis der Aufnahmepriifungen hoherer Lehranstalten
einen erheblichen Druck auf die vorbereitende Stufe ausiiben: alles
Abweichungen, die in unsern Tabellen nicht erfalit werden konnten.
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Die Zusammenstellung der Lehrpline fiirs Rechnen ist bedeutend
ausgeglichener als etwa diejenige iiber den Grammatikunterricht.
Auch hier wurden lingst nicht alle Begriffe aufgefiihrt, denen man
in den Abschnitten iibers « Rechnen» oder iiber « Rechnen und Geo-
metrie» begegnet. Es muflite eine Auswahl besonders markant er-
scheinender Etappen getroffen werden.

Bemerkenswert ist das unterschiedliche Tempo in den ersten drei
Schuljahren gegeniiber den ausgeglichenen Forderungen in der vierten
Primarklasse. Bei den geistig so bedeutsamen Operationen des Drei-
satzes, des Rechnens mit gewshnlichen und Dezimalbriichen hingegen
erscheint das Feld viel weiter auseinandergezogen als es die lokalen
Unterschiede in der geistigen Entwicklung vermuten lassen. — Auf
diesem Gebiete sind die wissenschaftlichen Untersuchungen iiber die
Altersfortschritte wohl am zahlreichsten. Die Erforschung der gei-
stigen Entwicklung unserer Schweizerkinder steht jedoch erst in den
Anfingen.

Auch hier eine Einschrinkung zu unsern Tabellen: es kénnen aus
ihren Angaben keine absolut richtigen Parallelen zwischen Stunden-
zahl und Stoffplan abgeleitet werden, da oft ein elementarer Unter-
richt in Planimetrie — meist nur fiir Knaben — in einzelnen Fillen
sogar in Stereometrie und Buchhaltung (!) im Rechenlehrplan der
ersten sechs Primarklassen eingebaut sind.

Noch ausgeglichener prisentiert sich der Unterricht in Geographie.
Das hiingt wohl wesentlich damit zusammen, dal Geographie als
Unterrichtsfach relativ jung ist. Im Gegensatz zu den Forderungen
im Sprach- und Rechenunterricht handelt es sich iiberdies bei der
Geographie nicht um ein Priifungsfach, das iiber die Zulassung zu
einer hohern Schule entscheidet und auch nicht um ein Fach, das im
strengen Sinne vorbereitenden Charakters ist. — Aus den Tabellen
kann nicht auf die Intensitit des Geographieunterrichts geschlossen
werden. Es steht aber fest, dafl dieses Fach auf sehr verschiedene Art
und Weise dargeboten wird.

Auf einen Punkt sei noch besonders aufmerksam gemacht: Unsere
Lehrpline fithren meist nur an, was alles zu wissen sei. Demgegeniiber
sind die Hinweise auf das, was die Schiiler praktisch beherrschen
sollen oder gar wie sie sich zu verhalten haben, sehr selten. Es offen-
bart sich darin ein typischer Zug unserer Schule, worin sie sich stark
von dem unterscheidet, was man in andern Kulturkreisen von ihr
erwartet. So treffen wirwohl hin und wieder auf die Forderung «Kennt-
nis des Kompafl’», nirgends aber auf den Begriff « Handhabung». —
Anderseits fithren Ausdriicke, die nicht klar genug umrissen sind, oft
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zu extensiver Auslegung und damit zu heilloser Verwirrung. Aus der
Praxis ist uns der Fall bekannt, wo der heimatkundliche Unterricht
der dritten Primarklasse die Besprechung der wichtigsten Himmels-
korper vorsieht, was unerfahrene Lehrpersonen immer wieder ver-
leitet, eine Art mathematische Geographie zu dozieren.

Die Auswertung des Materials am bereits erwidhnten UNESCO-
Kurs in Genf miindete schlieBlich in die Frage, welche Regeln bei der
Bearbeitung eines Lehrplanes einzuhalten seien. Die wichtigsten mégen
hier, in einige Sitze zusammengefallt, vorgelegt werden:

— Vorerst die Griinde genau analysieren, die zur Neubearbeitung
gefiihrt haben;

— Durch exakte Nachforschungen die Unterrichtsergebnisse der ver-
schiedenen Fiacher auf verschiedenen Altersstufen iiberpriifen
(Faustregel : wo in mehreren gut gefiihrten Klassen im Durchschnitt
75 Y% richtiger Antworten nicht erreicht werden, ist der Stoff zur
Unzeit an die Schiiler herangetragen worden);

— Umfragen bei Lehrern, Inspektoren, Schulleitern und deren Be-
rufsorganisationen in die Wege leiten;

— Die péadagogischen, psychologischen, soziologischen und psycho-
hygienischen Lehrstiihle der Universititen konsultieren, sich iiber
aktuelle Nachforschungen auf den verschiedenen Unterrichts-
gebieten erkundigen und einschligige Resultate beriicksichtigen;

— Einen Entwurf ausarbeiten;

— Diesen Entwurf in einzelnen Schulen erproben, die dem Durch-
schnitt oder den speziellen regionalen Verhiltnissen entsprechen;

— Die definitive Form ausarbeiten;

~ Den neuen Plan dem Lehrkérper unterbreiten, iiber Neuerungen
und Abinderungen genau aufkliiren;

— Die Familien, sowie die gesamte Offentlichkeit systematisch und
vollumfinglich orientieren;

— Gleichzeitig Lehrbiicher, didaktische Wegleitungen und Kommen-
tare ausarbeiten.

Wir haben im Laufe dieser Arbeit mehrmals auf die Bedeutung
der experimentellen Uberpriffung der Leistungsfihigkeit unserer
Schiiler hingewiesen und damit einer Art Betriebsforschung in der
Schule das Wort geredet. Es ist bekannt, wieviel Interesse die In-
dustrie solchen Nachforschungen entgegenbringt und wie raffiniert
man heute darauf bedacht ist, damit die Produktion zu rationali-
sieren und zu verbessern. Im Schulsektor, der rein schon vom finan-
ziellen Standpunkt aus ebenfalls von einiger Bedeutung ist, denkt
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kaum jemand daran, auch nur anniihernd jene Mittel fiir « Betriebs-
forschung » einzusetzen.

Es sei daher ein kurzer Hinweis auf eine Organisation gestattet,
die in einem ebenfalls sehr vielgestaltigen und mehrsprachigen Lande
dieser Aufgabe seit einigen Jahren mit groflem Erfolg obliegt. Es
betrifft dies Schottland, also ein Gebiet, das die Schulhoheit teilweise
den einzelnen Grafschaften iiberliaBt, so daBl man von einer gewissen
Ahnlichkeit mit schweizerischen Verhiltnissen sprechen kann. Die
Kérperschaft, welche mit solcherlei pidagogischen Nachforschungen
betraut wird, nennt sich «Scottish Council for Researches in Edu-
cation ». Dieser Rat umfaBit Vertreter des Erziehungsdirektorenver-
bandes, der lokalen Behérden von Stadt und Land, des schottischen
Lehrervereins, ferner Abgeordnete der nationalen Kommission fiir
Lehrerbildung, des Lehrkorpers von Universititen und Seminarien
sowie Vertreter der Gesellschaft Britischer Psychologen und des Ver-
bandes Schottischer Schulirzte. Jihrlich werden von diesem Kolle-
gium Arbeiten angeregt, Leute mit Aufgaben betraut und die Publi-
kation wesentlicher Ergebnisse finanziert. Die Geldmittel setzen sich
zusammen aus einem Beitrag des schottischen Lehrervereins pro
Mitglied, einem ZuschuBB der lokalen Erziehungsbehérden, die pro
Jahr und pro Schiiler einen halben Penny abliefern und aus einer be-
sondern Abgabe der bedeutenden Industrieorte (Niheres siehe
Schweizerische Lehrerzeitung vom 23. Dezember 1949). —

Es scheint uns, daBl eine dhnliche Unternehmung auch in unserem
Lande vieles zur Verbesserung der Lehrpline beitragen kénnte.

*

Zum Schlufl méchten wir allen kantonalen Erziehungsdirektoren
und ihren Beauftragten fiir die gewissenhafte Mitarbeit herzlich dan-
ken und der Hoffnung Ausdruck geben, das vorliegende Material
moge dazu beitragen, das Gute unserer Schule zu festigen und den
Fortschritt zu fordern.

Tabellen und Anmerkungen

Folgende Anmerkungen begleiteten unsere Fragebogen. Sie bilden die Grund-
lage zur Interpretation der Tabellen. Die eingegangenen Kommentare und Prizi-
sierungen zu den Antworten sind im Anhang wiedergegeben.

Grundsatz: Als Grundsatz gilt, daB die Tabellen zeigen sollen, was im Schuljahr
1956/57 gesetzlich vorgeschrieben ist. Bei der Interpretation sind also die
gesetzlichen Bestimmungen und nicht etwa der Schulalltag mafigebend.
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Reformen: Wo eine Lehrplankommission mit einer Umgestaltung beschiftigt ist
und sich bereits auf neue Grundlagen geeinigt hat, ist es erwiinscht, dafl in
einem Kommentar die neuen Hauptlinien umrissen werden.

Wochenstundenpline: Wo die Lehrpline fiir Sommer und Winter zwei verschiedene
Wochenstundenpliine aufweisen, wurde das arithmetische Mittel der Wochen-
stunden gewihlt, auch wenn sich damit kleinere Ungenauigkeiten nicht um-
gehen lieBen.

Ausnahmen und abweichende Praxis: Wir bitten auch iiberall dort um einen Kom-
mentar, wo Ausnahmefille vorkommen (zusitzliche obligatorische und fakul-
tative Ficher, die einzelne Gemeinden eingefiihrt haben) oder wo sich, aus
irgendwelchem Grunde, wesentliche Abweichungen von den gesetzlichen Be-
stimmungen eingebiirgert haben und toleriert werden.

Stoffverteilung: Zu den drei Tabellen betreffend Rechnen, Grammatik und Geo-
graphie ist zu bemerken:
— Es wird das Schuljahr eingetragen, in welchem geméB Lehrplan ein Stoff
erstmals aufgefiihrt wird.
— Die Tabellen wollen keine liickenlose Aufzihlung der einzelnen Stoffgebiete
geben, sondern einige wesentliche Punkte fixieren.

Obligatorische Schulzeit pro Jahr Tabelle 1
ZH 40 Schulwochen pro Jahr
BE 35- - - -
LU 40 - - -
UR 3840 - - -
SZ 42— . - -
ow 36-38 - - -
NW 42 - - .
GL 4042 - - -
G 4044 - - -
FR 4042 - - -
SO 3840 - - -
BS 40-41 - - -
BL 41 - - -
SH 4041 . - .
AR 42-46 - - .
Al 40 - - -
SG 41 - - .
GR 28- - - -
AG 40 - - -
TG 40-42 - - -
i | 3543 - - -
VD 40 - - -
VS 2642 - - -
NE 42-44 - - -

GE 40 - ! 5
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Grammatik
Z o BE| LU | UR | SZ |NW | OW | GL
s i I B bl o g W ol <0 B < I < 8
Wortlehre
Dingwort
Begrifle ..ol e s o, o e B e i S R R o R e S R |
ahl s s e e 5134 21 2 | 21 233
4 Fille (bzw. complément du nom) .. | 5 |34 G s T 1 e B T s Bl
Geschlechtswort
Begriff ... .00 cociovvivvnvnsspanes 4 |34 Zedoo 2l o2t 2] 3
beshmmete:. o .l s iaa i S 4 |34 2¢ 12 s 2 a3
unbestimmte ..........cc0c0einnns 4 |34 2 2 1 2 3 13
Beiwort
Eigenschaftswort: Begriff .......... O (L e i e T A B e B e
Steigerung . ...... 5 233 31303
SF8le . .o iis 34 3 |34
hinweisendes Beiwort.............. 5-6 6
besitzanzeigendes Beiwort.......... 5-6 6
unbestimmtes Beiwort ............ 56 6
fragendes Beiwort................. 56 6
Zahlwort
Begwill - 0o m iy 46|34 5 45| 4
Grundeahlen . ..o veis i viodecaos 46|34 4 | 5| 4
Ordonmgszahlen . .......... ¢ 000000 46|34 4 | 5| 4
Fiirwort
Begrifl = .. i ok bn Fiais i o 41561 5 | 3.3 1303 | 413
persanbehe: .. .00 i Gal o Tlo0 UL 4 3 1313 gl 4] 3
beziighiche. . i il ... v e i i 5 g At 6
himweisende . oo oo oo e e 6 4 | 5| 4] 6
besitzanzeigende ...........cc..... 6 4 | 5| 4| 4
unbegtimimte ..o 00Tl oot 6 4 | 5| 4| 6
fragemde .. 30 Gl oL e 6 4 | 5| 4] 6
Tatwort
Bepnll .. lo i i o0y 7o 2 O T O U DR T e B T A
Persom v o it 4-5 3 3 ui =g nled
Zahl . ol e oo o S 5 3 e s 1 R T B
S HamprEeen i S5 L o s s e 51|34 413|333 |34|34
O Zeten ... e S e s d s 6 |56 5| 4| 4| 4|56 5|6
Hilfszeitworter.........co0eeveeenn 4 4 | 4| 5 3|4 )| 4 |34
Aussageform: Wirklichkeit ......... 6 |56 6 | 5 4 6
Moglichkeit ........ sulenbie S0l 0 6
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zo | BE| BE | Ly | UR | SZ | NW | OW | GL
RElglmnlialalsa|=z|n=
Befehl = tna ool 6 [34| 6 4 4
Bedingung .......... 6 6
Zustandsformen: Tatform ......... 5 |56 5 A oL467 [0 b G
Leideform ........ 5 [5-6 Sel-6e B log
Mittelwort der Gegenwart.......... 5 |5-6 515 |34
Mittelwort der Vergangenheit ...... 5 4 Bel=bil3 4
Ubereinstimmung mit étre .........
AL BVOIE .o S os
Umstandswort
Begrfl s i v vl r o e 6 |56 314 1506 D
Vorworter
Begrdli . oo e 5 Sl a8 |8 |9
Bindewort
Begndl -0 i ot tnou i i3 oS 46|56 5 5
Empfindungswort 6 |56
Satzlehre
Der einfache Satz
Beagrll oo ol e 5|56/56| 4| 4| 2| 41| 5 (45
Satzgegenstand und -aussage ...... 5 4 | 4 5 |45
Erweiterter einfacher Satz
BogrifE ..o couei v iovicndiian 5|56|56| 5| 4|3 | 5|6
Erginzung im 4. Fall .............. 5 5:158 35 =615
Erginzung im 3. Fall .............. 5 50500315 |65
Umstandsbestimmung ............. 6 55l & 50016
Befugang ... .« 5. . ool 6 51| 4 5|61 6
Satzgefiige
Beprifl o 2 i oLt @ 615
Unterscheiden der Nebensitze ...... 6
mach-Formi - - 0 i conls
nachdnhalt *. . . ool
Satzverbindung 6 | 5 6
Redesiitze
direkte Rede mit Zeichensetzung.... | 5-6 4 | 6 5 |5-6|4-5
indivekte Rede: ... ivi.seiisnaiive 6 5| 6 |45
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Rechnen

ZH

BE

LU

UR
KL

SZ

ow

GL

1 bis 10 e S
1 bis 20 T
1 bis 20 Ll
1 bis 20 LU
1 bis 100 pLet
1 bis 100 Sl
1 bis 1 000 S RS S T
1bis 10000 +,—, X,:

Lehia 00000 L — s s

--------------
--------------

.............

1 bis 1 000 000 +, —
1 bis unendlich +, —

To5cit: Zahl malil 5 v ih gt i,
Zahl mal 110 ... .ol o bas
Zahl mal 1-20 .- oo i anily

Teilens Zahl durch 155 . ... ... 8505,

Zahldurch 1-10 ... _ ... .. 0.1z
Multiplikator zweistellig ................
Divisor gweistellig ' ...t .. 00 il
Drasion gt Rest (0. o000 000 oo il

Rechnen nach Stellenwert ..............

Begriff der gewohnlichen Briiche .........
Rechnen mit gleichnennrigen Briichen ....
Rechnen mit ungleichnennrigen Briichen . . .

Dezimalbriiche: Einfiihren des Komma. ...
Die 4 Operationen .......

Umformen von gewdhnlichen Briichen ... .
in Dezimalbriiche und umgekehrt ......

Prozeatrechonmgen .0 100 ool i ou
Promillerechnungen . ... .. ..o .. a0,
Rechnen mit verschiedenen MaBstiben. . ..
Durchschnittsrechnungen ...............
ZweisatzrechNUNgen . .. .coovnnesrionsnons
Dreisatzrechnungen ........cccaeuesaaas
Vielsaterechnungen ... ..... ... vus s
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Geographie
ZH| BE | LU| UR | SZ | NW| OW | GL
KL | K. | KL. | K. | KL. | KlL. | KL | KL
Grundbegriffe (Tal, Hiigel...) ........... Pl U B e T B e TR e |
Horsonl . 2l S o e 4 3 3 4
Himmelsrichtungen .................... 4 3 31 3] 4
Kompall: oo e s . e il 4 4
Erstmals einen Plan zeichnen............ A g el o d 4 | 3 | 4
Einfithrung ins Kartenlesen ............. 4 | 5| 4| 4| 4|4 )| 4|4
Einfiihrung ins Lesen von Spezialkarten. . ..
Behandlung der Umgebung (Quartier,. ...
1177, s B e e fert b o 4 4114 1 1ia 123 14
- des Amtes. . .. occociniisieins 5 4 | 4| 4| 4 5
- des Kantons: ... ..:oof o, 5 |47 5 | 4| 4| 4] 4|5
- des Mittellandes ............. 6 6 | 6 |56| 6 [5-6| 6
- der Alpen (bzw. 8 alte Orte). . .. 6 5|5 (56| 5|56 6
- desiora.. coui o i il 6 6 |56| 6 6
Wirtschaftsgeographie der Schweiz ...... 6 | 6

1 Talschaft

Kommentare zu den Tabellen iiber die «Obligatorische Schulzeit pro Jahr»

und die «Lektionenzahl pro Jahr»

LU schreibt pro Jahr 375 Halbtage effektiver Schulzeit vor.

UR Die Angaben beziehen sich auf Ganztagschulen. Halbjahr- und zeitweise
Ganztagschulen der vier Oberklassen arbeiten wihrend 30 bis 32 Schul-
wochen mit jihrlich 540 bis 720 Schulstunden.

BE 1. Schuljahr

wenigstens 700 Stunden,

2. und 3. Schuljahr wenigstens 800 Stunden,

iibrige Schuljahre

wenigstens 900 Stunden.

OW schreibt jahrlich 950 bis 1000 Schulstunden vor.

ZG Die revidierte Fassung des Schulgesetzes vom 12. Oktober 1950 schreibt
folgende wochentliche Unterrichtszeit vor:

1., 2. Klasse 18 bis 22 Stunden

3., 4. Klasse 22 bis 26 Stunden

5., 6., 7. Klasse 29 bis 32 Stunden

Al Die Angaben beziehen sich auf Schulen mit Ganztagunterricht.
GR Bei neun Schuljahren sind nur 26 Schulwochen pro Jahr vorgeschrieben.

TI  schreibt je nach Region, 8, 9 oder 10 Monate vor.
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Tabelle 6
ZG | FR | SO BS BL | SH Al AR SG|GR | AG| TG | TI YD VS NE GE
Kl | K1 KL Kl Kl | K1 K1 Kl | Kl K1 Kl Kl Kl | Kl K1 K1 Kl
3 (1-2| 4 |34| 4 4 4 4 4 3 3 2 4 | 1-2| 1-3
34| 4 4 4 4 4 3 4 4 2 4
3 4 |34 4 4 4 4 4 3 4 4 3 2 2 4
34| 4 5 4 (34 4
4 4 (34| 4 4 4 4 4 5 4 3 2 2 4
4 4 4 |34 4 4 4 4 4 5 5 3 2 2 4
5 4
4 |1-2| 4 |34]| 4 4 4 13-4 4 3 4 4 3 2 4 2 4
4 3 4 5 5 411 5 4 4 3 4 2
4 4 5 (34| 5 5 5 S 5 5 5 5 |56 3 |[45| 3 4
56|46| 6 6 6 6 6 6 6 6 6 |5-6|4-5| 6 |[34]| 5
5-6|4-6| 6 6l 6 a6l 61 6] 6|26 6 |56]45} 6 |3-4] 5
6 (46| 6 6 6 6 6 6 6 6 |[56{45| 6 |34| 5
6 | 5-6 6 6 | 6 4 6

Kommentar zur Tabelle iiber die « Zahl der Wochenstunden fiir die
1.-6. Primarklasse»

BE Bern gibt in seinen Verordnungen fiir jedes Fach die Zahl der Jahresstunden
an. Unsere umgerechneten Angaben beziehen sich fiir die erste Klasse auf
35 Schulwochen, fiir die 2. bis 6. Klasse auf 40 Schulwochen pro Jahr.

UR Die Angaben gelten fiir Ganztag- und Ganzjahrschulen.

ZG «Unser Lehrplan befindet sich in Revision; es ist aber noch nichts definitiv
bestimmt. »

BS Die Primarschule umfaflit vier Klassen.

AR Die Angaben gelten fiir Ganztagschulen.

TI Die Tessiner Primarschule umfaBt fiinf Klassen.

Kommentare zur Grammatikiabelle

BE (deutsch) «Nach der bernischen Sprachschule werden die grammatikalischen
Begriffe nicht einem bestimmten Schuljahr zugewiesen, sondern auf die ver-
schiedenen Stufen in der Weise verteilt, daBl unterschieden wird zwischen
Einfiihrung, Erarbeitung und Wiederholung. Es wird also ein grammatikali-
scher Begriff beispielsweise im dritten Schuljahr eingefiihrt und erst im
vierten oder fiinften erarbeitet und in einem obern Schuljahr wiederholt.»
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«Die jeweiligen Angaben von zwei oder mehr Schuljahren riihren davon her,
daB unsere drei Sprachschulen zwei, beziehungsweise drei Schuljahre um-
fassen, ohne den Stoff fiir jedes einzelne Schuljahr abzugrenzen. Da bei uns
jede Lehrkraft wenigstens wihrend zwei Jahren rotiert, auf der Oberstufe
meistens sogar wihrend drei Jahren, steht es im Ermessen der Lehrkraft, in
welchem Schuljahr sie den betreffenden Stoff behandeln will. »

(franzésisch) Le Plan d’études du Jura a voulu laisser au maitre le plus de
liberté possible dans son enseignement; c’est intentionnellement qu’il n’a pas
précisé a quel moment une notion doit etre étudiée.

Der neue Lehrplan (in Bearbeitung) wird die Erfahrungen im Ganzheits-

unterricht zu verwerten suchen.

«Unsere Angaben sind nur bedingt zuverlissig, weil die Schriftsprache von
der Mundart aus durch vergleichende Ubungen erarbeitet wird; es wird auf
die Stirkung des Sprachgefiihls abgezielt — die begriffliche, systematische
Grammatik setzt in vollem Umfang erst nach dem 6. Schuljahr ein.»

«Bei der Verteilung des Lehrstoffes ergibt sich eine gewisse Unsicherheit,
weil in den Tabellen immer der Begriff an den Anfang gestellt wird. In un-
serem Kanton hielt man sich von jeher im Unterricht nicht an dieses Schema.
Die Begriffe wurden erarbeitet und nicht an die Spitze gestellt, was sich
iibrigens auch aus unsern Lehrbiichern ergibt.»

«Die Interpunktion wird bei den Redesiitzen (direkte oder indirekte Rede) in
der 4. Klasse behandelt, obgleich das im Lehrziel nicht gefordert wird.»

Die Angaben bezichen sich auf die deutschsprachigen Schulen.

«In der Sprachlehre legte man bisher das Gewicht eher auf die Regel als auf
das Sprachgefiihl.» — Die Angaben gelten fiir die deutschsprachigen Schulen.

Kommentare zur Tabelle Rechnen

BS

VS

1. Klasse: Zu den aktiven Operationen des Vermehrens und Verminderns
(4 und —) gesellen sich die passiven Operationen des Ergiinzens und Grup-
pierens (4+ ? = 7;9 =5 + 4).

«Unser Rechenbuch fiir die Oberstufe enthilt noch sehr viel, was auf der
Tabelle nicht vermerkt ist.

Im Rechnen wird das Einmaleins schon in der ersten Klasse gelernt, die

schriftlichen Operationen in der 3. Klasse eingeiibt, dabei kommen aber ein-
fache Begriffserklirungen zu kurz. »

Kommentar zur Tabelle Geographie

Im Begleitschreiben zum Geographie-Lehrplan eines Bergkantons ist zu
lesen: «Die Geographie wurde nach dem Buch gelernt und nicht immer ver-
arbeitet. Grundbegriffe, Planzeichnen und Kartenlesen muBliten deshalb ver-
nachlissigt werden. So verlegte sich das Schwergewicht auf Unwesentliches,
und Wesentliches kam zu kurz.»
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