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Stoffplan und Unterrichtspraxis.
Von Dr. Heinrich Kleinert.

In den letzten Jahren haben eine ganze Anzahl Kantone die
Unterrichtspliane fiir die Primar- und Sekundarschulen einer Neu-
bearbeitung unterzogen. Ein Vergleich zwischen den alten und den
neuen Plidnen zeigt mit aller Deutlichkeit das Bestreben zu mog-
lichst weitgehender Einschrinkung des Lehrstoffes zugunsten
einer besseren Vertiefung. Der eingeschlagene Weg ist zweifellos
der richtige; denn nichts ist so sehr den Grundsidtzen einer neu-
zeitlichen Schulfithrung zuwider, wie ein Zuviel an Stoff, das
ganz zwangsldufig wiederum zu Erscheinungen fithren muB, die
Kennzeichen der seit langem als iiberwunden geltenden ,Lern-
schule® waren.

Wenn die Aufgabe der Schule in bezug auf den Unterricht so
festgesetzt werden kann, sie habe das Kind auf das Leben vorzu-
bereiten, es zu lehren, das Leben zu meistern, ihm Ko6nnen und
Wissen zu vermitteln, dann miissen wir anderseits der Schule
zur Losung dieser Aufgabe bestimmte Mittel zubilligen. FEines
dieser Mittel ist dann der Stoff, den wir der unmittelbaren Um-
welt, der Natur, der Menschheit und der inneren Welt des Men-
schen entnehmen. Dabei gelingt uns allerdings eines nicht: Wir
konnen nicht von allem Anfang an den Stoff so vermitteln, wie
er sich unseren Sinnen in Wirklichkeit offenbart, nimlich in dem
Zusammenwirken des tatsidchlichen Lebens. Die Enge des BewuBt-
seins gestattet stets nur ein Nacheinander und nie ein Zugleich.
So hat denn die wissenschaftliche Forschung bewuflt getrennt be-
obachtet, untersucht und Erkenntnisse gewonnen, um erst nach-
her zu verneinen. Auch die Schule wird zur Vermittlung des
Stoffes auf die Zerlegung und Isolierung der Erscheinungen nicht
verzichten konnen. Und zwar bieten sich dazu zwei Wege:

Entweder man ordnet den Stoff nach einem bestimmten Plan
— in diesem Falle arbeiten wir nach einem Lehrplan — oder
wir lassen jede PlanmiBigkeit beiseite, das heiBt wir treiben Ge -
legenheitsunterricht. Das Bestehen von Lehrplinen fiir
den Volksschulunterricht in wohl allen Kantonen beweist, dafl in
der Schweiz die Entscheidung zugunsten des Unterrichts nach
einem Lehrplan gefallen ist. Da jedoch der Gelegenheitsunter-
richt weder bewuBt ausgeschaltet, noch etwa verboten, sondern in
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dem oder jenem Lehrplan sogar empfohlen ist, wollen wir kurz
auf ihn eintreten.

Der dem Gelegenheitsunterricht zugrunde liegende Gedanke
ist vor allem die schon angedeutete Tatsache, daB sich das Leben
als eine unzerreiBbare Einheit erweist. Jedes Ding, welches wir
im Zusammenhang mit seiner unmittelbaren und mittelbaren Um-
welt betrachten, ist repridsentativ fiir wviele andere Dinge. So
kommt es also nicht darauf an, daB wir ganz bestimmte Dinge
als Unterrichtsstoffe wihlen, sondern es ist wichtig, daB es Dinge
sind, die das Kind interessieren. Damit wird also im Gelegenheits-
unterricht der Geist nicht gefiihrt, sondern er begibt sich gewis-
sermafen selbst auf die Suche, auf die Suche nach Stoff, und eine
Zeitung wire zum Beispiel eine unendlich reichhaltige Quelle fiir
Anregungen zu Gelegenheitsunterricht

Sehr eingehend hat sich Berthold Otto mit der Frage des
Gelegenheitsunterrichtes beschiftigt und in seinem Buche ,,Gesamt-
unterricht” zeigt er, wie sich aller Unterricht ganz auf Fragen
und Anregungen der Schiller aufbauen lift. Er mochte so die
,Zwangs- und Schablonenschule“ ersetzen durch eine Schule, die
dem organischen Wachstum des Kindes in jeder Hinsicht Rech-
nung trigt. Unterricht und Erziehung sollen nicht vom Lehrer
und vom Staate, sondern lediglich vom Schiiler aus bestimmt wer-
den, indem dieser allein weiBl, was seinen Bediirfnissen und Wiin-
schen entspricht. Aller Unterricht soll abhingen vom Forscher-
trieb, der in jedem Kinde steckt.

Es ist daher nur folgerichtig, wenn Berthold Otto jeden Lehr-
plan und natiirlich auch jeden Stundenplan grundsitzlich ablehnt.

Gerne sei zugegeben, daB es Lehrer geben mag, die auf diese
Weise zu glinzenden Ergebnissen gelangen. Im allgemeinen aber
fithrt eine solche Methode unweigerlich zu Zersplitterung, zu
Wiederholungen, und gefihrdet eine fiir die Allgemeinheit zu for-
dernde gleichmiiBige Bildung. Bei der mehr oder weniger groBlen
Neigung der Lehrerschaft fiir die Anwendung eines ausschlieB-
lichen Gelegenheitsunterrichtes ist doch dann wohl entscheidend,
daB die Schule mcht des Lehrers wegen, sondern fiir das Kind
da ist.

Es wird einem bei niherem Zusehen rasch inmne, daB diese
Methode vor allem dann versagen mufl, wenn gewisse Notwendig-
keiten sich geltend machen. Wir werden spiter sehen, daB unsere
Kultur und die Vermittlung ihrer Grundlagen nicht verzichten
konnen auf die Kenntnis einer ganzen Reihe von"Tatsaehen, die
wir als zentrale Stoffe zu bezeichnen pflegen. Diese laufen bei
einem ausschlieBlichen Gelegenheitsunterricht zweifellos Gefahr,
iiberhaupt nie in den Kreis der Behandlung zu gelangen. Das Kind
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muB iiberdies unter anderem zur Erkenntnis gefiihrt werden, da8 es
Ziele gibt, die einem von auBen her gesteckt sind. So bestechend die
Moglichkeit der Lebensniihe des Gelegenheitsunterrichtes sein mag,
er ist zu sehr dem Zufall ausgesetzt, als daB man ihn als einzige
Form in unserer Volksschule pflegen konnte. Er fordert dazu ein
80 hohes Konnen vom Unterrichtenden, daff er, allgemein ange-
wendet, unweigerlich zum MiBerfolg bei vielen fiihren wiirde.

Man hat daher schon lingst nach einem Ausweg gesucht, um
den Gelegenheitsunterricht zu retten. Dieser Ausweg ging darauf
hinaus, planmiBigen mit ,gelegentlichem® Unterricht zu verbin-
den. Eine derart gemischte Methode mag heute vielerorts, ja wohl -
fast in jeder Schulstube in mehr oder weniger starkem MaBe zur
Anwendung kommen. Dabei aber ist der Plan,der Lehrplan
das Rilckgrat,jadasganze Skelett des Unterrichts.

Die Frage, die sich bei der Entscheidung zwischen planmiBi-
gem und Gelegenheitsunterricht stellt, ist — neben andern psycho-
logischer Natur — in erster Linie die, ob das Kind oder die Sache
an sich bestimmend sein soll bei der Auswahl des Stoffes.

Es kann nun nicht die Aufgabe dieser Arbeit sein, eine Theo-
rie des Lehrplanes zu geben. Grundlegung fiir die Aufstellung
eines solchen wird vor allem sein, welche Aufgaben wir der
Schule iberhaupt beimessen.

Indem wir bewuBt die Primarschule als die auch rein zahlen-
miBig bedeutendste Stufe unserer Volksschule in deu Mittelpunkt
unserer Ausfithrungen stellen, kann doch gesagt werden, dafBl letz-
tere sinngemiB auch fiir die Sekundarschule, ja sogar fiir die
hoheren Schulstufen Gelfung besitzen.

Die Primarschule soll allen Kindern ein Mindestmafl an Bil-
dung verschaffen. Man spricht dabei etwa von ,allgemeiner Bil-
dung® und meint damit Lesen, Schreiben, Rechnen, einige Kennt-
nis in Geschichte, Geographie, Naturgeschichte, eine gewisse Fer-
tigkeit im Zeichnen usw. Wir wollen den Begriff ,,allgemeine Bil-
dung“ annehmen, aber doch festsetzen, daB die Primarschule nur
die Aufgabe haben kann, dem Kinde eine bescheidene all-
gemeine Bildung zu vermitteln, und es sei gleich noch bei-
gefiigt, daB diese Bildung bei aller Bescheidenheit doch wieder
recht griindlich und solide sein muB. Sie hat so allgemein und so
solide zu sein, daB sich auf ihr moglichst viele Berufsbildungen
aufbauen lassen. Dabei sei nun aber ausdriicklich betont, daB der
den Bildungsstoff umfassende Teil der Aufgaben der Volksschule
nur ein Teil ihrer Gesamtaufgabe ist, indem die Schule neben der
Vermittlung von Wissen und KoOnnen auch noch erzieherische
Pflichten hat, die jedoch im Lehrplan nur in allgemeiner Form
ihren Ausdruck finden konnen. Wir lassen in unseren Ausfiihrun-
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gen diese Seite der zu vermittelnden Gesamterziehung bewuBt
weg, trotzdem Unterricht und Erziehung nie klar voneinander
getrennt werden konnen, vor allem nicht in einem Unterricht, der
zielsicher und erzieherisch zu wirken sich bestrebt.

Religion oder biblische Geschichte, Lesen, Rechnen und Schrei-
ben mogen die ersten Ficher gewesen sein, welche in der Primar-
schule gepflegt wurden. Erst im Laufe der Jahre und Jahrzehnte
sind dann nach und nach all die Lehr- und Wissensgebiete in den
Volksschulunterricht aufgenommen worden, welche heute dem
Lehrplan auch der Primarschule eine Mannigfaltigkeit auf-
zwingen, die heute wohl ihre duBerste Grenze erreicht hat. Man
unterscheidet dabei zwischen Haupt- und Nebenfichern und zahlt
zu den ersteren neben dem Muttersprachunterricht auch noch
Rechnen und das Schreiben, und zwar auch das Schreiben von
Aufsidtzen, wobei die Forderung eingeschlossen ist, daB die Auf-
sitze sauber und leserlich, mit einem Worte ,schon® zu schreiben
seien. Als Nebenfidcher bezeichnet man Geographie, Geschichte,
Zeichnen, Gesang, Turnen usw. und meint damit, ihnen komme
nicht so grofe Bedeutung zu. Diese Auffassung iiber die ver-
schiedenen Unterrichtsgebiete ist im Volk noch tief verwurzelt;
sie kann auch sicher nicht etwa schlechthin als unrichtig bezeich-
net werden. Sie kommt iibrigens auch in der Zumessung der
Schulstunden bis zu einem gewissen Grade zum Ausdruck und ist
ihrem Sinne nach identisch mit der alten, an die Schule gestellten
Forderung: Die Schule hat die Kinder Lesen, Schreiben und
Rechnen zu lehren.

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts wiesen fortschrittlich gesinnte
Schulminner darauf hin, daB man in der Schule bisher dem ge-
didchtnismiBigen Wissen und demn rein technischen Konnen, zum
Beispiel im Schreib- und Rechnungsunterricht, viel zu viel Bedeu-
tung beigemessen habe. Es wurde mit aller Entschiedenheit be-
tont, daB der Schiiler zu moglichst selbstindiger und schopferi-
scher Arbeit zu erziehen sei. Er sollte nicht mehr einfach den
Vortrag des Lehres anhoren und dann das Gehorte nach eigenen
Aufzeichnungen und nach Biichern auswendig lernen, sondern
selbst suchen, selbst iiberlegen, selbst ableiten und selbst denken,
mit einem Worte, er sollte kiinftig seine Erkenntnisse selbst
erarbeiten. Eine solche Schulfithrung wurde als Arbeitsschule
bezeichnet, im Gegensatz zu der bisherigen ,alten Schule” oder,
wie sie auch genannt wurde, zur , Lernschule®.

Es ist hier nicht der Ort, auf die zeitweise leidenschaftlich
gefiihrten Kadmpfe zwischen den Anhingern des Alten und den
Neuerern einzutreten. Wir begniigen uns mit der Feststellung, dafl
man die Gedanken der Arbeitsschule heute allgemein als richtig
anerkennt, auch wenn es vielerorts noch mit der sinngemifBen
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Ubertragung der als schliissig erkannten Theorie in die Praxis
des Schulehaltens ernstlich hapert. Auch hier ist ein Punkt, der
im Lehrplan nicht zum Ausdruck gebracht werden kann oder
dann doch nur im Sinne einer allgemein gehaltenen Weisung.

Kehren wir aber noch einmal zu den Aufgaben der Primar-
schule in unterrichtlicher Hinsicht zuriick. Wir haben festgestellt,
daB ihre Hauptaufgabe zunéchst in der alten Forderung des Lesens,
Schreibens und Rechnens, eingeschlossen den sprachlich richtigen,
schriftlichen Ausdruck, liegt. Dabei ist es heute selbstverstidnd-
lich, daB sich der Unterricht in diesen Fadchern nicht in der Pflege
des rein technischen Konnens erschopfen darf. Dagegen muBl aber
doch unbedingt gefordert werden, daB dieses Technische: richtiges,
geldufiges Lesen mit gufer Awussprache, leserliches, sauberes
. Schreiben und sicheres Rechnen in den vier Grundrechnungs-
arten, solange gepflegt wird, bis jedes normal begabte Kind diese
Fertigkeiten beherrscht.

Ich bin mir nun sehr wohl bewuBt, daB es recht einfach ist,
solche Forderungen aufzustellen und daB es ebenso schwer hilt, sie
zu erfiillen. Ich weiBl auch, daB es ein Ding der Unmoglichkeit ist,
jedem Kinde ein gleichméfBiges Konnen in bezug auf die in Frage
stehenden Fertigkeiten beizubringen. Viele Lehrer werden noch
einwenden, daB ein eindringliches und beharrliches Verfolgen
eines solchen Zieles nur mit bestindigem hartem Drill moglich
ist, und das sich ein solcher dann wiederum mit den Grundsétzen
der Arbeitsschule keineswegs in Einklang bringen 148t.

Die Forderungen bestehen aber trotzdem. Sie entsprechen
nicht nur dem natiirlichen Empfinden der Eltern und damit des
Volkes schlechthin, sondern sie sind bestimmt einer der Ausgangs-
punkte fiir die Errichtung der Schule iiberhaupt. Der Lehrplan
wird dies alles kaum in dieser eindringlichen Weise zum Aus-
druck bringen, es sei denn in Form einer Erlduterung und Weg-
leitung. Um so mehr muB die Uberzeugung von der Richtigkeit
der Forderung des ,,Schreibens, Lesens, Rechnens“ jedem Unter-
richtenden nahelegen, bewuBt jede sich bietende Gelegenheit zu
benutzen, die dem gesteckten Ziele dienen kann.

Neben dieser Forderung besteht, wie wir bereits erwidhnt
haben, fiir die Volksschule die Aufgabe, dem Kinde eine seinem
Fassungsvermogen entsprechende allgemeine Bildung zu vermit-
teln. Als Beispiel zu diesem etwas ungenauen und vielerlei Deu-
tung frei lassenden Begriff sei eine Umschreibung des Stoffes
fiir die sogenannten Realficher, also fiir Geschichte, Geographie
und Naturgeschichte, gewiihlt: -

Wie es auf allen Wissensgebieten wichtige und weniger wich-
tige Tatsachen gibt, so kann man auch fiir die Unterrichtsficher
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der Volksschule zentrale und mehr am Rande liegende Teile der
einzelnen Stoffgebiete unterscheiden. In dieser Unterscheidung
liegt ein erster Grundsatz fiir die Stoffauswahl. Der Lehrer sollte
sich unbedingt darauf beschrinken, nur einige wenige, aber zen-
trale, also wichtige, vor allem aber fiir das betreffende Fach die
unumginglich notwendigen Kapitel auszuwédhlen und zur Behand-
lung zu bringen. Dabei kommt es sicher auch bei den Realfichern
darauf an, dafl das Kind einige sichere Kenntnisse erwirbt. Ich
sage absichtlich ,,auch®; denn ebenso wichtig wie die Kenntnisse
sind die Erkenntnisse und die mit ihrer Erarbeitung verbundene
Schulung des Geistes und des Denkens. Wenn man einige Zeit
glaubte, man konne auf jegliches Wissen verzichten, so weil man
heute, dal darauf Gewicht gelegt werden muB, jedem Kinde ein
gewisses MindestmaB an Tatsachenkenntnis beizubringen.

Um fiir dieses ,,MindestmaB* einen Anhaltspunkt zu geben, sei
folgendes ausgefiihrt:

1. Der Geschichtsunterricht sollte soweit gefiihrt
werden kOnnen, daB dem Schiiler einige wenige, aber wichtige
Zeitabschnitte geschichtlichen Geschehens anschaulich werden.
Selbstverstindlich darf dabei das , wichtig® nicht vom Standpunkt
des Historikers aus beurteilt werden. Aber Mittelalter mit dem
Rittertum und der Feudalherrschaft, Bauernkrieg, Reformation
und Gegenreformation, Absolutismus, Revolution und einige Be-
gebenheiten aus dem 19. Jahrhundert, sowie der Weltkrieg diirften
auch fiir den Volksschiiler so dargestellt werden konnen, daB er
einen einigermaBen klaren Uberblick iiber die Geschichte unseres
Landes und von Europa erhilt. Wenn sich der Geschichtsunter-
richt einmal zu trennen vermag von einem chronologisch zusam-
menhingenden Aufbau, wenn der Lehrer den Mut findet, eine
ganze Menge Stoff, der heute noch allgemein zum eisernen Be-
stand des Geschichtsunterrichtes gezidhlt wird, einfach weg-
zulassen, unbarmherzig zu streichen, dann wird es moglich wer-
den, Zeitldufte, wie zum Beispiel die der Reformation oder der
Revolution, so eingehend zu behandeln, dafl sie dem Kinde nicht
nur Schlagworte bedeuten, sondern auch Inhalte erlangen. Dann
fillt es aber auch nicht mehr schwer, eine Anzahl von geschicht-
lichen Tatsachen so mit klaren Vorstellungen zu verbinden und
zu untermauern, daB sie ohne weiteres im Gedidchtnisse des Schii-
lers haften bleiben.

2. Ganz derselbe Gedankengang gilt sowohl fiir die Stoff-
auswahl wie auch fiir die Stoffbehandlung in der Geographie
und in den verschiedenen Zweigen der Naturgeschichte und
Naturkunde.

Wenige Namen von Stidten, Gebirgen, Fliissen und Meeren
miissen verkniipft bleiben mit der Vorstellung eines einfachen
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und klaren Kartenbildes. Auch hier liegt auf der Hand, daB man
unter den zur Auswahl kommenden Gegenstinden nur die wichti-
gen, bedeutenden nennt. Es niitzt dem Schiiler nichts, wenn er
beispielsweise bei der Behandlung von Deutschland angehalten
wird, sich eine Unmenge von Stidte- und FluBnamen zu merken.
Er wird sie vielleicht fiir eine kurze Zeit iiberblicken und behalten
konnen, dabei aber nur etwa wissen, dal Hamburg eine Hafen-
stadt, Berlin die Hauptstadt und Essen eine Industriestadt ist.
Solch bloB8es Namenwissen kann zwangsldufig nur ganz kurze Zeit
im Gedichtnis haften bleiben. Das Ergebnis eines guten Geogra-
phieunterrichtes aber muBl sein, daB das Kind eine Anzahl Tat-
sachen aus der Linderkunde, besonders aber aus der Geographie
der Schweiz als unverlierbares Gedankengut mit ins Leben nimmt.

3. Im Mittelpunkt eines neuzeitlichen Physikunterrich-
t es steht zweifellos die Lehre von der Elektrizitit. GewiBl ist es
interessant, von den Vorgingen zu sprechen, die in den Gebieten
der Mechanik, der Warmelehre oder in der Lehre vom Licht zu-
sammengefat werden. Und doch diirfte es fiir die Primarschule
am Platze sein, nur einige wenige Tatsachen der Mechanik zu be-
handeln und die ganze iibrige zur Verfiigung stehende Zeit auf
die Elektrizititslehre zu verwenden. DaB dann auch hier wieder
ein Beschrinken auf Weniges notwendig wird, ist selbstverstind-
lich. Um auch da ein Beispiel fiir das MindestmaB an Wissen zu
geben, sei angefiihrt, daB heute kein Kind mehr die Primarschule
verlassen sollte ohne Kenntnis der elektrischen MaBe Volt, Am-
pére, Ohm, Watt, des Ohmschen Gesetzes und des Energiesatzes.

Mit Leichtigkeit lieBen sich auch Beispiele aus der Tier- und
Pflanzenkunde und aus der Anthropologie anfiihren.

&
* *

Aufgabe eines guten Lehrplanes ist es nun, eine Wegleitung
in bezug auf das Ziel des Unterrichtes und die Stoffauswahl so zu
bieten, daB die angefiihrten Beispiele sich zwangsldufig im Ein-
zelnen ergeben. Es ist klar, daB die gesamte Stoffauswahl und
Stoffbehandlung stets auch den Grundsitzen ,Vom Einfachen
zum Schweren” und ,,Vom Nahen zum Fernen“ unterliegt.

Wenn aber ein Lehrplan in dieser richtunggebenden Art wir-
ken soll, muB er, entgegen einer eine zeitlang geiibten Praxis, wenn
nicht in alle Einzelheiten gehen, so doch in klarer Weise die zu
behandelnden Stoffgebiete nennen. Es geniigt also beispielsweise
nicht, zu sagen, es seien ,Einige Tatsachen aus dem Gebiete der
Elektrizititslehre* zu behandeln, sondern es ist notwendig, eine
ganz bestimmte Problemstellung festzulegen. Etwa: ,,Wie ent-
steht der galvanische Strom?“ und (oder) ,Wie wirkt der galva-
nische Strom?“. Man wird dann allerdings im Lehrplan selbst
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keine weiteren Einzelheiten anfithren, sondern es dem Lehrer
itberlassen, den Stoff so auszuwédhlen, daB seine Behandlung zur
Beantwortung des gestellten Problems fiihrt.

Im iibrigen hat ein Unterrichtsplan AufschluBl zu erteilen:
£y a) iiber die Zahl der Unterrichtsficher;

b) itber deren Abgrenzung in bezug auf die ihnen zuzuwei-
sende Stundenzahl im Wochen- und Jahresplan der Schule;

e) itber die Stoffauswahl im einzelnen Fach und dessen Glie-
derung nach Jahrespensen.

Wenn er dies in richtiger und eingehender Weise tut, ohne
dabei den Unterrichtenden allzusehr einzuengen, so kann der
Lehrplan ein vorziiglicher Fiihrer fiir den Unterricht werden.
Dabeil erhebt sich aber sogleich die Frage der Umsetzung des im
Plane Verlangten und Vorgesehenen in die Praxis des Unter-
richtes.

Zunéchst etwas Selbstverstindliches: Der Lehrer wird mit dem
Lehrplan allein seinen Unterricht nicht bewéltigen konnen. Zwi-
schen Unterrichtsplan und Praxis liegt vielmehr noch ein langer
Weg, der bestePt aus der Aufstellung eines Spezialplanes und der
eigentlichen Vorbereitung auf die einzelne Unterrichtsstunde. Da
nun wiederum die Ausarbeitung eines Spezialplanes nicht immer
sehr einfach ist, haben eine ganze Anzahl Kantone ihren ver-
bindlichen Lehrpldnen eine Anzahl unverbindlicher
Spezialplidne beigefiigt als Beispiel und Anregung.

Zum Schlusse aber mufl mit aller Deutlichkeit betont werden:
Nicht der Lehrplan, nicht das Lehrmittel und auch nicht die guten
oder weniger guten Schulverhiltnisse, unter denen gearbeitet
wird, bestimmen die Qualitéit einer Schule. In erster Linie steht
immer wieder die Personlichkeit des Lehrers. Der SchluB aus
dieser Feststellung kann fiir die Organisation eines Schulwesens
nur der sein, daB der Lehrerbildung groBte Aufmerksamkeit zu
schenken ist.
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