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114 Jahrbueh des Unterrichtswesens in der Schweiz.

Vierter Abschnitt.

Allgemeiner padagogiseher Jahresbericht.

Von Adolf Liithi in Kiisnacht bei Ziirich.

I. Pddagogische Stromungen.

Obschon die Fragen der Erziehung iiberall eifrig besprochen
werden, ist das Ansehen der Pddagogik, der Lehre von der Er-
ziehung, stark gesunken. Und das hat seine guten Griinde. Der
Kampf um die Weltanschanung, der in unsern Tagen aufs neue
entbrannt ist, hindert die Erziehungstheoretiker, das Ziel der Er-
ziehung in iibereinstimmender Weise zu bestimmen. KEiner wirft
dem andern mangelnde Kinsicht und Herrschsucht vor, oder er
beschuldigt den Gegner, im Dienste einer politischen Partei oder
religiosen Gemeinschaft zu stehen. Jeder versichert, daB er der
berufene Fiihrer sei, daB er allein nicht liige und triige. Nur er
kenne die kiirzesten Wege zum richtigen Ziele; er allein wisse
um die Mittel, welche die gesunde Entwicklung der einzelnen. der
Vilker, ja, der Menschheit, sichern.

Da erscheint es fast als selbstverstindlich, daB viele Berufs-
erzieher und namentlich die Laien von Pddagogik gar nichts mehr
horen wollen. Die klapperdiirren Begriffssysteme, die sich manch-
mal Paddagogik nennen, schrecken sie erst recht ab. Einzig vom
Dichter lassen sich die Massen in pddagogischen Dingen noch be-
raten, Der Dichter zeigt ihnen junges Leben. das sich im Kampfe
mit duberen und inneren Hindernissen durchsetzt oder untergeht.
Mit den Helden der Erziehungsromane kann der Leser lieben und
hassen. hoffen und klagen, kimpfen und siegen oder untergehen.
Ist er selbst Vater. so priift er unwillkiirlich sein Verhiltnis zu
den eigenen Kindern; sein Blick fiir deren Eigenart schirft sich;
er vermag ihnen eher gerecht zu werden als frither; er sucht und
findet Mittel und Wege, um ihre gesunden Anlagen durch Ubung
zu kraftigen. Vor allem aus erkennt er, wie wichtig fiir den
werdenden Menschen der sittigende Einflub eines wohlwollenden,
vorbildlichen Erziehers ist. Wird ihm diese Einsicht zum Sporn,
den Kampf mit den eigenen Schwichen und Fehlern aufzunehmen,
so hat er aus seiner Lektiire in der Tat das Beste gewonnen,
was man aus irgend einer padagogischen Schrift lernen kann.

Im letzten Jahrzehnt haben einige Schriftsteller — darunter
leider hochbegabte — in ihren Romanen Schiiler nicht nur zu
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Trigern der Handlung gemacht, sondern zu Mirtyrern gestempelt.
Es waren fast ausschlieflich Gymnasiasten von genialer, aber ein-
seitiger Begabung, die sie durch iibergroBe Anforderungen der
Schule und den Unverstand der Lehrer in den Tod hetzen lieBen.
DafB dabei wahre Zerrbilder der Schule entworfen, Ausnahmefille
als typisch hingestellt wurden, hatte beklagenswerte Folgen. Die
Autoritit der Lehrerschaft sank, die Opferfreudigkeit fiir die Schule
ging zuriick, und viele Lehrer verloren ihre Berufsfreudigkeit ganz
oder teilweise. Die Familie aber, die ihre Sohne so oft um Gliick
und Leben betriigt, indem sie diese aus falschem Ehrgeiz Schulen
zuweist, in die sie gar nicht passen, hatte einen Siindenbock gefunden.

Wie ist wohl die eigentiimliche Parteinahme der Schriftsteller
zu erkldren? Am besten aus dem Zeitgeiste heraus, der jede
Autoritdt verabscheut. Der Dichter fiihlt sich als Personlichkeit
und will als solche seine Eigenart entwickeln und zur Geltung
bringen. Und was er fiir sich beansprucht, gesteht er auch allen
andern, namentlich der Jugend, zu. Der Erzieher sieht im Indi-
viduum auch das Glied eines griBeren Ganzen. Er glaubt, beide
zu fordern, indem er seinen Zogling zum Dienen, zur Riicksicht-
nahme auf andere, zur Selbstbeherrschung befihigt. Darum ver-
iangt er von diesem gelegentliche Opfer. Entsagung, Selbstver-
leugnung; darum tritt er fiir die Autoritdt ein, will am Ende gar
selbst eine solche sein; darum kann er aber auch nicht immer
mit dem Dichter, dem Kiinstler, einiggehen.

Biicher, wie ,Freund Hein“ von Emil Strau, ,Unterm Rad*®
von Hermann Hesse, sollen auch fiirderhin vom Lehrer gelesen
werden. Hoffentlich darf er sie mit den Worten aus der Hand
legen: ,So etwas kommt in deiner Schule nicht vor. Diese Vorwiirfe
treffen dich nicht.* Wenn nicht, so soll er in sich gehen und sich
schleunigst bessern. Fiir das Ansehen der Schule und der Lehrer-
schaft wird es aber besser sein, wenn die Massen zu ,Asmus
Sempers Jugendland“ von Otto Ernst, den ,Schriften eines Wald-
schulmeisters“ von Peter Rosegger, . Herz“ von Edmondo de Amicis,

LGottfried Kimpfer* von Hermann Anders Kriiger greifen. Diese
Biicher w ecken Schul- und Leh1elf1eundhchkelt und schirfen zu-
gleich das Verantwortlichkeitsgefiihl der Erzieher. Noch nahrhafter
ist die Kost, welche Jeremias Gotthelf und Gottfried Keller dem
Schweizervolke reichen. Wie gut zeigt z. B. Gottiried Keller
in ,Frau Regel Amrain und ihr Jiingster worauf es bei der Er-
ziehung hauptsidchlich ankommt, wenn er schreibt: ,Diese ganze
Erzieherei kostete indessen kaum soviel Worte, als hier gebraucht
wurden, um sie zu schildern, und sie beruhte allerdings mehr im
Charakter der Frau Amrain, als in einem vorbedachten oder gar
angelesenen System. . . . . . Besonders wihrend der kleineren
Jugend des Knaben war die Erziehungsmiihe seiner Mutter sehr
gering, da sie, wie gesagt, weniger mit der Zunge, als mit ihrer
ganzen Person erzog, wie sie leibte und lebte, und es also in
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einem zuging mit ihrem sonstigen Dasein. Sollte man fragen,
worin denn bei dieser leichten Art und Miihelosigkeit ihre besondere
Treue und ihr Vorsatz bestand, so wire zu antworten: lediglich
in der zugewandten Liebe, mit welcher sich das Wesen ihrer Person
dem seinigen einprigte und sie ihre Instinkte die seinigen werden
lieB.* — Das ist ein Lesestoff, der Eltern und Lehrer zusammen-
fiihrt und ihnen zeigt, wie die wichtige Aufgabe der Krziehung
am besten gemeinsam gelost wird.

Eine weitere Ursache fiir die Geringschitzung der pidagogischen
Theorie ist die weitverbreitete, fatalistische Ansicht, daB jeder
Mensch das werden miisse. wozu er geboren sei. Die Erziehung
vermoge nichts, aber auch gar nichts in das Kind hineinzulegen;
die Vererbung spiele die mafgebende Rolle; gegen die natiirliche
Veranlagung sei nicht aufzukommen. Neige sie zum Guten, so
steige der Mensch zur hochsten Stufe empor, im andern Fall mib-
rate er, gehe er zugrunde. Am besten sei es, den einzelnen frei
gewihren zu lassen; die Anwendung der Manchester-Doktrin:
,Laissez aller, laissez faire“ fiihre mit Naturnotwendigkeit zur
Ausmerzung minderwertiger oder untaunglicher Elemente.

Schon die Tatsache, daB sich diese brutale Lehre auf wirt-
schaftlichem Boden nicht bewihrte, diirfte ihre pddagogischen Ver-
ehrer stutzig machen. Selbstverstindlich wird ihnen niemand den
EinfluB, die Macht der Vererbung bestreiten; aber in jedem Menschen
schlummern die verschiedenartigsten Anlagen. Bedingungen zu
schaffen, daB diejenigen, deren Entwicklung den Triger fordert
oder die Vervollkommnung der Gemeinschaft, der er angehort,
beschleunigt, das steht im Bereiche des Erziehers. Und zwar in
weitgehendem MalBe. Mit Recht sagte schon Pestalozzi: ,Das
sah ich bald, daB die Umstdnde den Menschen machen, aber ich
sah auch, der Mensch macht die Umstdnde.“ Noch wichtiger ist,
daB der Erzieher Ziele aufstellt, die Begeisterung wecken. Dadurch
macht er den Ziégling zum Verbiindeten, zum Mitarbeiter, befahigt
er ihn, sich selbst zu erziehen. Nachdem er ihm die , Richtung*
gegeben hat, darf er sich zuriickziehen. Einen derartigen Einflul
iibt aber einzig die erzieherische Personlichkeit. Eine solche wird
von einer Weltanschauung getragen, die auf dem Grunde unserer
heutigen Erkenntnis ruht und keinen Widerspruch zwischen Wissen
und Glauben kennt. Dankbar beniitzt der Erzieher die Ergebnisse
der neuestenForschungen; aber da die Wissenschaften die letzten
Fragen des suchenden Menschengeistes nicht beantworten, so gibt
er auch der Phantasie und dem Gefiihl, dem Kkiinstlerischen Schauen
und dem frommen Ahnen und Glauben ihr Recht. Wenn sein
Wollen und Handeln aus einer solchen Weltanschauung flieBt, so
weckt es in der Jugend Ehrfurcht und die Lust zur Nachahmung.
Oft auch in der Nachwelt, wie uns die groBen Fiihrer der Mensch-
heit, die Religionsstifter, die Denker und Kiinstler zeigen. Wer
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das Gliick hat, in ihren Bannkreis zu treten, wird besser und
coroBer; er denkt und schwirmt nicht bloB, er handelt.

Aber die groBen, wahrhaft berufenen KErzieher sind selten;
der Berufserzieher bediirfen wir Legionen. Diese miissen erzogen
werden. Sollen sie ihren Vorbildern gleichen, soll auch von ihnen
eine Kraft ausgehen, so miissen auch sie vor allem eine einheit-
liche Weltanschauung erwerben. Ein wirres Durcheinander der
verschiedenartigsten Kenntnisse und Fertigkeiten kann ihnen nicht
geniigen. Hier fehlt noch viel. Wie verschieden die heutigen Er-
zieher sogar ihre Ziele bestimmen, wurde im , Jahrbuch des Unter-
richtswesens fiir 1908¢ (Seite 210 ff.) gezeigt. Ein Schritt zur
Besserung dieser Verhidltnisse wire getan, wenn die Psychologie
bei der Lehrerbildung zum konzentrierenden Fache gemacht wiirde.
Die Psychologie fiihrt den Menschen an die Grenzen des Erkennens,
sie legt den Wert seiner Erfahrung klar, zeigt ihm, wo das Wissen
aufhort uud das Glauben anfingt, wie notwendig das Glauben ist,
daf iiberhaupt alle glauben, freilich nicht alle dasselbe. In welch
engem Zusammenhange die normativen Hiilfswissenschaften
der Piddagogik, die Loglk die Ethik und die Asthetik, wenn
man auch diese dazu zidhlen will, zur Psychologie stehen, springt
recht eigentlich in die Augen. Sehen wir in ihr die Naturgeschichte
des Denkens, so diirfen wir die Logik dessen Ethik heiBen. Zeigt
die Psychologie, wie Vorstellungen, Begriffe, Urteile und Schliisse
gebildet werden, so lehrt die Logik, wie vorgegangen werden mub,
damit diese psy ‘chischen Gebilde I‘lCht,IO' sind, allgemeine Giiltig-
keit beanspruchen konnen. Werden die mLellektuellen die astheti-
schen, die sympathischen, ethischen und religitsen Gefithle und
deren Pflege erortert, so miissen auch die #sthetischen und die
ethisch-religiosen Forderungen, die pidagogisch gerechtfertigt sind,
zur Sprache kommen. — Um die psychologisch wichtigen Tat-
sachen zu veranschaulichen, werden neben dem Kxperiment und
der personlichen Erfahrung im Alltagsleben auch Beispiele aus der
Naturkunde und der Kulturgeschichte herbeigezogen. So bringt
die Psychologie die verschiedenartigsten KErkenntniselemente in
innern Zusammenhang, wie die Sammellinse Licht- und Wérme-
strahlen vereinigt.

Zur normativen Wissenschaft wird sie freilich damit nicht;
sie ist und bleibt Naturbeschreibung. Auch die experimentelle
Psychologie, die sich des Experimentes bedient, um den Tatbestand
moglichst genau festzustellen. Das Experiment ist an und fiir
sich keine Wissenschaft, sondern blo8 Mittel zum Zweck. Gewdohn-
lich geht ihm die leitende Idee voraus, die nicht notwendig aus
der Erfahrung stammt. Viele der wichtigsten Tatsachen sind so-
gar auf allen Gebieten zufillig entdeckt worden. Trotzdem ver-
mag die Psychologie den Erzieher méchtig zu fordern. Sie lehrt
ihn ja, das Objekt der Erziehung nach seiner geistigen Erschei-
nung kennen, und je besser er es kennt, desto besser wird er es
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zu fordern vermogen. Den Hauptgewinn bringt sie ihm aber, in-
dem sie ihn auf psychischem Gebiete zum Beobachten erzieht,
vorausgesetzt, daf sie richtig gelehrt und studiert wird. Wenn
nicht ein Psycholog im engern Sinne, so muB doch jeder Erzieher
ein psychologisch geschulter Beobachter sein, ein Mensch, der sich
in den Seelenzustand des Zoglings hineinzufinden, hineinzufiihlen
vermag, der jede Reaktion auf erzieherische Einfliisse miterlebt,
von vornherein richtig abzuschitzen und zu berechnen vermag.
Ein solcher Beobachter wird aunch die Anlagen des Ziglings
rasch erkennen und bei allen erzieherischen MaBnahmen beriick-
sichtigen. Und auf diese Anlagen muB sich — darin ist heute
alles einig —, jede péddagogische Einwirkung stiitzen.

Trotz alledem lauft die Psychologie Gefahr, die Herrschaft,
die sie jahrzehntelang iiber die Pddagogik iibte, zu verlieren. (Siehe
das ,Jahrbuch fir 1909%, Seite 197.) Niemand wagt heute zu
behaupten, daB die Piadagogik blofe angewandte Psychologie sei
oder werden miisse. Die Stimmen, die gegen den Psychologis-
m us eifern, mehren sich mit jedem Tage. Besonders leidenschaftlich
anbert sich Georg Meyer, Hannover, in der ,Deutschen Schule“,
Jahrgang 1910, Heft 8 und 9, vom Standpunkt des theoretischen
Materialismus gegen die heutige Psychologie, in der er nichts an-
deres als ein ,metaphysisches Schattentheater* sehen kann. Und
in der gleichen Zeitschrift (Jahrgang 1910, Heft 2 his 4) wendet
sich Paul Henkler in Rudolstadt unter dem Titel ,Das Unmittel-
bare und die Pidagogik“ gegen die Uberschitzung und die auf-
dringliche Stellung der Psychologie. Er sagt bezeichnenderweise:
,Das Kind ist dem Erzieher ein Wert, ein zu bewertendes, ein-
heitliches Subjekt, das er nicht verstehen will im wissenschaft-
lichen Sinne, sondern dem er dienen, das er lieben will, um seinen
Wert zu erhohen. Und somit ist das Kind dem Erzieher ein Stiick
unmittelbarer Wirklichkeit, dem er sich mit seinem ganzen Herzen
hingeben mub . .. .. Die Stellung des Erziehers zum Zogling und
die des Zoiglings zuom Erzieher mufB als Hauptmerkmal das jener
Unmittelbarkeit tragen, jener selbstverstindlichen Hingebung, die
nicht immer nach Griinden fiir ihr Tun fragt, jener Hingebung,
die ,arbeitet und wirkt, wie der Friihling bliht und die Sonne
leuchtet”, jener Hingebung, die wir nicht schildern, sondern nur
erleben konnen, jener Hingebung, wie sie der Kiinstler seinem
Werk entgegenbringt.” |,

Aber auch solche Erzieher von Gottes Gnaden bediirfen der
Theorie. Sie schaffen sich eine solche, oft ohne es zu wollen. Es
steht ihnen gar nicht frei, es zu tun oder zu lassen; sie gehorchen
eilnem innern Zwang; sie miissen sich Rechenschaft iiber ihr Tun
und Lassen geben und fragen: ,.Ist mein Ziel das richtige? Ver-
wende ich die richtigen Mittel, nm es zu erreichen? Warum in-
teressiert sich der Schiiler nicht fiir den Lehrstoff. wie ich es
wiinsche ? Warum vergift er so leicht, was er gelernt hat?“ u.s. w.
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Und wire der volle Erfolg gegeben, so michte er wiederum wissen,
wie er ihn erzielt hat. KEs wiirde ihn dringen, andern den rich-
tigen Weg zu weisen, den er selbst so eifrig suchte. Und damit
wire die Theorie gegeben.

Und wie dankbar wird der Anfinger im Lehramte zu solchen
Wegleitungen greifen. Auch der genial Veranlagte, wie viel mehr
die Grofzahl der durchschnittlich Begabten, die sich dem Lehr-
amte widmen. Sie sind noch so jung, wenn sie ins Amt eintreten,
haben noch so wenig Welt- und Lebenskenntnis; oft machen ihnen
die eigenen Schwichen noch zu schaffen. Und da wird ihnen gleich
eine groBe Schiilerschar iibergeben, deren Glieder oft verschiedenen
Alters, jedenfalls verschiedenster Veranlagung sind. Diese soll der
junge Lehrer erziehen, indem er sie unterrichtet. Wie dankbar
wird er fiir jede Einfiihrung in die Lehrkunst sein, die ihn vor
groben Fehlern und schweren Enttiuschungen bewahrt.

Der Nichtlehrer konnte der paddagogischen Theorie schon eher
entraten. Wenn er erzieherische Pflichten iibernehmen muf, so ist
er in der Regel ilter und reifer als der Anfinger im Lehramt;
zudem ist ihm die natiirliche Liebe zn seinem Kinde eine zuver-
lissige Fiihrerin. Oft fordert ihn auch eigenes Nachdenken iiber
seine Aufgabe, und im Bediirfnisfall kann er den Rat des Arztes
oder erfahrener Verwandter einholen. Junge Eltern erinnern sich
auch der Erziehung, die ihnen zuteil geworden ist. Sie erziehen
im allgemeinen so, wie sie selbst erzogen worden sind; darum ist
die Behauptung, die Erziehung sei erblich, nicht ganz aus der
Luft gegriffen. In der Regel haben sie zunichst nur ein Kind zu
erziehen; mit den Jahren wachsen sie recht eigentlich in die er-
zieherische Arbeit hinein. Die Beobachtungen, die sie in benach-
barten oder befreundeten Familien machen, geben ihnen Anla8 zur
Besprechung erzieherischer Probleme. ,Wenn ich Kinder hitte,
so wiirde ich sie anders erziehen. Meine Kinder sollten sich ein-
mal so etwas herausnehmen*:; derartige Ausspriiche kann man ge-
legentlich sogar von Unerwachsenen héren. Und die Behauptung,
daB jedermann die Ansitze zu einer Krziehungstheorie mit sich
herumtrage, geht darum kaum zu weit. Zu allen Zeiten und in
allen Sprachen hat denn auch das Volk seine erzieherische Weis-
heit in volkstiimlichen Wendungen und Redensarten, in Denk- und
WahISpruchen vor allem aber in den Sprzchwmteln niedergelegt.
Wer wissen will, was der gesunde Menschenverstand iiber
die Notwendlo’kmt die Moghchkelt und die Schranken der Er-
ziehung, sowie iiber die Art des erzieherischen Vorgehens zu sagen
hat, muB aus dieser Quelle schopfen. Uber den Smn und Wert
des Lebens und die Bestimmung des Menschen griibelt das Sprich-
wort nicht; es predigt selten, sondern malt, spiegelt blo, was ist,
und iiberliBt die Nntzanwendung dem Hoérer. Es macht nicht viel
Worte, ,schlecht und recht® ist ihm gerade recht; Folgerichtig-

1 Nt

keit ist nicht immer seine Stirke; leicht findet es sich mit Wider-
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spriichen ab. Mit dem Hute in der Hand, geht es durch das ganze
Land; aber es setzt auch etwa einen groben Klotz auf einen groben
Keil. Es ,heult gelegentlich mit den Walfen®, .laBt fiinfe grad
sein“, ,schlieBt ein oder gar beide Augen“ und ,sieht durch die
Finger“. Aber macht es die wissenschaftliche Pddagogik wesent-
lich besser? Gibt nicht auch sie mit der einen Hand, um mit der
andern zuriickzunehmen? Predigt sie nicht auch: ,Tue das!“ um
es nachher zu widerrufen oder das Tun von den jeweiligen Um-
stinden, also vom Takte des Erziehers abhingig zu machen.

Hier fehlt der Raum, um ein System der Pidagogik mit
Sprichwortern zu belegen; aber ein paar Stichproben sollen folgen.
Die Sprichworter kinnen dabei freilich nur verlieren; denn wo sie
nicht heiter, geistreich, witzig erscheinen, da stehen sie nicht am
rechten Platze.

Einleitend sei darauf hingewiesen, daf das Volk den meisten
Erziehungstheoretikern insofern iiberlegen ist, als es die Bedeu-
tung der erzieherischen Persdnlichkeit richtiger einschitzt als
diese. Es weiB, daf das Herz den Erzieher macht, daB , die Liebe
eine gottliche Kraft hat, wenn sie wahrhaft ist, und das Kreuz
nicht scheut”, wie Pestalozzi an Stapfer schreibt. Darum lehrt

~Auf der Mutter SchoB, werden Kinder groB.“ ,Wer den Vater
verliert, verliert viel, wer die Mutter verliert, noch mehr.“ ,Wer
keine Kmder hat, wei nicht, was Liebe ist.“ Aber es warnt auch
vor dem UbermaB an Liebe, das Miitter und GroBmiitter etwa auf-
bringen: ,,Zu viel Mutterliebe schadet den Kindern.* ,Es ist nichts
Ilebeles als Kindeskind.“ ,Weiber ziehen selten gute Kinder.“
Der Gelehrte der die Forqchungsmethoden der exakten Wissen-
schaften in die Piadagogik hineintrigt, wird den EinfluB der AuBen-
welt, des Milieus, leicht iiberschitzen, und vergessen, daB der
Zigling sein elgenes Leben lebt, und &mh gegeniiber allen Wider-
stinden behaupten und durchsetzen mub.

Vorbildlich ist das Volk auch in seinem Optimismus: es
glaubt an seine Jugend. Wie bezeichnend und wie ehrenvoll fiir
den Gelobten ist das Wort: ,Er ist gut wie ein Kind.* Und wenn
ein solches aus Unwissenheit oder Schwiche fehlt, so entschuldigt
es der Volksmund in liebevoller Weise: ,Kinder sind Kinder.*
wsJugend und Tugend sind selten beisammen.* ,Jung und weise
sitzen nicht auf einem Stuhle.* ,Aus kindlichen Kindern werden
weise Leute.”

VerhdltnismaBig selten ist das Sprichwort, das der Erziehung
Ziele steckt. Immerhin sagt es: ,Das ist die beste Wissenschaft,
die gute Menschen schafft.“ .KEin jeder Stand ist ehrenhaft, der
edel wirkt und Gutes schafft.“ ,Tugenden und ein Gewerbe, sind
des Kindes bestes Erbe.“ Versteht man unter Tugenden diejenigen
Eigenschaften und Fihigkeiten, welche die Erhaltung und Vervoll-
kommnung des einzelnen wie der staatlichen Gemeinschaft bedin-
gen, so diirften sich auch die Erziehungstheoretiker mit dieser
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Zweckbestimmung einverstanden erkldiren. Dafiir werden ihnen die
Laien gerne zugestehen, daB die Erziehung sich auf die Eigenart,
die Gaben, die Krifte des Kindes stiitzen, sich stets nach dessen
Begabung richten miisse. Wenn die Alten sagten: ,Man kann nicht
aus jedem Stiick Holz einen Merkur schnitzen®, so heibt es jetzt:
. Wenn's nicht am Holze ist, so gibt’'s keine Pfeifen.“ ,Was die
Natur versagt, kann niemand geben.“ ,Kinder sind Kinder; den
Kindern muB man ihre kindliche Weise lassen.“ ,,Eltern und Lehrer
ziehen die Kinder, aber Gott gibt das Geraten.“

Ubereinstimmung ist wohl auch darin gegeben, daB der ein-
zelne fiir den Erfolg seiner Erziehung mitverantwortlich gemacht
wird. ,Wer sich nicht selbst erzieht, wird nie erzogen.* ,Was
niitzt es, seine Fehler erkennen, wenn man sie nicht meidet.“ ,,Ubel
lebt, wer nicht nach Besserung strebt.“ ,Man muB sich nach der
Decke strecken.“ , Arm ist nicht, wer wenig hat, sondern wer viel
bedart.“ ,Gliicklich ist, wer nicht begehrt, was das Schicksal ihm
verwehrt.*

Dagegen wei das Volk den Wert sittlicher Tiichtig-
keit besser zu schidtzen, als einzelne unserer Reformpidagogen.
Es weil ganz gut, dab der Intellektuelle oft als Musterschiiler
glinzt, dab aber die moralischen Eigenschaften den Erfolg im
Leben bedingen. Darum preist und fordert es in vielen Sprich-
wortern die ,selbstbeziiglichen und sozialen Tugenden®, die in einer
sittlichen Gesinnung wurzeln. So die Hoflichkeit: ,Anstand
ziert und kostet wenig“; ,Friih iibt sich, wer ein Meister werden
will“; den Fleib und die Arbeitsamkeit: ,Flei bringt Brot,
Faulheit Not“; ,Der FleiBige hat immer etwas zu tun®; ,Arbeit
macht uns frohe Tage, Tragheit wird uns selbst zur Plage“; ,Ar-
beitsamkeit ist die Mutter des Gliicks*; ,Arbeit macht aus Steinen
Brot*; .Lerne was, so kannst du was, schaffe was, so hast du
was“; ,Jugend und verlorne Zeit, kommt nicht mehr in Ewigkeit* ;
die Sparsamkeit. wihrend es den Geiz verabscheut: ,Junges
Blut, spar’ dein Gut, Armut im Alter wehe tut“; ,Wer midBig lebt,
hat ein gut Einkommen “; ,Der Geiz ist die Wurzel alles Bisen* ;
»Dem Geizigen fehlt nicht mehr als alles.* Im Gehorsam sieht
das Volk die Kindertugend schlechthin: , Wer nicht gehorchen
kann, lernt nicht befehlen, weder sich noch andern.” und , Was
niitzen gute Gesetze, wenn man sie nicht hilt.* Neben den Ge-
horsam stellt es die Schamhaftigkeit: ,Wo keine Scham ist,
da ist keine Tagend“; ,Den halt’ ich fiir verdorben, bei welchem
Scham und Zucht gestorben®; ,Der ist nicht ehrenwert, der sich
von Scham und Tugend kehrt.* Von dem sexuellen Aufkliricht,
den man da und dort der Jugend aufdringen will, will das Volk
nichts wissen. Es empfiehlt die Bescheidenheit: ,Wer Ver-
dienst hat, spricht nicht davon“; , Eigenlob stinkt, Freundeslob
hinkt, Feindeslob blinkt*; ,Je weniger Ausbildung, destomehr Ein-
bildung®, und fordert Wahrheitsliebe und Aufrichtigkeit:
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»,Ubel lebt, wer nicht nach Einsicht strebt“; ,Wer Vorurteile ein-
saugt, ist lebenslang berauscht“; ,Wer einmal liigt, dem glaubt
man nicht, und wenn er auch die Wahrheit spricht“; , Liigen haben
kurze Beine“; ,Besser, mit den FiiBen gestrauchelt, als mit der
Zunge.* Der Volksmund empfiehlt, ,,deutsch mit den Leuten zu
reden und ja ,kein Blatt vor den Mund zu nehmen“; den
Schmeichler schilt er Heuchler: ,Schmeichler sind wie Katzen, die
vorne lecken und hinten kratzen“; den Ehrlichen und Treuen griit
er mit dem Zuruf: ,Ehrlich wahrt am ldngsten.“ Das Sprichwort
klagt nicht bloB: ,Undank ist der Welt Lohn“; es weil die Dank-
barkeit richtig zuo werten: ,Dankbarkeit und Weizen gedeihen nur
auf gutem Acker“; aber es setzt auch hinzu: ,Der wahre Wohl-
tater hat keinen Undankbaren verpflichtet.* Der wahre Wohltiter
kennt, {ibt die vornehmste Gewohnheit, namlich die, alle Menschen
ausnahmslos zu lieben; darum erwartet er gar keinen Dank. Seine
Gedanken und seine Taten flieBen aus einem wohlwollenden Herzen.
Auch sein Verhalten gegeniiber den Tieren: ,Der Gerechte er-
barmt sich seines Viehes.* Das Sprichwort verpont die antipathi-
schen Gefiihle, wie den Neid: ,Toricht ist der Neid; denn er
schafft sich selbst nur Leid.“ Ja, es erhebt sich zum Gebot der
Feindesliebe: ,Verzeihen ist die beste Rache*; ,Der ist wohl-
gelehrt, der alle Dinge zum besten kehrt.“

Und wie begriindet das Volk seine sittlichen Forderungen?
Mit seiner Liebe zu Gott und dem Néchsten. Es spricht: ,Lasset
uns einander lieben, denn Er hat uns zuerst geliebt.“ Seine Ethik,
die christliche Ethik. ist nur eine Entfaltung, eine Auswirkung
der Nichstenliebe. In einer Zeit, die von einer religionslosen
Moral so viel erwartet, darf vielleicht im Vorbeigehen darauf hin-
gewiesen werden.

Wie tief die Schule heute im Volke wurzelt, verraten die
Sprichwirter, die sich mit schulorganisatorischen Fragen befassen.
Das Volk gibt der offentlichen gegeniiber der privaten Erziehung
den Vorzug: ,Besser ein Kind lehren in Haufen als zu Hause
allein,“ und die Frage der Koedukation entscheidet es im Sinne
der alle1 neuesten Stromungen, indem es sagt: ,Sohne und Tachter
konnen wohl aus einer Schiissel essen, aber man soll sie nicht
mit einer Elle messen. Es will nicht, daf die Fran den Mann er-
setze, sondern ergidnze, und meint: ,Gute Hausfrau hat funf K
zu besorgen: Kmder Kammer Kuche Keller und Kleider;« ,Wo
keine F1a,u ist, da geschleht dem Branken weh*; ,Ist eme hebe
Frau im Haus_ so lacht die Freude zum Fenster hinans.“

Den Segen einer guten Schulbildung schligt das Sprichwort
hoch an: ,,Wer sich auf dem Schulweg verirrt, findet sich durchs
ganze Leben nicht zurecht“;, ,Ohne Unterricht hat ein Mensch
nicht viel Gewicht“; ,,Wer die Weisheit freien will, mubB sie jung
lieben“; ,In leeren Hiusern wohnen Poltergelstel “ Allein der
Volksmund wehrt auch der Uberschatzuncr der Schule: ,Man lernt
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im Leben mehr als in der Schule“; ,Keine Schule kann den Schiiler
fertizg entlassen;“ , Es lernt niemand aus, bis das Grab sein Haus.*

Hohe Anforderungen stellt das Volk an den Lehrer: ,Was
einer nicht kann, kann er andere nicht lehren“; ,Wer andere
lehren will, muBl selber etwas wissen“; ,Drei Dinge machen einen
guten Lehrer aus: Wissen, Konnen und Wollen*; ,Der einsilbige
Lehrer ist der beste“; aber es setzt hinzu: ,Wer wohl lehrt, der
wird geehrt“; ,Die uns lehren, miissen wir ehren.

Und nun wire noch an ein paar Beispielen zu zeigen, wie
die ,Weisheit der Gasse* die Hauptmittel der Erziehung: die
Pflege, die Zucht und den Unterricht wertet und gebrau-
chen will. Sie weiB: ,Dem Reichen fehlt viel, dem Kranken wenig*;
darum will sie die Gesundheit vor allem durch richtige Ernih-
rung férdern. ,Essenund Trinken hilt Leib und Seele zusammmen,“
meint sie drastisch, versiumt aber nicht, warnend hinzuzufiigen:
~Man lebt nicht, um zu essen, sondern man iBt, um zu leben*;

.Die Natur ist mit wenigem zufrieden*; ,Man muf den Sack zu-
bmden bevor er voll ist“; ,Hunger ist der beste Koch.“ Von
gequndel Luft rihmt das Spnchwmt daB sie ,die Arzte arm
mache“. Trotzdem es sagt: ,Kleider machen Leute“, wehrt es
dem Luxus: ,Rein und gana gibt dem schlichten Klelde Glanz“;
~Man empfingt den Mann nach dem Gewand; aber man entlifBt
ihn nach dem Verstand.* ,Reinlichkeit rhalt die Gesundheit®;
dazu mub ausmeblge korpelhche und geistige Beta,tlgung
kommen: ,Rast ich, so rost ich“; ,Kin MiiBigginger ist lebendig
tot. Selbsbverstéindlich muB die Arbeit mit der Ruhe, mit einem
Schlafe abwechseln, der die Ermiidungsstoffe aus dem Korpel Zu
schaffen vermag: ,,Wer schlift, legt in die Ersparniskasse.“ Gerne
faBt der einfache Mann seine diatetischen Vorschriften in dem
Satze zusammen: ,Arbeit, MdBigkeit und Ruh schlieBen dem Arzt
die Tiire zu.“ Andere Sprichworter preisen den Nutzen der Ab-
hidrtung: ,Harte Jugend, sanftes Alter*; ,Ein junger Knab
mub leiden viel, wenn er zu Ehren kommen will*; wieder andere
warnen eindringlich vor Jugendsiinden: ,Was du in der Ju-
gend verbrochen, wirft Gott auf deine alten Knochen“; ..Wer im
Alter will jung sein, der muB in der Jugend alt sein.*

Von der laxen Zucht, die im ,Jahrhundert des Kindes*
sogar die Launen und Schwichen des Zoglings hitscheln machte,
will das Sprichwort nichts wissen. Es will vielmehr, daf alle
Mittel, die den kindlichen Willen direkt in giinstigem Sinne zu
beemﬂuswn vermigen, konsequent angewendet werden; denn

»,Ohne Zucht bringt die Jugend keine F:ucht“ » Wie die 7ucht,
so die Frucht®; ,Zucht und Lehr bringt Brot und Ehr«, Warnend
ruft es dem Erzieher zu: ,Wer seinem Kinde viel nach tut geben,
wird wenig Freude an ihm erleben“; es empfiehlt ihm, die Reife,
das Alter des Zoglings zu beriicksichtigen: ,Das Kind ist bis zum
fiinften Jahre dein Herr, bis zum zehnten dein Knecht, vom zehnten
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bis fiinfzehnten dein Geheimrat, dann wird es entweder dein
Freund oder dein Feind.“ Zudem verlangt es, daf der Takt, der
aus einem wohlwollenden Herzen flieft, den Erzieher beim Gebrauch
der Zuchtmittel leite: , Freundlich abschlagen ist besser als mit
Unwillen geben®; ,Ein Sonnenblick bringt mehr Gras hervor als
tansend Hagelwetter®.

Wie hoch das Volk den Wert des Beispiels anschligt,
zeigen die Sprichworter: ,Kinder sehen mehr aunf das, was die
Alten tun, als auf das, was sie horen“; ,Wie die Alten sungen,
so zwitschern nun die Jungen*“; , Bose Gesellschaft verderbt gute
Sitten“. DaB aber die sittlichen Forderungen nicht von allen
gleich leicht erfiillt werden konnen, weiB auch der Laie; er kennt
die Macht der Vererbung und sucht das Verantwortlichkeitsgefiihl
der angehenden Eltern zu schirfen: , Wie der Acker, so die Ruben.
wie der Vater, so die Buben®; ,Der Apfel fallt nicht weit vom
Stamm®; ,Der Eltern Tugend ist der Kinder bestes Erbteil*;
,Die Kinder miissen der Eltern Schulder bezahlen®.

Neben das Beispiel tritt das Wort, das als Befehl und
Rat, Ermahnung und Warnung, Versprechen und Dro-
hung, Lob und Tadel auftreten kann. Das Volk kennt alle
diese Formen und sagt: ,Man kann ja mit den Tieren reden,
geschweige denn mit Menschen®; ,Es ist besser ein Kind mlt
Worten ziehen als mit Schldgen®; W orte sind gut, Taten besser
.Was man selber nicht kann, befehle man andern nicht an® Gre—
horsam ist leicht, wenn recht befohlen wird“; . Der Alten Rat ist
der Jungen Stab? ‘, , Wer dich mahnt, der liebt dich : . versprechen
und Halten z1emt Jungen und Alten ; nLiaster, die man nicht
tadelt, sit man“; ,Besser gerechter Tadel als falsches Lob*.

DaB die Gewohnheit der Verstand der Menge ist, weiB alle
Welt; darum stellt sie die Gewohnung als Erziehungsmittel
sehr hoch: ,Jung gewohnt, alt getan®. Gewdhnen will sie vor
allem an Gehorsam: ,Wer den Eltern nicht folgen will, muB dem
Biittel folgen*; ,Wer nicht gehorchen gelernt hat, der kann auch
nicht befehlen“. ,Eigensinn ist kein Gewinn“; aber deswegen ist
es nicht notig, den » Willen des Kindes zu brechen“, es geniigt,
wenn ihm rlchuve Ziele gesetzt werden. Nicht den ,,Melster soll
der Erzieher dem Kinde zeigen, sondern den wohlwollenden giitigen
Vater.

»lun kann nur durch Tun gelernt werden®, lehrte Comenius,
und Pestalozzi wollte alles Wissen in ein Konnen umsetzen; in
Ubereinstimmung mit beiden wertet das Volk die Beschaftigung
als Mittel der Zucht sehr hoch. Das Spiel verrit und entwickelt
die kindlichen Anlagen: ,Die Biiblein haben Lust zu reiten und
zu kriegen, die Migdlein zu Docken und Wiegen*; ,Was Héinschen
nicht lernt, lernt Hans nimmermehr“; ,Ubung macht den Meister®;
»Seine Pflichten nie versdumen, ist mehr als groBe Dinge triumen*.
Weil es leichter ist, Fehler zu verhiiten als zu bessern, empfiehlt
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auch das Sprichwort die Aufsicht: ,Jugend ohne Hut tut nur
selten gut“; ,Wenn's der Vater sieht, tut’s der Sohn nicht“. Die
Beaufsichtigung durch andere regt zur Selbstpriifung und Selbst-
erziehung an: ,Wer kleine Fehler nicht acht’t, hat’s bald zu
grofen Lastern gebracht“; aber ,Kin Fehler, den man erkennt,
ist schon halb gebessert.”

Auch das Volk hat nichts dagegen einzuwenden, daB das
Wohlverhalten der Kinder anerkannt und belohnt werde; aber
es will ihm nicht gefallen, wenn ,die Wurst nach der Speckseite
geworfen wird“, weil ein solches Tun die selbstsiichtige Gesinnung
vertieft, sofern es sein Ziel erreicht.

Eine gesunde Pidagogik ist zu allen Zeiten auch vor Strafen
nicht zuriickgeschreckt, die dem Kinde die schlimmen Folgen
seines Tuns fithlbar machen. Darum ist es nicht verwunderlich,
wenn das Sprichwort lehrt: ,Wer sein Kind lieb hat, der ziichtigt
es“; .Willst du ein ruhiges Alter erjagen, so strafe dein Kind in
jungen Tagen“. Allein wie Luther verlangt, daB,, der Apfel bei der
Rute sei“, warnt es vor der Strafe im Zorn; ,Strafe im Zorn
kennt weder MaB noch Ziel* und sagt schalkhaft: ,Strafe mub
sein wie Salat, der mehr Ol als Essig hat.“

Wie der Volksmund den Unterricht einschéitzt, haben wir
schon gehort. Vernehmen wir noch, was er gelehrt wissen will:
»Schreiben, rechnen und singen soll ein Kind auns der Schule
bringen®; ,Wer nicht lesen, schreiben und rechnen kann. der ist
fiirwahr nur ein halber Mann“. Das Rechnen wird ganz besonders
geschiatzt: ,Es verdirbt keiner, er konne denn nicht rechnen*;
doch ahnt das Volk auch den Wert einheitlicher in sich geschlos-
sener Gedankenmassen: ,Aus den bosen Gedanken entspringen
die biosen Taten“; ,Neue Gedanken bringen neuen Wandel“. Aber
nie wird der Unterrichtserfolg von der Menge des Stoffs, die be-
handelt wird, abhéingig gemacht; im Gegenteil, es heibt: ,Allzuviel
ist ungesund“; ,Viel Biicher machen nicht gelehrt, viel Lesen
auch nicht*. Ganz im Geiste der Anhdnger der Arbeitsschule
sagt das Sprichwort: ,Biicher geben keine Handgriffe“; es will
auch nicht zu viele Facher in der Schule gelehrt haben, denn
.Die viel beginnen endigen wenig“; , Ein jeder lerne seine Lektion,
so wird es wohl im Hause stohn®.

Zur Wegleitung fiir die Stoffanordnung sagt das Volk:
wAller Anfang ist schwer“; ,Die Natur macht keine Spriinge*;
- wer die Leiter hinauf will, muf auf den untern Stufen anfangen*.
Fast unerschopflich sind seine Winke fiir die Stoffbehandlung;
die Forderungen, daB der Unterricht interessant, griindlich, dauer-
haft und der Schiiler selbsttdtig sein miisse, kehren immer wieder.
Dafiir nur einige Proben: ,Was man gern lernt, lernt man leicht*;
wLust und Lieb zu einem Ding macht alle Miih und Arbeit ring*;
,Die Natur ist die beste Lehrmeisterin®; ,Was die Augen sehen,
glaubt das Herz“ ; ,,Einmal gesehen ist besser, als zehnmal gehort*;
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~Die Lehre bildet die Geister, doch Ubung macht den Meister;
-Kile mit Weile“; ,,Uberellen bringt Verweilen*; ,Besser nicht
wmsen‘ als iibel wissen“; ,Oft an etwas denken ist die beste
Arznei fiir's Gedachtnis“; ,Der Jugend muf man eine Sache oft-
mals sagen, wenn sie es einmal behalten soll“; ,Wer sucht, der
findet“; ,Wer fragt, dem wird gesagt“; ,Probieren geht iiber
Studieren“; ,Erfahrung macht weise*; ,Es ist keine gute Schule,
aus der die Schiiler satt herauskommen*; ,Unser Leben ist Lernen
und Vergessen*.

So sieht die Theorie der Erziehung aus, die das Volk ge-
schaffen hat. Sie ruht auf Beobachtungen und Erfahrungen, die
seit Jahrhunderten, wenn nicht Jahrtausenden gemacht worden
sind. Jeder Berufserzieher wird sie vielfach bestitigt finden. Es
wiare Vermessenheit, wenn er seine eigene KErfahrung, die drtlich
und zeitlich bedingt und gewil auch mit Irrtiimern gespickt ist,
an ihre Stelle setzen wollte. Und doch ist von der Zukunft
Besseres zu hoffen. Ernste Forscher miihen sich gegenwirtig, aunf
dem Gebiete der Erziehung durch statistische Erhebungen und
gelegentliche Beobachtungen, namentlich aber durch das Experi-
ment im Laboratorium und in der Schule. ein einwandfreies Tat-
sachenmaterial zu sammeln, um die Theorie der Erziehung darauf
zu stiitzen. Diese wird nicht notwendig Neues, nur Neues bieten,
sondern auch das, was frithere Geschlechter erprobt haben, in
sich schlieBen. Von diesem festen Grunde aus wird die erzieherische
Personlichkeit in kommenden Tagen die heranwachsende Gene-
ration zu beeinflussen, hiheren Zielen zuzufiihren, d. h. zu erziehen
suchen. Dann wird auch der ,Praktiker“ freudig und dankbar
zugestehen, daB es nichts Praktischeres gebe, als die gute Theorie,
die lehrt, wie man Zeit und Kraft spart und Gliick in Kinder-
herzen sit.

Il. Literarische Erscheinungen p#dagogischer Art.

Obschon die Schweiz an pidagogischen Zeitungeu und Zeit-
schriften iiberreich ist, wichst deren Zahl fast mit jedem Jahr.
Das hat seine Vor- und Nachteile. Von Vorteil ist, daB recht viele
zur Feder greifen miissen, um die Spalten zZu fullen Sie alle
wachsen iiber der Arbeit, sofern sie ihre Gedanken sorgfiltig
sammeln, ordnen, kliren und in eine wiirdige Form giefen. Und
die Leser Werden zur geistigen Mitarbeit angeregt. Aber Bedenken
erregt, wenn unreifes, minderwertiges Zeug als Fiillsel aufge-
nommen werden mufl; dann verlieren die Abonnenten Zeit und
Geld, oft gar die Lust zum Studium. Darum wére es zu begriifen,
wenn die berufenen pddagogischen Schriftsteller der Schweiz unter
zielbewuBter Leitung versuchten, in einem fiihrenden Organ den
Ausbau der wissenschaftlichen Padagogik zu fordern.

Die Art, wie diese Aufgcabe gegenwirtiz — allerdings nicht
nur auf dem engen Gebiete der Schweiz — zu ldsen versucht wird,
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will Professor Dr. E. Diirr in Bern nicht gefallen. Er schreibt: 1)
~Wenn man sich nun ndher ansieht, was gegenwirtig alles im
Namen der Pidagogik mit dem Anspruch auf wissenschaftliche
Geltung verkiindigt wird, dann macht man eine seltsame Knt-
deckung. Man findet Abhandlungen iiber Fragen der Lehrerbesol-
dung neben Reflexionen iiber Recht und Unrecht der korperlichen
Ziichtigung, Betrachtungen iiber die Methode des Geographie- oder
Geschichtsunterrichts neben der Beschreibung eines Schulfestes,
Mitteilangen iiber sonderbare Fille kindlicher Liigenhaftigkeit neben
Untersuchungen iiber den sechsten Sinn der Blinden, Diskussionen
iiber die Errichtung piddagogischer Lehrstithle an Universititen
neben Angaben iiber die Methoden der Intelligenzmessung, kurz,
man findet das Verschiedenartigste friedlich nebeneinander, die
Details fast nie zuriickgefiihrt auf das Prinzipielle, Zusammen-
gesetztes fast nie zerlegt in seine elementaren Bestandteile, Be-
hauptungen ohne Begriindungen, Beweise, ausgehend von zweifel-
haften, im Namen irgend einer Autoritit, eingefiihrten Voraus-
setzungen, ,experimentelle* Untersuchungen von betriiblicher Me-
thodik, nicht Bausteine, sondern Scherben des Wissens.*

Einen beachtenswerten Versuch, die erzieherische Arbeit
auf dem Grunde der christlichen Weltanschauung einheitlich zu
organisieren, machte die katholische Monatsschrift ,Pharus®, die
im Berichtsjahr an Stelle der ,Katholischen Schulzeitung® trat.
Die neue Zeitschrift, die ,ein imposantes Wahrzeichen christlichen
Bekenntnisses und christlicher Arbeitsleistungen“ werden mochte,
hat auch in der Schweiz Mitarbeiter und Verbreitung gefunden.
So zeichnete Professor J. S. Gerster darin ,,Das Unterrichtswesen
in der Schweiz“, wihrend Professor Dr. Jos. Beck eine Arbeit
. Uber Sozialpidagogik“ beisteuerte.

Auch die neue ,,Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzig-
keit und Volkswohlfahrt“, hinter welcher der .Schweizer Verband
fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt“ steht,
will ,die vielfach zersplitterten Bestrebungen auf dem Gebiete der
Jugenderziehung zusammenfassen und darauf priifen, inwieweit sie
dem KEndziel, dem Staatswohl dienende Persionlichkeiten hervorzu-
bringen, forderlich sind.“* Redaktion und Verlag sagen: ,,Von sol-
chen Gesichtspunkten ausgehend, werden wir in unserer Zeitschrift
das gesamte Gebiet der Volkswohlfahrt, Gemeinniitzig-
keit und Sozialpolitik im Zusammenhang mit den speziellen
Fachfragen der Piadagogik zu behandeln haben. Das Neu-
artige wird also darin liegen, daB wir jede Erscheinung des
modernen Lebens auf ihren sozialethischen Gehalt
priifen und uns fragen werden, inwiefern dieses einzelne Phinomen

1) _Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt.
Offizielles Organ des Schweizer Verbandes fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzig-
keit und Volkswohlfahrt. Redaktion: Dr. phil. Felix Pinkus, Ziirich. Druck und
Verlag: A. Triib & Cie., Aarau und Ziirich. Jahrgang 1910. Heft Nr. 3.
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der Erziehungswissenschaft dienstbar gemacht werden kann* . . ...
Die neue Zeitschrift soll ,die literarische Zentrale bilden,
in der sich die padagogischen und sozial-ethischen
Bestrebungen, namentlich des Schweizerlandes, ver-
einigen und von hier aus befruchtend auf das geistige
und praktische Leben unserer Gesellschaft wirken.®

Enger fassen die ,Berner Seminarblatter“ (Verlag Dr. Gu-
stav Grunau, Bern) ihre Aufgabe. Sie wollen der ,Schulreform*
eine (Gasse machen. Was Seminardirektor Dr. Ernst Schneider vor
drei Jahren bei ihrer Griindung schrieb, das gilt ihm heute noch:
»Die , Berner Seminarblitter” sind rein fachwissenschaftlicher Natur
und lehnen grundsdtzlich jede Stellungnahme zn schulpolitischen
und Standesfragen ab, als zu einer Angelegenheit, die die be-
stehenden Schulzeitschriften fiithren.“ Dafiir suchen sie mit aller
Macht eine , Renaissance der Pidagogik“ herbeizufiihren. , Uberall
offenbart sich ein reiches, freudiges Schaffen auf den verschiedenen
(3ebieten des weiten padagogischen Arbeitsfeldes. Alle Stromungen
zeigen das eine Bestreben, die Grundfragen der Menschenbildung
zu vertiefen und aus unserer heutigen Zeit heraus die Mittel und
Wege hierzu zu erweitern. Sie wollen nicht auflosen. sondern er-
filllen helfen, das was die groBen Erzieher der Menschheit gezeigt,
ersehnt, erstrebt, und wofiir sie gelitten und gearbeitet haben —
Renaissance.*

Im Berichtsjahre sind nicht nur Dr. Arnold Schrag, Sekundar-
schulinspektor, in Bern, und Professor Dr. Oskar MeBmer, Seminar-
lehrer, in Rorschach, in die Schriftleitung eingetreten; die , Berner
Seminarblitter” haben gleichzeitig ihr bescheidenes Gewand abge-
legt und angefangen, ihre Monatshefte einheitlich zu gestalten.
Ein gliicklicher Gedanke! Das eine Heft befaBt sich beispielsweise
vornehmlich mit der religiosen Erziehung der Jugend, ein anderes
mit Ferienreisen und Schulwanderungen, ein drittes mit dem fremd-
sprachlichen Unterricht, ein viertes mit dem Schulgarten u.s. w.
War schon das Weilnachtsheft fir 1910 recht schon mit Bildern
geschmiickt, so muB die ,Schulhausnummer* (Heft 11, Februar
1911) mit ihren vortrefflichen Wiedergaben von Schulhausbauten
geradezu als eine (Glanzleistung bezeichnet werdcn.

Nicht so schmuck ausgestattet, aber durchaus gediegen nach
ihrem Inhalt, hat die ,Schweizerische Pidagogische Zeit-
schrift”, herausgegeben vom Schweizerischen Lehrerverein, unter
der Redaktion von F. Fritschi, Sekundarlehrer, in Ziirich V, den
XX. Jahrgang im Berichtsjahr abgeschlossen. Sie bietet, abgesehen
von den Berichten iiber die Jahres- und Delegiertenversammlung
des Schweizerischen Lehrervereins (Winterthur) und die Jahres-
versammlung des Schweizerischen Seminarlehrervereins (Solothurn
am 10. und 11. Oktober 1909) und den vielen Buchbesprechungen
an griBeren Arbeiten: Heinrich Pestalozzi und die Nationalisierung
des Neuhofs, von C. Auer, Sekundarlehrer, in Schwanden; Jugend-
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fiirsorge, Schule und Lehrerschaft, von H. Hiestand, Vorsteher des
stadtischen Kinderfiirsorgeamtes Ziirich; Bundesunterstiitzung fiir
Sekundar- und Mittelschulen, von F. Fritschi; Die Ethik, ein Unter-
richtsgegenstand des Seminars, von Dr. Edwin Zollinger, Seminar-
direktor, in Kiisnacht; Ferdinand Brunnetiére, von Dr. Th. Fluri,
Seminarlehrer, in Kiisnacht; Postulate betreffend die Kinderschutz-
bestimmungen in den kantonalen Ausfiihrungsgesetzen zum Schwei-
zerischen Zivilgesetzbuch, von Hans Grob, cand. jur., Ziirich; Die
Naturgeschichte als Bildungsmittel, von Dr. Gottlieb Imhof, Basel;
Der Mathematikunterricht an der Volksschule als Vorbereitung fiir
den Mathematikunterricht an der Mittelschule, von Dr. K. Branden-
berger, Professor an der Industrieschule Ziirich; Korreferat von
Ernst Hohn, Sekundarlehrer, Ziirich I11; Aus der Praxis der Heimat-
kunde, mit besonderer Beriicksichtigung der Realschule (IV. bis
VI. Schuljahr), von Joh. Hepp, Ziirich I; Eine ziircherische Schul-
frage, von Dr. F. Biitzberger, Professor an der Kantonsschule Ziirich;
Leo Tolstoi als Pidagoge, von Otto Haggenmacher; Beziehungen
der Chemie zur Gesteinslehre, von Privatdozent Dr. Laura Hezner;
Die Lehre vom Typus, von Dr. O. MeBmer, Rorschach; Auf der
Arndtruhe bei Godesberg am Rhein, von E. N. Baragiola, Ziirich;
Das Volks- und Mittelschulwesen in Dénemark, von Dr. L. Gustav
Du Pasquier, Ziirich; Ein Wort zum Studium der klassischen Spra-
chen, von W. Beuter, Olten; Das Jubilium des Vereins Schweizeri-
scher Gymnasiallehrer am 9. und 10. Oktober in Baden, von Pro-
fessor Dr. E. Leise in Frauenfeld.

Wer einen tiefern Einblick in das Leben der griferen Lehrer-
vereinigungen der Schweiz gewinnen will, greift am besten zu den
Jahresberichten, welche diese herausgeben. Solche Berichte
enthalten :

Der Jahresbericht der Erziehungsdirektion fiir
das Jahr 1909 und Statistischer Jahresbericht fiir das
Schuljahr 1908/09. Bericht iiber die Verhandlungen der
Ziircherischen Schulsynode 1910. Im letztern finden sich
die Zusammenstellung der Berichte der ziircherischen Schulkapitel
vom Jahre 1909, die Protokolle der Konferenzen der Kapitels-
prisidenten und Kapitelsabgeordneten. die Protokolle der Prosynode
und der Synode in Ziirich, das Referat von J. Hepp in Ziirich
iiber die Selbstregierung der Schiiler, das schon vor der Synode
in die Hidnde der Synodalen gelegt worden war, das Exposé des
Referenten und das Korreferat von Eugen Kull in Ziirich.

Das Jahrbuch 1910 der Sekundarlehrerkonferenz des Kan-
tons Ziirich (6. Diskussionsvorlage), Buchdruckerei T6B: Walter
& Gremminger. Es enthilt unter dem Titel ,,Eléments de langue
francaise“ den Entwurf eines Lehrmittels fiir die I. Klasse der
Sekundarschule von H. Hosli, Ziirich V. Daran schlieBt sich eine
Arbeit iiber ,Einfiihrung in die Algebra durch graphische Veran-
schaulichung® von E. GaBmann und K. Volkart, Winterthur.

9
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W. Wettstein, Ziirich III, steuert bei: ,Die Knabensekundarschule
der Stadt Bern, mit besonderer Beriicksichtigung des 40 Minuten-
betriebes.“ Es folgen Eingaben an den Erziehungsrat iiber fakul-
tativen Fremdsprachunterricht und das Geschichtslehrmittel, sowie
das Protokoll der Sitzung vom 4. September 1909.

Theorie und Praxis des Sekundarschulunterrichtes.
Diskussionsvorlagen fiir die st. gallische Sekundarlehrerkonferenz.
Zwanzigstes Heft. Buchdruckerei A. Mider, Lichtensteig. Den
Nekrologen (J. A. Sebastian Kurer — Heinrich Wiget — Friedrich
Schmid — Kaspar Kuster) reihen sich an: das Protokoll der XX. -
Jahresversammlung am 23. Oktober 1909 in Flawil, ein Referat
iiber das Madchenturnen von Alice Freund, ein Beitrag zur (Ge-
schichte des st. gallischen Sekundarschulwesens (Die Sekundar-
schule NeBlaun), der lehrreiche Bericht iiber Schulbesuche in Miinchen
von G.Wiget, die Mitteilungen aus der Ubungsschule fiir Sekun-
darlehramtskandidaten von Dr. W. Miiller, Dr. A. Dreyer und E.
Hausknecht, die Schilderung der eigenartigen Organisation der
Sekundarschule in Niederuzwil von G. Wiget, der Bericht iiber
den Zeichenkurs in St. Gallen von Paul Bornhauser und die Mit-
teilungen der Konferenzkommission.

Der Jahresbericht des biindnerischen Lehrer-
vereins, 28. Jahrgang, herausgegeben vom Vorstand des Vereins
(Prisident: Seminardirektor P. Conrad). _ Chur. Buchdruckerei
Jos. Casanovas Erben. Unter dem Titel .Uber Kinderschutz und
Jugendfiirsorge“ gibt Sekundarlehrer Dr ‘M. Valér in Char eine
Ubersicht iiber alle einschligigen Bestrebungen der letzten Jahre.
um die dringendsten Forderungen anzuschlieBen, die sich fiir den
Kanton Graubiinden in bezug auf Jugendschutz aufdringen. Se-
minardirektor P. Conrad will nur ,Kiniges aus der Psychologie
des Schulkindes“ bieten, aber seine Monographie zeigt, wie sich
die wertvollsten Ergebnisse der experimentellen Psychologie bei
der praktischen Schularbeit verwerten lassen. Der Bericht tiber
die Delegiertenversammlung und die kantonale Lehrerkonferenz
in Pontresina von A. Steier in Reams, sowie derjenige iiber die
Konferenztitigkeit wihrend des Winters 1909/10 beweisen, daf
die biindnerische Lehrerschaft eifrig und zielbewuBt an der Hebung
ihres Standes und der Schule arbeitet. In ihren Reihen hat auch
die Abstinenzbewegung iiberzeugte Vertreter gefunden; in beweg-
licher Weise wirbt Sekundarlehrer B. Barandun Mitglieder fiir den
Schweizerischen Verein abstinenter Lehrer und Lehrerinnen.

Das Vierzigste Jahrbuch des Vereins schweize-
rischer Gymnasiallehrer, Druck und Verlag von H. R.
Sauerlinder & Co., Aarau, berichtet iiber die 49. Jahresversamm-
lung, die am 9. und 10. Oktober 1910 in Baden stattfand. Es
enthélt die Festrede des Prasidenten, Dr. Wilhelm v. WyB, Ziirich:
wZum 100jdhrigen Jubilium des Gymnasiallehrerstandes von Deutsch-
land und der Schweiz und zum 50jihrigen Jubilium des Vereins



Allgemeiner pidagogischer Jahreshericht. 131

schweizerischer Gymnasiallehrer“, den Vortrag von Professor Dr.
Herzog (Basel): ,Uber grlechlsche Stdadtekultur in Kleinasien®,
den Vortrag von D1 E. Letsch (Ziirich) tiber ,Neuere Methoden
des geographischen Unterrichtes“, und denjenigen von Dr. A. Giint-
hart (Ziirich): ,Der Kampf um den Zweck.“ Daran reihen sich:
der Jahresbericht des Présidenten, Prisenzliste, Mitgliederver-
zeichnis, Mitteilungen iiber Vereinsbibliothek, Bericht iiber die
Jahresversammlung der Schulgeschichtlichen Vereinigung 1910,
Protokoll iiber die zwolfte Versammlung des Vereins schweize-
rischer Mathematiklehrer und Mitgliederverzeichnis, Inhaltsiiber-
sicht iiber Jahresheft XXI—XL.

Wie die Lehrervereine der deutschen, so geben auch diejenigen
der welschen Schweiz von ihrem Wiinschen und Hoffen, ihrem Tun
und Lassen Rechenschaft. Anerkennend weist die ,Schweizerische
Lehrerzeitung®, Jahrgang 1910, Seite 92, hin auf das zweite
» Annuaire de Uinstruction publique supérieure et secondaire du canton
de Vaud“, das eine Arbeit von Professor Lugeon iiber ,Kunst in
der Schule“ enthdlt. Der ,Educateur, Jahrgang 1910, Seite 588,
spricht von der , Brochure historique*, die der \Teuenbmgel Lehrer-
verein anliBlich der Feier seines ful]fZIO‘JahI‘IO”BD Bestehens heraus-
gegeben hat.

Daf die Société pédagogique de la Suisse romande, getreu
ihrer Losung: Dien — Humanité — Patrie, unter umsichtigen
Fiihrern an der Hebung der Schule und des Lehrstandes arbeitet,
beweist der Compte rendu du XVIII™ Congreés dela Société pédagogique
romande a St-Imier les 10, 11 et 12 ]ulllet 1910. St-Imier, Im-
primerie E. Grossniklaus & Cie. AuBer den Berichten ubel die
Vereinsgeschifte und die Verhandlungen enthidlt das Biichlein den
Vortrag, den Professor Dr. Virgile Rossel iiber , Alexander Vinet
et sa famille litéraire in St-Imier hielt, sowie die Referate iiber
die beiden Themata, zu denen der Kongref Stellung zu nehmen hatte:

1. Protection de Uenfance par une juridiction appropriée et par
la création de tribunauz spéciau.

2. L’enseignement de la grammaire et de la rédaction @ Uécole
primaire.

DaB die Saat, welche die akademischen Lehrer der Schweiz
ausstreuen, reiche Frucht trigt, beweist die Festschrift zum
14. Neuphilologentage in Ziirich 1910, die J. Jud den
Teilnehmern an dieser Tagung als Festgabe iiberreichte. Sie um-
schlieBt nachstehende Arbeiten: Chateaubriands Verhiltnis zu
Milton. Von Ernst Dick; Die Dichtungen George Merediths. Von
Eugen Frey; Edward Gibbon und die Schweiz. Von Gustav Schir-
mer; Kin schweizerischer Firderer des neusprachlichen Unterrichts.
Von E. N. Baragiola; La lecture de Voltaire dans les classes
supérieures des gymnases d’Allemagne et de la Suisse allemande
est-elle indiquée? Par J. Vodoz:; Die e-Prothese in den franzosi-
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schen Mundarten. Von Ernst Tappolet; Zur Idee der nationalen
Regeneration bei den modernen spanischen Prosaikern. Von Wil-
helm Degen; Die deutsche Sprache in Amerika. Von Andreas
Baumgartner; Rondes enfantines, berceuses, jeux et empros en
patois jurassien recueillis par Arthur Rossat; Die Alplerfamilie in
den romanischen Alpendialekten der Schweiz. Von Christoph Luch-
singer; Zum Superlativ im Franzosischen. Von Berthold Fenig-
stein; Zur Agglutination in der englischen Sprache. Von Bernhard
Fehr Régression linguistique. Par L. Gauchat; Uber Amter und
Wiirden in romanisch Biinden. Von G. Pult.

Biicher, die das pidagogische Interesse des Schweizers im
Berichtsjahr zu fesseln vermochten, sind:

Das ,Jahrbuch des Unterrichtswesens in der
Schweiz 1909¢, XXIII. Jahrgang. Bearbeitet und mit Unter-
stiitzung des Bundes und der Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren herausgegeben von Dr. jur. Albert Huber, Staatsschreiber
des Kantons Ziirich. Zirich, Verlag: Art. Tnstitut Orell FiiBli.
1911. Der erste Abschnitt: ,Die staatliche Schulaufsicht in der
Schweiz anf Ende 1910“ zeigt kurz und klar, wie Bund und Kan-
tone ihr Aufsichtsrecht auf allen Schulstufen iiben. Der zweite
Abschnitt gibt eine Ubersicht iiber alles, was der Bund im Jahre
1909 zur Forderung des Unterrichtswesens getan hat; der dritte
befaBt sich mit dem Unterrichtswesen in den Kantonen, der vierte
umfaBbt den ,Allgemeinen péddagogischen Jahresbericht“. Daran
schlieBen sich der , Statistische Jahresbericht 1909“ (Die Aus-
gaben der Kantone und Gemeinden fiir das Schul- und Erziehungs-
wesen 1909; Ausgaben des Bundes fiir das Unterrichtswesen der
Kantone 1909) und die ,Beilage*, welche die neuen Gesetze und
Verordnungen betreffend das Unterrichtswesen in der Schweiz im
Jahre 1909 enthiilt.

wL' Annuaire de Uinstruction publique en Suisse 1910%, publié
par Francois Guex, directeur des KEcoles normales du Canton de
Vaud, Professeur de Pédagogie & 'Université de Liausanne. Ouvrage
honoré d'une subvention de la Confédération et des cantons ro-
mands. Lausanne: Librairie Payot & Cie. 1910. Dieses neue
Werk sucht das ,,Jahrbuch des Unterrichtswesens in der Schweiz“,
das J. C. Grob ins Leben gerufen hat und Dr. A. Huber im Be-
richtsjahr zum 23. Male erscheinen 148t, den Bediirfnissen der
welschen Kantone anzupassen. KEs stiitzt sich auf die Angaben
im deutschen ,Jahrbuch fiir 1909%, verzichtet aber auf Vollstindig-
keit. Dafiir bietet es selbstindige Arbeiten unter den Titeln: Hy-
giéne scolaire par L. Henchoz, I’Année litéraire par Henri Mercier,
Etat actuel de I’'Enseignement scientifique dans les Ecoles primaires
et secondaires par Dr. E. Dévaut et Dr. P. Joye, Revue géo-
graphique de l'année 1909 par C. Knapp. Revue astronomique par
Louis Maillard, Le canton de Zurich au point de vue scolaire
par Francois Guex.
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Das ,Jahrbuch der Schweizerischen Gesellschaft
fiir Schulgesundheitspflege“. XI. Jahrgang 1910. Redak-
tion: Dr. phil. F. Zollinger, Sekretir des Erziehungswesens des
Kantons Ziirich. Ziirich, Druck und Kommissionsverlag von
Ziircher & Furrer. Reichhaltig, wie seine Vorginger, ist auch
dieser Band. Er beweist fiir sich allein, daB die Schweizerische
(esellschaft fiir Schulgesundheitspflege eifrig an der Verwirklichung
ihrer Ziele arbeitet; diese Uberzeugung wird aber noch befestigt
durch die Monographie, in der Dr. H. Wetterwald schildert, was
sie im ersten Jahrzehnt ihres Bestehens leistete. Neben dieser
Arbeit umschlieft das Jahrbuch noch die folgenden Abhandlungen :
Der Hygieneunterricht in der Schule von Professor Dr. Bleuler
in Ziirich. Die Schulsanatorien und verwandte Anstalten von Dr.
‘Weber-Biehly in Unterdgeri. Unsere Waffen im Kampfe gegen
die Tuberkulose beim Kinde von Dr. Keller in Rheinfelden. Tu-
berkulose und Schule von Dr. Staub-Oetiker in Wald. Uber Jugend-
fiirsorge in Australien von Dr. Elsbeth Georgi in Ziirich. Ferien-
kolonien und verwandte Bestrebungen in der Schweiz im Jahre
1909 von G. BoBhard, Pfarrer in Ziirich. Die Kinderheilstitten
in der Schweiz von C. Brauchlin in Ziirich. Schulluft und Schul-
stanb von Professor Dr. Silberschmidt in Ziirich. L’air, la pous-
siere, le nettoyage dans les batiments scolaires par André Schnetzler
4 Lausanne. Beitrige zur Frage der Kinderschutzgesetzgebung
von Dr. Henggeler in Rorschach. Das Neustadt-Schulhaus in Zug
von Architekt Keiser in Zug. Bericht iiber die XI. Jahresver-
sammlung der Schweizerischen Gesellschaft fiir Schulgesundheits-
pflege von Rud. Weil in Zug. Dr. med. Josef Hiirlimann von
Dr. med. C. Arnold in Zug. Schweizerische Rundschau in
Schulhygiene und Jugendfiirsorge fiir das Jahr 1910 von Ernst
Brauchlin in Ziirich. Dazu kommen viele Rezensionen. eine Uber-
sicht der Jahrbiicher 1900--1909, viele hiibsche Bilder und die
Systematische Zusammenstellung der schulhygienischen Vorschriften
in der Schweiz, umfassend die Jahre 1902—1909 von Dr. Fr.
Schmid, Direktor des schweizerischen Gesundheitsamtes in Bern.

Dem praktisch tdtigen Lehrer ist es beim besten Willen nicht
moglich, mit der wissenschaftlichen Forschung Schritt zu halten.
Darum begriiBt er es freudig und dankbar, wenn ihm die Fach-
cgelehrten die Ergebnisse ihrer Wissenschaft in kurzen Zusammen-
fassungen vorlegen. In der Schrift ,Das Gedidchtnis im
Lichte des Experiments® (Verlag: Art. Institut Orell FiBli
in Ziirich) will Professor Dr. A. Wreschner dem Leser eine ,leicht-
faPliche und ibersichtliche Orientierung iiber die wichtigsten, in
den verschiedensten Originaluntersuchungen iiber das Geddchtnis
niedergelegten KErgebnisse“ bieten. Und das ist ihm in trefflicher
Weise gelungen.

Robert Seidel, Privatdozent der Pddagogik am eidgendssischen
Polytechnikum und an der Universitit in Ziirich, hat die Genug-
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tuung, in seiner Schrift: ,Arbeitsschule, Arbeitsprinzip
und Arbeitsmethode® die im Jahre 1910 beim Art. Institut
Orell Fiili in Ziirich als zweite verbesserte Auflage von: . Der
Arbeitsunterricht, eine soziale und piddagogische Notwendigkeit,
zugleich eine Kritik der gegen ihn erhobenen Einwénde® erschien,
nachzuweisen, daB er schon im Jahre 1884 verlangte, daB die
Lernschule in eine Arbeitsschule umgewandelt werde. Seidel warf
schon damals die Frage auf: ,,Ist der Arbeitsunterricht pidagogisch
notwendig, ist er iiberfliissig oder gar schidlich?“ und versuchte,
den Nachweis zu leisten: ,daB der Arbeitsunterricht nicht nur
eine piddagogische, sondern auch eine soziale Notwendigkeit sei.*
Heute wird nur selten bestritten, dall der Hand bei der Auffassung
und Darstellung der AuBenwelt ihr Recht werden miisse, daB der
» Werkunterricht® wenigstens in den oberen Klassen der Volks-
schule und der ,,Beruf“ in der Fortbildungsschule die Stoffauswahl,
Stoffanordnung und Stoffbehandlung zu bestimmen habe. Aber
noch heute weil niemand, wie der gesamte Volksschulunterricht
mit der menschlichen Arbeit in organischen Zusammenhang gebracht
werden konnte. DaB die Umwandlung der Lernschule in die Ar-
beitsschule gewaltige Kosten verursachen wiirde, gibt auch Seidel
zu. Er erwartet die Einfiihrung der Zukunftsschule erst vom Zu-
kunftsstaat. Er schreibt Seite 119: ,Die Arbeitsschule erfordert
unendlich mehr Mittel zu ihrer Herstellung und Unterhaltung wie
die Lernschule. Sie erfordert viel mehr Unterrichtsriume, viel
mehr Unterrichtsstoffe und Unterrichtsmittel und viel mehr Lehrer.
Der fabrikmidBige Massenunterricht von 50—100 Schiilern auf
einmal ist in der Arbeitsschule unmoglich, der Arbeitsunterricht
verlangt kraft seiner Natur kleine Schiilerklassen von 16 — 24
Schiilern. Zu dieser Bildungs- und Erziehungsform hat die heatige
Gesellschaft und der heutige Staat nicht die Mittel*. Bis dahin
lassen sich wohl auch die Zukunftslehrer ausbilden, die neben
dem herkommlichen Wissen und Kinnen auch noch die-Elemente
verschiedener Handwerke und des Landbaues beherrschen.

In seinem Buche .Die Arbeit. Das Grundproblem
unserer Zeit“ (Bern, Verlag von Gustav Grunau 1910) wirbt
auch Gottfried Schaub, Lehrer in Basel, fiir den Sozialstaat der
Zukunft. Der heutige Staat die Kirche und die Schule finden in
ihm einen strengen Richter. Er ist iiberzeugt, daB einzig der
Sozialismus, in dem er den ,Kampf gegen den Zufall“ sieht, dem
einzelnen die Freiheit, d. h. die Gelegenheit geben werde, das zu
tun, was seinen Anlacren und Kriiften entspreche. Den Zogling
zu befihigen, sein eigenes Leben zu leben, mufBl die Aufgabe der
Schule werden. Die zukiinftige Erziehungsschule darf sich darum
nicht nach duleren Zielen richten wie die Unterrichtsschule; sie
soll einzig den Weg zur Arbeit frei machen. Der belesene Ver-
fasser, der auch ein selbstindiger Denker ist, findet den Sinn
und Wert des Lebens ganz einfach im ,Leben“. Ob er das auch
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noch kann, nachdem er den Menschen und die Widerstinde der
AuBenwelt, welche oft die besten Absichten vereiteln, griindlich
kennen gelernt hat? Heute ist er nm seinen Optimismus zu be-
neiden.

Wie die Selbstbetdtigung des Schiilers heute schon in der
Schule gefordert werden konnte, zeigt Dr. Arnold Schrag, Sekundar-
schulinspektor in Bern, in seiner ansprechenden Schrift ,Die
Schule von Waldheim®, die im Berichtsjahr bei A. Francke,
Bern, erschienen ist. Alle Neuerungen. wie die Kurzstunde, die
frelen Nachmittage, das Skizzieren und Modellieren im Geographie-
unterricht, die phonetlschen Ubungen im fremdspxachhchen Unter-
richt, der Schulgarten, die Nachhuhestundenl die Exkursionen,
die Schriftformen, die chemischen und physikalischen Schiiler-
iibungen, die rhythmische Gymnastik, die Selbstregierung werden
darin kurz beleuchtet.

Eine Anleitung zur Selbstbetéitigung der Schiiler gibt J. Werren
in seiner Schrift .Physikalischer Gruppenunterricht*®
(Bern, A. Francke). Er will Lehrer und Schiiler befdhigen. die
Apparate, die zur Veranschaulichung im elementaren Physikunter-
richt notig sind, selbst oder doch unter Mithiilfe einfacher Hand-
werker billig herzustellen, um dann die Schiiler in Vierergruppen
damit arbeiten zu lassen. Die Frage, ob sich die Zeit fiir eine
derartige Behandlung der Physik in der Volksschule finden lasse,
beantwortet Dr. A. Schrag, der das Vorwort zu dem Biichlein
geschrieben hat, wie folgt: ,Es ist an der Zeit, daB die Schule
anfange, ehrlich zu sein. Wenn sie mehr Stoff beriicksichtigt, als
sie zu bewiltigen vermag; wenn sie darauf ausgeht, ,alles durch-
zunehmen®, statt das Mogliche griindlich, bildend, schépferisch zu
verarbeiten, dann wird sie kranken in ihren Fundamenten. Das
Leben verlangt nicht alles, sondern Griindlichkeit im Wenigen®.

DaBl man auch in friiheren Zeiten mit den gegebenen Schul-
verhiltnissen nicht zufrieden war, beweist der Beitrag zur ziir-
cherischen Schulgeschichte, den wir Prof. Dr. Fr. Haag verdanken.
Prof. Haag schildert uns im 20. Beiheft zu den Mitteilungen der
Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte ,Die
Entstehung der Ziiricher Schulordnung von 1716 und
ihr Schicksal bis auf Pestalozzis Zeit“ (Weidmannsche
Buchhandlung, Berlin 1910). Die Schulordnung, die auf den Unter-
richtsbetrieb der Reformationszeit zuriickging, hatte keinen nennens-
werten Erfolg, ist aber deswegen von besonderem Interesse, weil
sie den Studiengang Pestalozzis bestimmte.

Wiirdig schlieBt sich der fiinfte Band der , Annales de la So-
ciété Jean-Jacques Rousseaun* (Jahrgang 1909), der in Genf bei A.
Jullien erschienen ist. seinen Vorgingern an. Der vornehmen Aus-
stattung entspricht der gediegene Inhalt. ,Le texte de la nouvelle
Héloise et les Editions du XVIII™ siécle“ finden in Daniel Mornet
einen gewissenhaften Kritiker. Wie seine Arbeit, schlieBt auch
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diejenige Jean Morels, welche den Titel trigt ,.Recherches sur
les sources du discours de l'inégalité“ eine Fiille kulturgeschicht-
licher Belehrungen in sich ein. Alexis Francois geht den Spuren
des Wortes ,Romantique“ nach, das Roussean in seinen Schriften
ein einziges Mal braucht. Es reihen sich an: ,Une lettre inédite
de Jean-Jacques Rousseau & M. de Bonac“; ,Menus détails sur
Jean-Jacques Rousseau® par Philippe Godet; ,Rousseau a la grande
Chartreuse“ und ,Contribution & I'étude de la prose métrique dans
la nouvelle Héloise par Pierre-Maurice Masson, ein Brief des
Grafen von Girardin iiber den Maler G. F. Mayer und die ,Biblio-
graphie“ (Complément pour la bibliographie de 1'année 1907).
Wer wissen mochte, was der Genfer Philosoph und der Ziir-
cher Leonhard Usteri. der im Jahre 1774 die Tochterschule in
Ziirich griindete, einander zu sagen hatten, wird gerne zur ,Cor-
wspondance de Jean- Jacques Rousseau avec Léonard Usten“ greifen,
die Paul Usteri, ancien professeur a l'école cantonale de ZIII‘IGh
et Eugene thter, Docteur és lettres, professeur honoraire de
I’Université de Genéve a Zurich (Librairie Beer & Cie.) et Genéve
(Librairie Kiindig) veroffentlichten. Diesem Briefwechsel schlossen
die Herausgeber noch andere Briefe an, die zeigen, wie Rousseau
von begeisterten Verehrern in Ziirich und Bern beurteilt wurde.

Welche Arbeit notig war, um das Schulturnen auf seine heutige
Hohe zu heben, ergibt sich aus der .Geschichte des Schwei-
zerischen Turnlehrervereins "1858—1908%, die J. J. Miiller,
Major, Turnlehrer und Leiter des militirischen Vorunterrichts an
der Kantonsschule Ziirich, im Verlag des Art. Instituts Orell FiiBli,
Ziirich, erscheinen lieB. Was dem Leser das Biichlein ganz be-
sonders wert macht, sind die Bilder der Vereinsprisidenten und
der Vorkidmpfer der edlen Turnerei.

Ein Stiick St. Galler Geschichte schrieb Dr. C. W. Kambli,
als er das Lebensbild Gustav Adolf Saxers zeichnete (Ver-
lag: Fehrsche Buchhandlung, St. Gallen). Alt Landammann Saxer,
der ausgezeichnete Volksredner, der warme Lehrer und Schul-
freund, wurde seiner gemeinniitzigen Titigkeit am 10. Juni 1909
entrissen.

Allein die reifste Frucht, welche die Geschichtsschreibung
der Piadagogik im Berichtsjahr gezeitigt hat, danken wir einem
Deutschen: Prof. Dr. Alfred Heubaum. Professor Henbaum weilt
leider schon nicht mehr unter den Lebenden, aber er hat mit
seiner vortrefflichen Biographie Pestalozzis (Verlag v. Reuther &
Reichhard, Berlin 1910) dem groBen Ziircher und sich selbst ein
ehrenvolles Denkmal gesetzt.

lll. Schulerganisation.

Da das ,Jahrhundert des Kindes“ schon zu einem Zehntel
verstrichen ist, lohnt sich vielleicht ein Riickblick auf die Reform-
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bewegung, die vor bald dreiBig Jahren auf dem Gebiete der Er-
ziehung einsetzte und heute noch im Gange ist.

Erst wollten die Reformer im AnschluB an H. Spencer, daf
der Mensch vor allem ,ein gesundes Tier* werde. Es schien,
als ob sie ihre Ideale auf dem Rennplatz und im Pferdestall ver-
wirklicht sdhen und das, was der Staat zur Hebung der Viehzucht
tat, auf das menschliche Geschlecht ibertragen mochten. Sie
schwirmten fiir Rassenveredlung, fiir Korperkultur, fiir naturge-
mibe Lebensweise und jeden moglichen Sport. Allein als sie
einem oden Kraftmeiertum verfielen und sich in den kiihnsten
Auslebe-Theorien gefielen, wandten sich weite Kreise erniichtert
und angeekelt ab.

Da brach das ,Jahrhundert des Kindes“ an. Mit Ellen Key
knieten die Anddchtigen vor der Majestit des Kindes, dessen
. Personlichkeit® ihnen heilig war. Was das Kind tat, war
gut und wurde von den pddagogischen Minnlein und Weiblein
bewundert. Weder die Erfahrungen friiherer Geschlechter, noch
die harten Forderungen der Gegenwart sollten fortan fiir den Er-
zieher maBgehend sein, sondern einzig die augenblicklichen Be-
diirfnisse des Kindes, wohl gar dessen Launen. Die ,Personlich-
keitspiddagogen® iibersahen, dall man bei der Erziehung wohl die
Individualitit des Zoglings, d.h. seine angeborenen und erworbenen
Fiahigkeiten, seine Anlagen, Neigungen und Krifte, nicht aber seine
Personlichkeit beriicksichtigen mubB. KEin Kind ist keine Person-
lichkeit; es kann im besten Falle eine solche werden, und Zog-
ling und Erzieher sollten dieses preiswiirdige Ziel allerdings immer
im Auge behalten.

Vom Mitleid ganz iiberwiltigt wurden die Vergodtterer des
Kindes, wenn sie sich vergegenwirtigten, wieviel es heute lernen
miisse. Thnen graute bei dem Gedanken, daB das Wissen, ,diese
Fracht von hundert Kamelen®“, mit jedem Tage wachse. Sie
fiirchteten, daB das Kind unter dieser Last in den Boden sinke.
Um es vor dem Historismus und den alten Sprachen zu retten,
wollten sie vor allem den ,antiken Sumpf“ austrocknen. Gering-
schitzig, wenn nicht gar verachtlich, blickten sie auf den Gelehrten,
der ihnen nicht mehr als der Vertreter des vollwertigen, gut er-
zogenen Menschen gelten konnte. Der Kiinstler trat an seine
Stelle, und um das Kind zum Kiinstler zu erziehen, hingten es
die ,Kunsterzieher“ in den idsthetischen Rauch. Was sie anstrebten,
war ihnen selbst nicht recht klar. Der eine wollte das Kind zum
Genub des Schonen befihigen; ein anderer sah in ihm ein schaf-
fendes, ja schopferisches Wesen und hoffte, daB es sich gleich als
Kiinstler betitige; ein dritter endlich gedachte, es durch die Kunst
iiber seine Fehler und Schwichen und iiber die Midngel seiner
Umgebung herauszuheben. Ihm war die Kunst die Krzieherin
schlechthin.
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Jede dieser Auffassungen hat ihre Berechtigung. Wer mochte
das leugnen? Jede spiegelt die Erfahrungen wider, die ihr Ver-
treter im Umgang mit der Kunst gemacht hat. Aber es wire Ver-
messenheit, einzig auf persionliche Erfahrungen ein neues Erzie-
hungssystem zu griinden. DafB die Kunst ein wichtiger Erziehungs-
faktor bleiben oder werden muB, und daB der grofe Kiinstler immer
auch ein Erzieher ist, soll nicht bestritten werden.

Auch die Forderung, die Wissensschule sel durch die
Arbeitsschule zn ersetzen, hat ihren gesunden Kern. Will der
Erzieher den Zogling befihigen, diejenigen Kenntnisse und Fertig-
keiten, deren er im Leben unbedingt bedarf, freiwillig und selbst-
tatig durch Arbeit zu erwerbenm, so verdient er Unterstiitzung.
Aber Bedenken wird erregen, wenn er nur die korperliche Beti-
tigung als Arbeit hinstellt, und schroff muf ihm widersprochen
werden, sobald er den Arbeitsunterricht schon in den untern Volks-
schulklassen zum Berufsunterricht machen will. ,Erst bist
du Kind, Mensch®, sagt Pestalozzi, ,hernach Lehrjunge deines
Berufs®.

Eifrig wird in jiingster Zeit fiir die ,Staatsbiirgerliche
Erziehung“ geworben. Sie will den einzelnen instand setzen,
die Pflichten zu erfiillen, die ihm als Glied der wirtschaftlichen
und politischen Gemeinschaft erwachsen. Sie soll ihn sozialer
fihlen und denken lehren, ihm ermiglichen, die natiirliche Selbst-
sucht zu unterdriicken, zum Wohle des Ganzen auf den eigenen
Vorteil zu verzichten. Dieses schione Ziel hofft man zu erreichen,
indem man Verfassungs- und Gesetzeskunde treibt. Es ist zum
Lachen. Xennen nicht gerade diejenigen die Gesetze am besten,
die ihnen eine Nase drehen und bestédndig das Zuchthaus mit dem
Armel streifen? ,Tun kann nur durch Tun erlernt werden®,
sicherlich anch das Rechttun. Die beste staatsbiirgerliche Erziehung
ist die moralische Kraftigung des heranwachsenden Ge-
schlechts.

Damit wiren die pidagogischen Stromungen der letzten Jahr-
zehnte umschrieben. Alle sind noch vorhanden und kreuzen sich;
bald tritt die eine, bald die andere an die Oberfliche. Wer be-
denkt, daB die Erziehung nur dann Erfolg haben kann, wenn sie
bestindig das gleiche Ziel im Aunge behalt, konnte darob erschrecken.
Glicklicherweise erfreut sich die pddagogische Praxis groBerer
Besténdigkeit als die Theorie. Immerhin bemiht sich die Lehrer-
schaft aller Stufen redlich, die berechtigten Forderungen der Neuerer
zu verwirklichen. Sie sorgt nicht bloB nach Kriften fiir das kor-
perliche Gedeihen ihrer Schiiler, sondern beriicksichtigt auch deren
Kigenart, deren Rechte und Bediirfnisse beim Ausarbeiten von
Lehrgingen und Lehrplinen. Die Berufserzieher wissen heute,
daB der Zoigling nur lernt, was er lernen will; darum regen sie
ihn bei jeder Gelegenheit zum Fragen, Versuchen, Wollen und
Tun an. Und die Handhabung der Schuldisziplin iiberlassen sie,
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soweit moglich, der Klasse. Trotzdem ist die Schule verbesse-
rangsbediirftic geblieben, und es bedarf der zdhen Arbeit aller
Schulfreunde, wenn sie der relativen Vollkommenheit entgegen-
gefiilhrt werden soll.

Diese Uberzeugung bricht auch in den Reihen der Reformer
durch. Sie sehen ein, daf mit dem blofen Schelten auf das Her-
kommliche, geschichtlich Gewordene, kein Fortschritt erzielt wird,
daf Hindernisse, wie sie in der okonomischen Lage des Volkes,
der herrschenden Weltanschauung, der Begabung der Schiiler und
Lehrer gegeben sind, vor Phrasen nicht weichen. Sie entsagen
darum der ,Schlagworterpiddagogik®, um zu Richtscheit und Kelle
zu greifen.

Zwei Probleme sind in der Schweiz wihrend des Berichts-
jahres besonders eifrig erortert worden: der Arbeitsunter-
richt und die staatsbiirgerliche Erziehung.

Nur ein kleiner Teil der schweizerischen Lehrerschaft sieht
gegenwirtiz im Arbeitsunterricht ein selbstindiges Fach, das in
besondern Stunden, am Ende gar in einer ,, Arbeitsschule®, wie sie
fiir die Middchen bereits besteht, erteilt werden sollte. Die grobe
Mehrzahl mochte die Handarbeit organisch mit dem iibrigen Unter-
richt verbinden. Diesen Standpunkt vertritt der Schriftleiter der
»Monatsschrift des schweizerischen Vereins zur Forderung des
Handarbeitsunterrichts“, Kd. Oertli, Ziirich V. Er schreibt!):

»Die Volksschule kann nie zu einer reinen Arbeitsschule wer-
den, d. h. sie kann nie zu einer Schule werden, in der vorwiegend
mechanische Arbeit getrieben wird. Wohl ist der LernprozeB
durch das. Mittel der Arbeit am zuverldssigsten, aber er ist auch
am langsten. Und Dinge durch Handarbeit lernen und einprigen
wollen, die auf dem Wege des Schliefens rasch gefunden werden
konnen, ist psychologisch unrichtig. uberdies gibt es Schulficher,
die nie durch Arbeit gelehrt werden kiénnen wie Sprachgesetze,
Greschichte. Zudem miissen alle theoretischen Wahrheiten, die er-
faBt sind, geilibt werden. Memorieren und Uben sind nitig, beide
werden bleiben. Es braucht also vorlaufig noch niemand Angst
oder Freude zu haben, da Lernen und Uben aus der Schnle ver-
schwinden werden. Genau genommen ist die Arbeitsschule keine
neue Schule, sondern eine neue Methode. Der Lehrstoff
wird im grofen Ganzen derselbe bleiben wie bisher, auf jeden
Fall nicht erweitert werden; aber der Weg zur Erlangung des-
selben soll gedndert werden. Heute wird der Lehrstoff dem
Schiiler iibermittelt durch Vortrag, durch Lesen und durch Bilder,
dem gegeniiber will die Arbeitsschule, dal der Schiiler erlebe.
Heute lernt der Schiiler, was andere erfahren haben, die neue
Methode will, daB der Schiiler selber erfahre.* Zu diesem Zwecke

1) Schweizerische Blitter fiir Knabenhandarbeit. Jahrgang 1910, Seite 33.
Druck von A. Tschopp, Ziirich V.
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richtet Oertli den Blick der Kinder auf die Arbeit im héuslichen
und gewerblichen Leben, er besucht mit ihnen Pflanzschulen,
Baumschulen, Werkstidtten, Fabriken, und den Unterricht verlegt
er moglichst oft ins Freie. ,Hinaus ins Freie! Das ist das ganze
(Geheimnis der Piddagogik. Die Welt anschauen und anfassen,
das ist alles. Auch die korperliche Erziehung wird dabei ge-
winnen. Den Intellekt wird die Arbeitsschule Oertlis pflegen,
.1. durch die Pflege eines Versuchsbeetes, Naturwande-
rungen und Besuch von Arbeitsstitten. 2. Ausniitzung des
Sammeleifers der Jugend. Sammeln von Materialien, Bildern
und Pflanzen. 3. Praktische Handarbeit: Kartonnagear-
beiten, Tonarbeiten, Arbeiten aus Holz.* Wer michte bestreiten.
dal diese Mittel anwendbar seien? Sie werden von den tiichtigen
Lehrern der Stddte und groBern Dirfern lingst angewendet. Was
aber die Lehrer der mehrklassigen Abteilungen und der unge-
teilten Schulen hindert, die gepriesenen Wege des éftern zu wandern,
das ist der Mangel an Zeit und Geld, da und dort das Vorurteil
der Eltern und Behtrden. — Wer sich fiir die Entwicklungsge-
schichte der schweizerischen Bildungskurse fiir Lehrer der Knaben-
handarbeit 1884—1910 interessiert, der greife zu den Nrn. 7/8
der ,Bliatter fiir Knabenhandarbeit“, die als Festnummer zum
25. schweizerischen Bildungskurs von R. Scheurer, Bern, heraus-
cegeben worden sind.

Das Beispiel E. Konigs, der in Basel seit Jahren einen
Gartenbaukurs fir Schulkinder leitet (siehe Jahrbuch 1909,
Seite 254), findet Nachahmung. So pachteten die Leiter der
Knabenhorte des Vereins fiir Sonntagssile ein Stiick Land (Staats-
eigentum) von zirka 15 Aren, das in Parzellen an 30 Knaben ver-
lost wurde, so daB jeder ,seinen Garten“ hatte. In uneigenniitziger
Weise teilten sich die Lehrer Hiiser und Schmid in die Leitung
des Unternehmens. Die Knaben, die sich zum regelmiBigen Be-
such des Kurses verpflichtet hatten, arbeiteten in zwei Riegen je
zwei Nachmittage oder Abende im Garten. Wihrend der heifen
Tage wurde ein besonderer Dienst zum BegieBen der Pflanzen
eingerichtet. Einige Parzellen blieben gemeinsamer Arbeit reser-
viert, und deren Ertrag wurde an arme Familien oder Gonner
verschenkt. Oft sah man die Knaben {freiwillig und bis zum
spiten Abend an der Arbeit. In den Ferien besorgte ein Knaben-
hort den Garten.?)

Wiahrend der Gartenban in Basel vom iibrigen Schulunter-
richt getrennt wird, miochte Regierungsrat Dr. Waldvogel in
Schafthausen die Feld- und Gartenarbeit am liebsten in
den Mittelpunkt des Unterrichts schieben. Weil die Vorschlige

1) Vergl. ,Schweizerische Lehrerzeitung®, Organ des Schweizerischen
Lehrervereins und des Pestalozzianums in Ziirich. Jahrgang 1910, Seite 467.
Redaktion: Fr. Fritschi, Sekundarlehrer, Ziirich V, und P. Conrad, Seminar-
direktor, Chur. Druck und Expedition: Art. Institut Orell Fiifli, Ziirich.
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zur Schulreform, die er bei der Beratung eines neuen Schulge-
setzes fiir den Kanton Schaffhausen machte, in der politischen wie
in der piddagogischen Presse!) ein starkes Kcho fanden, miissen
sie auch hier kurz umschrieben werden. Um die Schiler fiir
Garten- und Feldarbeit in Anspruch nehmen zu konnen, will
der Landwirtschaftsdirektor des Kantons Schaffhausen nur noch
einen Teil der Schulficher (Religions- und Sittenlehre, Sprach-
unterricht, Rechnen und Raumlehre, Schreiben, Zeichnen und
Singen) durch Lehr- und Stundenplan binden; alle iibrigen sollen
in einem Betitigungsunterricht aufgehen, der womdiglich
ins Freie zu verlegen ist und der korperlichen Erziehung dienen
wird. Fiir das erste bis dritte Schuljahr werden 12—15, fiir
das vierte bis achte 21—24 Stunden ,gebunden“; dazu kommen
fir alle Klassen 8—12 _ungebundene* Stunden, in denen der
Lehrer seine Schiller nach freiem Ermessen betitigen mag.
Auf diese Weise hofft Dr. Waldvogel die ,Sitzschule dem Leben
niher zu bringen, sie zur Arbeits-, zur Erziehungssschule nmzu-
cestalten. Gerne wiirde er im Sommerhalbjahr den Schiilern der
siebenten und achten Klasse alle Nachmittage freigeben, wenn
sie in der Ganztagschule des Wintersemesters Arbeitsunterricht
erhielten. Auch in den ,ungebundenen® 6—8 Stunden der Sekun-
darschule muB die Selbstbetitigung der Schiiler im AnschluB an
den Unterricht gepflegt werden, und die Kantonsschule soll die
4 Stunden, die fiir sie als ,ungebunden* erklart werden, zu Ex-
kursionen, Demonstrationen und zu vermehrter Arbeit im Labo-
ratorium verwenden.

Obschon selber reformfreundlich, machte Oberlehrer Meyer
in Schaffhausen als Korreferent an der kantonalen Lehrerkonfe-
renz darauf aufmerksam, daB mancher Vorschlag des Referenten
Dr. Waldvogel in den letzten Jahren verwirklicht worden sei,
daB es der Jugend auf dem Lande keineswegs an korperlicher
Betitigung fehle, daB einschneidende Reformen langsam vorbe-
reitet und nach und nach eingefiihrt werden miiBten, daf auch
die notigen Mittel rechtzeitig bereitzustellen seien, daf es bedenk-
lich sei, die Realien ganz der Willkiir des Lehrers zu iiberant-
worten u.s.w. Er stellte folgende Antrdge: 1. Das neue Schul-
gesetz ist so einzurichten, daB alle friiher oder spdter als durch-
fuhrbar erkannten Reformen ohne Gesetzesinderung eingerichtet
werden konnen. 2. Durch Umgestaltung des Seminarlehrplans,
durch Angliederung einer Versuchsschule, durch Kurse, Vortrige,
Diskussion u. s. w. ist die Lehrerschaft mit den neuen piddagogi-
schen Errungenschaften vertraut zu machen und zu befdhigen,
den Unterricht im Sinne der Reform zu erteilen.

)  Schweizerische Lehrerzeitung®, Jahrgang 1910, Nr. 29 und 30.
»Evangelisches Schulblatt“, Organ des Evangelischen Schulvereins der
Schweiz. Redaktion: J. Howald, Bern. Expedition: Zenghausgasse, Bern.
,Berner Seminarblitter”, Monatsschrift fiir Schulreform. Herausgegeben
von Dr. Ernst Schneider, Direktor des Oberseminars Bern, Dr. Arnold
Schrag, Professor Dr. Oskar Melbmer. Verlag Dr. Grunaa, Bern.
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Einstimmig beschlof die Konferenz, ,dem Prinzip der Schul-
reform in vermehrtem MaBe* zuzustimmen. In der Hauptabstim-
mung entschied sie sich mit 91 Stimmen fiir den Antrag Wald-
vogel-Haug (die Konferenz stimmt dem regierungsratlichen Entwurfe
und speziell dessen Reformvorschligen zu und hofft auf deren
baldige Verwirklichung), wihrend der Antrag Meyer-Grieshaber
(allmdhliche, versuchsweise Einfiihrung der Reformvorschlige)
89 Stimmen auf sich vereinigte.

Selbstverstdndlich verfolgt man auch in der Schweiz den Ver-
lauf der Schulreform, die Schulrat Dr. Kerschensteiner in
Miinchen einleitete, mit dem groBten Interesse. Urteile von schwei-
zerischen und fremden Besuchern, sowie von Miinchener Lehrern
wandern durch unsere padagogische Presse. Sie lauten sehr ver-
schieden. Die ,Paddagogischen Bldtter<1) geben z. B. unter dem
Titel: ,Der totale MiBerfolg des sogenannten Kerschensteiner-
schen Schulsystems“ die AuBerungen des kgl. Gymnasialprofessors
H. Morin wieder, der u. a. schreibt: , Wir konnten unmoglich ruhig
zusehen, wie das neue Schiilermaterial verbildet wurde, wie an
Stelle eines auf genauer Beobachtung beruhenden Zeichenunter-
richts die lappische Spielerei mit Illustrationsversuchen der schwie-
rigsten Themen trat, wie man die Kinder, die noch keinen rich-
ticen Strich zusammenbrachten, auf die Darstellung von Figuren
und Tieren loslieB, wie in der Schule die Kinder nach Tafelzeich-
nungen arbeiteten, die dann als Naturzeichnungen von Objekten
ausgegeben wurden, welche sie in natura oft gar nicht zu Gesicht
bekommen hatten, wie von Kiinstlern iiberarbeitete Kinderzeich-
nungen vom Publikum als echt angestaunt wurden.. ... Es ist
bhedauernswert, daf ein neuer Schulrat, wenn es wirklich einmal
so weit kommt, vor allem damit beginnen muB, Disziplin und Ord-
nung, wirkliches Lernen und ruhige, stufenmiBige Entwicklung
des Denkens zur Grundlage der Schule zu machen, die Weichlich-
keit und die Spielerei aus ihr zu verbannen und den Wust von
unverstandenem Allzuviel in den oberen Klassen auszumerzen,
kurz, die Devise ,Weniger, aber griindlich“ wieder einzufiihren,
vor allem auch in dem génzlich miBratenen Zeichenunterricht. Ver-
lorene Zeit, verlorene Hunderttausende an Kapital,
auf lange Zeit hinaus geschiddigte, oberfldchlich und
eingebildet gewordene Kinder sind das mehr und
mehr hervortretende Endresultat!®

Ungleich giinstiger urteilt Erziehungsrat G. Wiget in Ror-
schach?) iiber die Erfolge der Kerschensteinerschen Schulreform.

1) Piadagogische Blitter.” Organ des Vereins katholischer Lehrer und
Schulmédnner der Schweiz und des schweizerischen katholischen Erziehungs-
vereins. Chefredaktor: Clemens Frei, Einsiedeln. Verlag: Eberle & Rickenbach,
Einsiedeln. Jahrgang 1910. Nr. 41, Seite 661.

?) ,Theorie und Praxis des Sekundarschulunterrichtes.” Diskussionsvor-
lagen fiir die st. gallische Sekundarlehrerkonferenz. Zwanzigstes Heft. Buch-
druckerei A. Midder, Lichtensteig.
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Auf vier Dinge hatte er es bei seinen Schulbesuchen, die er in
den Jahren 1908 und 1909 in Miinchen machte, abgesehen: ,Auf
den Handarbeitsunterricht fiir Knaben, auf die physikalischen und
chemischen Schiileriibungen in den VIII. Volksschulklassen, auf die
Organisation der Fortbildungsschulen und auf den staatsbiirger-
lichen Unterricht in ihnen.*

In bezug auf den Miinchener Arbeitsunterricht hebt der
schweizerische Schulmann dreierlei hervor: ,Dieser Unterricht ist
kein Nebenunterricht, der auBerhalb der ordentlichen Schulzeit
erteilt wird, sondern ein Hauptunterricht, der regelrecht in den
Lehr- und Stundenplan eingebaut ist. Er ist kein fakultativer
Einzelunterricht, sondern obligatorischer Klassenunterricht, aber
nur in der VIIL. Klasse. Er kennt nur die Holz- und Metall-
arbeiten, und wird nicht von Volksschullehrern, sondern von Hand-
werkern, die sich zu Gewerbelehrern ausgebildet und gleichzeitig
auch eine tiichtige piddagogische Schulung durchgemacht haben,
streng handwerksméfBig und nach einem Lehrgang erteilt, in dem,
in scharfem Gegensatz zur Leipziger und Ziircher Schule, keine
fertigen Gebrauchsgegenstinde vorgesehen sind.

Von den physikalischen und chemischen Schiileriibungen, denen
er in Miinchen beiwohnte, ist unser Gewidhrsmann hoch befriedigt.
Er schreibt: ,, Voll Miftrauen bin ich hingegangen, voll Bewunde-
rung bin ich zuriickgekehrt. Es ist buchstéblich wahr: Die Schiiler
machen die Versuche, und die Versuche bilden die Grundlage
und nicht bloB die Begleitung des theoretischen Unterrichts.“

DaB Dr. Kerschensteiner die allgemeinen Fortbildungsschulen,
die er bei seinem Amtsantritt in Miinchen vorfand, in berufliche
umwandelte, billigt G. Wiget riickhaltlos. Die ungefdhr fiinfzig
Fachschulen Miinchens sind nicht iiber einen Leist geschlagen,
sondern beruhen auf freien Vereinbarungen mit den Gewerben.
Ein Vierfaches haben alle gemein: 1. Sie stellen das Gewerbe in
den Mittelpunkt der Berufsbildung und erginzen die Meisterlehre
durch einen praktischen Werkstattunterricht. 2. Sie fiigen zur
praktischen Ausbildung eine theoretische (technische oder kiinst-
lerische) Grundlage hinzu. 3. Sie bilden die Lehrlinge auch nach
der kaufménnisch-wirtschaftlichen Seite hin aus und pflegen als
obligatorische Facher Geschiftsaufsatz und Lesen, Rechnen und
Buchfithrung. 4. Sie beriicksichtigen auch die Vorbereitung auf
den staatsbiirgerlichen Beruf, und erteilen in allen Abteilungen
und Klassen Unterricht in Lebens- und Biirgerkunde.

Verfassungs- und Gesetzeskunde werden im obersten Kurs der
fachlichen Fortbildungsschulen gelehrt; aber nach Wiget haben
auch die Miinchner eine befriedigende Gestaltung des biirgerlichen
Unterrichts noch nicht gefunden. Kr fand in Miinchen ,zu viel
Systematik und zu wenig Ankniipfung an das Leben“.

Erziehungsrat Wiget sagt am Schlusse seiner Arbeit: ,,Vater-
landsliebe ist keine Lehre, sondern Leben; Leben aber entziindet
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sich nur an Leben: am Leben der Vergangenheit und am Leben
der Gegenwart. Die Fortbildungsschule kann daher fiir
die staatsbiirgerliche Erziehung nichts anderes tun,
als der Jugend den Werdegang unseres Freistaates
recht warm und lebendig vor Augen fiithren und dabei
die politischen Giiter hochhalten und wertschédtzen,
die in heiBen Kéimpfen und Noten errungen worden
sind.“

GroBeren EinfluB als die Fortbildungsschule iibt aber die
Familie, wie Dr. O. Wettstein in seinem Aufsatz ,Die Er-
ziehung zum Staatsbiirger® hervorhebt.!) Er schreibt:
,fragen wir uns, die wir selbst politisch tdtig sind, wo und wann
wir die ersten tiefern Eindriicke empfangen haben, die unserm
politischen Denken die Richtung wiesen, wir werden nicht auf die
Schule, sondern auf die Familie zuriickkommen, auf die eigene
oder solche, die uns nahe standen. Was wir vom Vater horten,
was etwa am Familientisch verhandelt wurde, war’s Gutes oder
Schlimmes von Staat und Gemeinde, von Regierung und Verwal-
tung, das fiel, wenn aunch kaum verstanden, in die kindliche Seele
und trieb Keime. Und mag die Familie — leider — auch noch
so viele ihrer Bildungsaufgaben der Schule abgetreten haben, es
ist heute noch so, daB sie den Boden lockert und die ersten Sim-
lein streut, aus denen spéter das politische Empfinden hervor-
wichst. Sie tridgt deshalb auch die erste Verantwortlichkeit fiir
die staatsbiirgerliche Erziehung.”

Aber wie, wenn sie sich dieser Verantwortlichkeit mehr und
mehr entschligt, wie es im In- und Auslande der Fall ist? Dann
mub sie ersetzt werden, sagt Oberlehrer Kuckhof in Essen.?2)
,Das haben die politischen Parteien wohl gefiihlt, und darum
haben sie zuerst politisch die ganze Welt zu schulen versucht.
Natiirlich in der mehr oder weniger selbstsiichtigen Absicht, sich
den Nachwuchs zu sichern. Diesem Streben verdanken die libe-
ralen Jugendvereine, die Windhorstbiinde, die sozialdemokratische
junge Garde ihr Entstehen. Um dieser fiir eine einheitliche Pida-
gogik unmoglichen Verzettelung zu begegnen, trat man dann fiir
staatsbiirgerlichen Unterricht in Fortbildungsschulen ein. Was an
derartigen Gegenstinden auch schon Volksschiilern vermittelt wer-
den soll, ist lediglich von der Regierung ausgesucht mit der Be-
stimmung einer AbwehrmalBregel gegen die Sozialdemokratie.“

In der Schweiz braucht sich die Schule weder in den Dienst
einer Partei, noch einer Regierung zu stellen. Sie soll und will
Biirger erziehen, die sich freudig in den Dienst der Gesamtheit,
des Staates stellen. ,Darum kann sich wahre, staatsbiirger-

1)  Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt.”
Jahrgang 1910, Seite 7.

) ,Pidagogische Blitter”, Jahrgang 1910, Nr. 34, Seite 554.
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liche Erziehung nicht decken mit staatsbiirgerlicher Beleh-
rung, mit wirtschaftlicher oder technischer Erziehung, auch nicht
mit politischer Bildung oder mit sozialer Erziehung; denn staats-
biirgerliche Erziehung ist nichts, was neben den andern Erziehungs-
zielen herliuft, sondern Erziehung iliberhaupt.“!) Und wer
mit Schulrat Dr. Kerschensteiner versucht, ,den Egoismus in den
Altruismus nmzubiegen®, stellt sich einfach in den Dienst der christ-
lichen Ideale. Ob er mehr Erfolg haben wird als der christliche
Erzieher der Vergangenheit? Das ist wieder eine Frage fiir sich.
Auch wenn der einzelne zu ,,Gruppen- und Klassenarbeiten“ heran-
cezogen und in eine ,Arbeitsgemeinschaft* eingereiht wird, wird
sich seine Natur nicht rasch und wesentlich &ndern.

Als Hauptmittel der staatsbiirgerlichen Erziehung empfehlen
die Schulreformer die Selbstregierung der Schiiler. Ihre
Vorziige und Gefahren fanden in dem Referate, das J. Hepp in
Zirich der ziircherischen Schulsynode zur Diskussion vorlegte,2)
nicht nur eine klare Darstellung; der Referent zeigte auch auf -
Grund eigener Erfahrung, wie sie sich in der Volksschule durch-
fithren lieBe. Die Ergebnisse seiner Untersuchung fafte er in den
nachstehenden Sitzen zusammen:

1. Die Schule mull den Zogling allméhlich und zielbewuft fiir die Selb-
stindigkeit vorbereiten. Je durchgreifender sie den Schiiler selbsttitiz werden
liBt, um so eher wird sie dieses Ziel erreichen. 2. Durch die Selbstregierung
wird das Prinzip der Selbsttitigkeit auch auf die Aufrechterhaltung der Ordnung
ibertragen. 3. Ihre systematische Ausgestaltung hat die Selbstregierung in der
School-city gefunden. Ihrer piadagogischen Mingel und unserer anders gearteten
Verhiiltnisse wegen wird die amerikanische Form der Schulstadt kaum Anklang
finden bei uns. Der ibhr zugrunde liegende Gedanke ist aber gut und kann
auch in unsern Schulen fruchtbar gemacht werden. 4. Die Selbstregierung bietet
den Schiilern mannigfaltige Gelegenheiten zur Betitigung im Dienste des Ganzen ;
sie gewinnt die Klasse fiir Selbstdisziplin und zieht in ihr einen Geist der Ver-
antwortlichkeit fiir gute Sitte und Ordnung groff. 5. Durch das Mittel einer aus-
gebauten und reich gegliederten Klassengemeinschaft ist die Schule am ehesten
imstande, die Jugend auch fiir die Gesellschaft und den Staat vorzubereiten.”

Den Verehrern der ,Selbstregierung“, die weniger besonnen
urteilen als J. Hepp, michte das Jahrbuch einige aAuBerungen eines
Bonner Gymnasialabiturienten unterbreiten, die das , Evangelische
Schulblatt“?) aus den ,Neuen Bahnen“ abdruckt. Vor versam-
melter Schulgemeinde erklirte der Abiturient Gudden, dal seine
Mitschiiler die Selbstverwaltung ablehnten. Er sagte u. a.: ,Die
Selbstverwaltung soll vor allem der Bekdmpfung der doppelten
Moral in der Schule dienen; aber wir glauben nicht, daf dies der
richtige Weg ist; denn nach Ansicht der Schiiller ist nicht dem
Lehrer als Menschen gegeniiber alles erlaubt, sondern nur der

1) Die Deutsche Schule. Jahrgang 1910, Seite 254. Dr. Ernst Weber, Der
Begrift der staatsbiirgerlichen Erziehung.

%) Jahresbericht der Erziehungsdirektion fiir das Jahr 1909 und Bericht
iiber die Verhandlungen der ziircherischen Schulsynode 1910, Schweizerische
Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Nr.40 und 41.

3) Schweizerisches Evangelisches Schulblatt. Jahrgang 1910, Seite 451.
10
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Lehrer als Vorgesetzter. und jeder Aufseher gilt als Feind. Wird
daher ein Schiiler Vorgesetzter und Aufseher und nimmt er seine
Aufgabe ernst, so wird er ebenso hintergangen und als Feind an-
gesehen, dem gegenuber alle Mittel erlaubt sind, wie frither der
Lehrer. Er kann natiirlich auch mit den Wolfen heulen, und es
wird dann die Selbstverwaltung nur zu einem Mittel, ungestmtel
tun und lassen zun konnen, was beliebt.”

Allein der ,Arbeitsunterricht* und die ,staatsbiirgerliche Er-
ziehung® vermochten andern Fragen der Schulorganisation das
Interesse nicht zu entziehen. So sprachen Lehrer Burkhart in
Winterthur und Anstaltsvorsteher Widmer in Kriegstetten am
ersten Verbandtag, der die schweizerischen Lehrkrifte fiir schwach-
begabte Kinder am 19. und 20. Juni in Ziirich vereinigte, .Uber
S chulel aufnahmen®. Ersterer beriicksichtigte die Verhiltnisse
an Spezialklassen, indem er die folgenden Leitsdtze begriindete:

,1. Der Schuleintritt muff sich nach der kirperlichen und geistigen Ent-
wicklung des Kindes richten, sollte aber auf jeden Fall nicht vor der Zeit er-
folgen, da es seit dem 31. Dezember des Vorjahres das Alter von sechs Jahren
erreicht hat. Wird ein Kind wegen zuriickgebliebener geistiger Entwicklung
zuriickgestellt, so ist es zum Besuche des Kindergartens zu verpflichten. 2. Die-
jenigen Schiiler, fiir die sich die Moglichkeit bietet, mit einer Klasse der nor-
malen Schule vorwirts gebracht zu werden, wie diejenigen, deren physischer,
geistiger oder moralischer Zustand die Kraft des Lehrers in unverhiltnismiGiger
Weise beansprucht und fiir das Gros der Klasse lahmlegt, sind von der Hiilfs-
klasse fernzuhalten. (Albert Fisler.) 3. Der Eintritt in die Hiilfsklasse hat mig-
lichst friih zu geschehen, in der Regel nach erfolgloser Repetition der ersten
Klasse. Ist das zuriickgebliebene Kind aber iiberhaupt in seinem ganzen Wesen
anormal veranlagt, so dall eine Repetition der Klasse keine erhebliche Férderang
verspicht, so soll es ohne weiteren Zeitverlust der Spezialklasse zugeteilt werden.
4. Zur Aufnahme in die Hiilfsklasse diirfen nur Schiiler der drei Elementarklassen
in Betracht kommen. Die Anmeldungen haben im Monat Januar auf Beginn des
Schuljahres zn geschehen. Ausnahmen von diesen Regeln diirfen nur gemacht
werden mit Schiilern, die von auswirts zugezogen sind. 5. Der definitiven Auf-
nahme hat eine Priifung vorauszugehen, da der Schularzt nicht immer die nitige
pidagogische Schulung besitzt und die anmeldenden Lehrer sehr ungleiche MaG-
stibe anwenden. 6. Fiir die Beurteilung des angemeldeten Schiilers ist die Fest-
stellung der Ursachen der Idiotie, sowie iiberhaupt der Krankheitsgeschichte
wichtig, was Sache des Arztes ist. Vor der Priifung beziehungsweise wihrend
der angeordneten Probezeit sollte dieses Material dem priifenden Lehrer zur
Verfiigung stehen. 7. Die Priifung geschieht auf Grund der Minimalanforderungen
des Lehrplanes durch den Schulvorsteher, wenn dieser durch seine pidagogischen
Eigenschaften dazu qualifiziert erscheint, oder durch einen Lehrer der Hiilfs-
klassen im Beisein des Klassenlehrers, des Schularztes, der Lehrer an den Hiilfs-
klassen und einer Abordnung der Schulpflege. Sie hezieht sich sowohl auf die
Feststellung der bisherigen Leistungen wie auf das Gedichtnis und die gesamte
geistige Entwicklung des Schiilers. 8. Schiiler, bei denen die Priifung nicht mit
Sicherheit auf geistige Schwiiche schliefen ld6t, sind — besonders, wenn sie
noch nicht repetiert haben — zuriickzuweisen, damit ihnen nicht durch voreilige
Versetzung in die Spezialklasse ein Unrecht geschieht. Eigentlich schwachsinnige
Schiiler sollen sofort einer Anstalt zugewiesen und bei Weigerung der Eltern
von der Schule ausgeschlossen werden. Solche Kinder dagegen, bei denen eine
kurze Priifung den Grad der geistigen Schwiiche nicht festzustellen vermag,
sind auf Probezeit aufzunehmen, nach deren Ablauf erst auf Antrag des Lehrers
die definitive Zuteilung erfolgt. 9. Die geistesschwachen Kinder werden mit
ihrer Aufnahme in die Spezialklasse unter die Beobachtung, Obhut und Fiirsorge
des Schularztes oder eines besonderen, psychiatrisch gebildeten Arztes gestellt.
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Wenn dieser das nitige Interesse, sowie gentigend Zeit fiir ihre Beriicksichtigung
hat, so kann er ihnen ein wohltiticer Helfer und dem Lehrer ein guter Be-
rater sein.”

Vorsteher Widmer gab fiir die Aufnahme Schwachbegabter in
Anstalten folgende Wegleitung:

.1. Die Schiileraufnahmen der Spezialklassen sind einfacher und leichter
als die der Anstalten. 2. Man darf nicht ruhen, bis allerorts in der Schulgesetz-
gebung das Obligatorium fiir die Erziehung anormaler Kinder in entsprechenden
Anstalten durchgefiihrt ist. 3. In den Normalschulen auf dem Lande befinden
sich noch viele Kinder, welche in Anstalten gehdren, aber aus Mangel an Ver-
stindnis der Eltern und auch der Schulbehirden gar nicht oder zu spiit dorthin
versetzt werden. Die Ernennung von Orts- oder Bezirksschuldrzten und mah-
nende Schritte bei den Behirden wiren angezeigt. 4. In Ortschaften, wo Spezial-
klassen bestehen, ist fiir Kinder, die unter sozialem Elend zu leiden haben, die
Anstaltsversorgung der Spezialklasse vorzuziehen. 5. Als Versorger armer, schwach-
sinniger Kinder leisten die Armenerziehungsvereine grofe Dienste. 6. Die Frage-
bogen und Reglemente der Anstalten sollen nicht zu umfangreich und kompli-
ziert sein. Wenige einfache Fragen werden gewissenhafter beantwortet und
Lringen bessere Einsicht in die Verhdltnisse. 7. Alle Aufnahmen sollten auch
am Anfang des Schuljahres stattfinden konnen und nur provisorisch sein. 8. Um
Kinder, welche wegen Bildungsunfithigkeit aus den Erziehungsanstalten wieder
entlassen werden miissen, anderswo unterbringen zu kinnen, sollten die Pflege-
anstalten vermehrt werden.”

In der Diskussion bestritt Dr. Kraft, der Schularzt der Stadt
Ziivich, daBb die Intelligenzprifung einzig Sache des Pida-
gogen sei. Kr verlangte, daB auch der Arzt dabei mitwirke, und
dal die Priifung, die iiber die Aufnahme entscheide, einem Kol-
legium iibertragen werde, das sich aus den Lehrern der Spezial-
klassen, dem Lehrer der Normalklasse, aus welcher der Schiiler
kommt, aus dem Schularzt und aus den Vertretern der Behirde
Zusammensetzen soll.

Die Diskussion iiber das Mannheimer System, das nun
auch in Wien Eingang gefunden hat. ist in der Schweiz nicht
ganz verstummt. Im AnschluB an einen Vortrag, den Dr.Sickinger
aus Mannheim in Bern gehalten hat, empfiehlt Hans Geibbiihler?)
dem Lehrer, der alle Grade von Intelligenz in seine Klasse auf-
nehmen mub, seine Schiiler in drei Gruppen zu sondern, die
Schwachen mit besonderer Sorgfalt zun fordern. die Normalen mit
der vorgeschriebenen Kost zu versehen, den Starken aber zu der
gewohnlichen Kost noch eine Extrazulage zu verabreichen, damit
jeder Schiiler nach MaBgabe seiner Krafte betdtigt werde. — Nach
.Genieschulen*?) die man in Berlin einfithren will, scheint
vorerst in der Schweiz kein Bediirfnis zu bestehen; dafiir diirfte
man sich auch bei uns fragen, ob bei der Fiirsorge-Er-
ziehung nicht eine strenge Scheidung der Zoglinge nach sitt-
lichen Qualititen stattfinden sollte, wie sie O. Nickel in Nr. 8
der ,Jugendwohlfahrt“ vorschlagt.

1) Schweizerisches Evangelisches Schulblatt. Jahrgang 1910, Seite 516.

%) Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt.
Jahrgang 1910, Seite 51.
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Einer griindlichen Reform des Mittelschulwesens redet
Dr. Rudolf Laemmel in Zirich das Wort1). Dr. Laemmel will
das korperliche Gedeihen der Schiiler dadurch fordern, daB er sie
zu produktiver Arbeit anhdlt. Er verlangt Reduktion des Umfangs
der Schulweisheit, Modernisiernng der Unterrichtsmethode, Indi-
vidualisierung des unterrichtstechnischen Betriebes, kleine Klassen,
gestufte Klassen, bewegliche Klassen. Die Angelpunkte des Reform-
unterrichts sollen sein: die nationale Sprache, die Geschichte und
die Physik. — Als Direktor eines von ihm gegriindeten und ge-
leiteten Reformgymnasiums ist er in der Lage, seine Vorschlige
in die Praxis umzusetzen.

Freier als die Staatsschulen, die an Gesetze, Verordnungen
aller Art und Lehrpline gebunden sind, bewegen sich auch die
,EFreien Schulen® die vor drei und vier Jahrzehnten ge-
griindet worden sind, damit das religiose Leben ihrer Schiiler be-
sonders eifrig gepflegt werde. Gegenwirtig scheinen sich ihre
untern Klassen etwas zu entvilkern, wie z. B. in Basel?), Was
ist schuld daran? Haben sich die religiosen Gegensidtze gemildert?
Haben die religiosen Ideale keine werbende Kraft mehr? Hindert
wirtschaftlicher Niedergang die Familien, fiir ihre Kinder ein
groBeres Schulgeld zu bezahlen? Die Entwicklung des freien
evangelischen Mittelschulwesens 1iBt das alles bezweifeln. Dem
Seminar Ziirich-UnterstraB haben seine Gonner ein stattliches
Heim gebaut; die Erziehungsanstalt Schiers findet die Mittel zu
groBen Neubauten; Muristalden-Bern wird zum gleichen Zwecke
keine Fehlbitte tun.

Das ,Freie Gymnasium*“ in Ziirich hat im Berichtsjahr
sein neues Schulhaus bezogen, das geschmackvoll und zugleich
praktisch gebaut ist. Bei der Einweihung umschrieb Professor
(. v. SchultheB die Aufgabe dieser Schule mit folgenden Worten3):

~Unsere Schule will eine christliche Schule sein, wir leben
der Uberzeugung, daB die religissen und sittlichen Motive des
Christentums dem Leben des Menschen erst seine volle Gesundheit,
Freiheit, Hoheit und SelbstgewiBheit verleihen. Wir stehen in der
Erfahrung, daB in der intimen Beriihrung mit dem unendlichen
Werte, welcher Gott ist, Quellen der Freude und des Segens
sprudeln, die ihre herrliche Kraft allen duBeren und inneren Be-
dringnissen gegeniiber bewahren, und daB, wer hier Hiilfe sucht,
Durchblicke durchs eigene Leben und Ausblicke ins Weltdasein
und auf ewige Ziele gewinnt, die erst das Leben wahrhaft lebens-
wert machen. Das ist nicht ein Dogma, ein Lehrgesetz, dem man
sich auf Befehl und blindlings zn unterwerfen hitte, es ist ein
Erlebnis, das zum umfassenden und entscheidenden Lebensmotiv

1) Dr. phil. Rudolph Laemmel, Die Reformation der nationalen Erziehung.
Ziirich 1910. E. Speidel.

2) Schweizerisches Evangelisches Schulblatt. Jahrgang 1910, Seite 416.

3) ,Ziircherische Freitagszeitung.” Jahrgang 1910, Nr. 23.
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wird fiir alle, die unter seinem EinfluB stehen. Es fillt uns nicht
ein, unsere Lehrer auf eine Bekenntnisformel zu verpflichten, und
nichts liegt uns ferner, als unsere Schiiler zum Nachsprechen eines
solchen zu dressieren. Oder ist es uns um Bekehrung zu tun?
Wenn damit die Einzwingung der Seele in eine fiir alle gleiche
Form des Fiihlens, Denkens, Sprechens gemeint ist, so begehren
wir pichts dergleichen. Wohl aber ist es uns um eine Gesinnung
der Ehrfurcht zu tun, um einen Sinn, welcher das Leben nach
ithermenschlichen Forderungen bemiBt, um ein Verantwortlichkeits-
gefiihl, welches der nicht kennt, der nur nach Niitzlichkeit oder
gar nur nach dem eigenen Wohlergehen fragt, um eine innere
Freiheit, die von keiner Menschenfurcht weill, um eine Zuversicht,
die an den Widerstinden des Lebens nicht scheitert.“

Eine andere Art von ,freien Schulen® sind die Land-Er-
ziehungsheime. In weiten Kreisen erwartet man von ihnen
einen segensreichen Einfluf auf die offentliche Erziehung. Darum
fragte sich anch Seminardirektor Dr. Zollinger im SchoBe der
~Schweizerischen Gemeinniitzigen Gesellschaftl): ,Was kann die
Schule von den Land-Erziehungsheimen lernen?“ Indem er diese
Anstalten mit den Philanthropinen des 18. Jahrhunderts verglich,
ergaben sich ihm folgende SchlubBfolgerungen:

1. Gruppenweiser Unterricht im Freien. 2. Reinhaltung der Schiiler an
Leib und Kleidung. 3. Vermehrte Sorge fiir Nahrung und Kleidung der diirftigen
Schiiler. 4. Obligatorischer Handarbeitsunterricht fiir Knaben und Midchen.
5. Keine zu grofen Stundenzahlen in der Woche. 6. Betreiben einzelner Ficher,
z. B. der Realfiicher, mit vermehrter Stundenzahl nacheinander statt nebenein-
ander. 7. Zusammenlegen je zweier durch eine Pause getrennter Lektionen
desselben Faches. 8. Kleinere Schiilerzahlen der Schulabteilungen. 9. Beweg-
liche Klassen in Mehrklassenschulen. 10. Abschaffung der jahrlichen Examen
und Einfiihrung der Abgangspriifungen. 11. Herbeiziehen der Schiiler zur Auf-
rechterhaltung der Ordnung.

Man wird sich hiiten miissen, das, was sich in den Land-
Erziehungsheimen bewihrt, ohne weiteres auf die offentlichen
Schulen zu iibertragen. Die Land-Erziehungsheime arbeiten unter
Ausnahmeverhiltnissen. Sie nehmen die Kinder begiiterter oder
reicher Familien auf, die nicht unbedingt fiir die ,Arbeit ums
Dasein* erzogen werden miissen, oft auch solche, die, weil sie
schwach begabt, korperlich oder geistig krank oder sittlich ge-
fahrdet sind. individuell behandelt werden miissen. Die offentliche
Schule muB sich auf die Anlagen der gesunden Jugend stiitzen,
die in groBeren Klassen fiir das Erwerbsleben und zur Erfiillung
der staatsbiirgerlichen Pflichten erzogen werden muB. Mehr als
es bisher geschah, wird namentlich die Fortbildungsschule
bei der Stoffauswahl und Stoffbehandlung den zukiinftigen Beruf
ihrer Schiiler beriicksichtigen miissen.

1) Schweizerische Zeitschrift fiir Gemeinniitzigkeit. Organ der Schwei-
zerischen Gemeinniitzigen Gesellschaft. Jahrgang 1910, Seite 1. Ziirich, Druck
und Kommissionsverlag von Gebriider Leemann & Cie.
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In der Rede zur Ertffnung der 8. schweizerischen landwirt-
schaftlichen Ausstellung in Lausanne #duBerte sich Bundesrat
Deuncher iliber das landwirtschaftliche Bildungswesen
also’): ,Nichts ist so sehr geeignet, die Landwirtschaft griindlich
und nachhaltig zu fordern, wie eine tiichtige Fachbildung. Auch
da ist es vorwdrts gegangen in dem letzten Vierteljahrhundert
und wir diirfen uns sehen lassen. Wir haben die an unserer tech-
nischen Hochschule bestehende landwirtschaftliche Abteilung mit
den besten Hiilfsmitteln bereichert, ausgezeichnete Lehrkrifte zur
Weiterbildung unserer Landwirte, Landwirtschaftslehrer und Be-
rufstechniker gewonnen, denen reichliche Stipendien zu Gebote
stehen. Der Bund hat in verschiedenen Landesteilen landwirt-
schaftliche Versuchs- und Untersuchungsanstalten gegriindet fiir
die Agrikulturchemie, Samenkontrolle, Milchwirtschaft und Bak-
teriologie, Wein- und Obstbaun, die schone Leistungen aufweisen,
zum Teil weit fiber unsere Landesgrenzen hinaus den besten Ruf
ceniefen. Die Kantone haben mit Bundesunterstiitzung Ackerbau-
schulen, solche fiir Wein-, Obst- und Gartenbau, Molkereischulen,
landwirtschaftliche Winterschulen gegriindet, die Vorziigliches
leisten und jdhrlich eine groBe Zahl Schiiler ausbilden. Durch
Wanderlehrer, Vortrige und Kurse wird vielerorts in verdankens-
werter Weise zur Belehrung und Fortbildung unserer Bauern ge-
arbeitet. Uberall reges Leben und Arbeit. Aber das geniigt nicht.
Der Bund mubB seine Anstalten weiter ausbauen und vervoll-
kommnen. In den Kantonen sollten die Winterschulen viel zahl-
reicher sein. Jeder Kanton und in griBeren Kantonen jeder grifere
Bezirk sollte eine duarch tiichtige, theoretisch und praktisch aus-
gebildete Landwirtschaftslehrer geleitete Winterschule haben.
Nur so kann die landwirtschaftliche Fortbildung verallgemeinert,
zum (emeingut der breiten Schichten unserer bduerlichen Bevol-
kerung gemacht werden. Wissenschaft und Praxis miissen einander
in die Hénde arbeiten.“

Das gilt nicht nur fiir das landwirtschaftliche, sondern auch
fiir das gewerbliche Bildungswesen. Am Genfer See, in Bern und
in der Ostschweiz heibt es, die Fortbildungsschule miisse mehr
leisten, die allgemeine Fortbildungsschule miisse in die gewerbliche
umgewandelt werden. Kinzig in den ,Padagogischen Blittern* 2)
verteidigt ein Einsender die gut organisierte allgemeine Fort-
bildungsschule mit guten Griinden. Erziehungsrat G. Wiget
schreibt dagegen im 20. Jahresheft der st. gallischen Sekundar-
lehrerkonferenz (Seite 70): ,Die allgemeinen Fortbildungsschulen
haben die schonen Erwartungen nicht erfiillt, die Landammann
Tschudi am Lehrerfest 1868 in St. Gallen an ihre Einfilhrung ge-
kniipft hat. Sie sind in eine Sackgasse geraten und es fehlt an
Ideen, sie wieder herauszufithren. Auf der jetzigen Basis sind sie

13 ,Schweizerische Lehrerzeitung”. Jahrgang 1910, Seite 358.
%) ,Pidagogische Blitter.” Jahrgang 1910, Seite 727.
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nicht mehr entwicklungsfihig.“ Auch aus dem ,Generalbericht
der kantonalen Lehrmittelkommission iiber die Innenseite der Fort-
bildungsschulen fiir Jiinglinge im Winter 1909/1910%, erstattet von
Erziehungsrat Wiget und Seminarlehrer Gmiir, ist klar ersicht-
lich, daB man in der St. Galler Fortbildungsschule die weitgehendste
Beriicksichtigung des Berufslebens wiinscht. Und am st. gallischen
Lehrertag in Wil verlangte Fridulein KeBler nicht bloB, daB die.
Behorden die von Vereinen geleiteten Tochterfortbildungs-
schulen in staatliche umwandeln, sondern auch stdrkere Be-
tonung des hauswirtschaftlichen Unterrichts.

Der Unterrichtserfolg einer Schule wird nicht nur durch ihren
Lehrplan, sondern auch durch ihren Stundenplan wesentlich
bedingt. Jeder Vorschlag, wie der eine oder andere zu ver-
bessern sei, verdient darum ernstliche Priifung. Direktor Aug.
Bahre in Kreuznach!) mochte durch den Stundenplan jedem
Schultage einen einheitlichen Charakter, sei es den sprachlich-
geschichtlichen, oder den mathematisch-naturwissenschaftlichen
Charakter verleihen. Zu diesem Zwecke legt er je zwei Stunden
desselben Faches, oder wenigstens solche nah verwandter Facher
zusammen, wie Deutsch mit Geschichte, Erd- und Naturkunde.
Nur fiir den Unterricht der Anfinger in den Sprachen macht er
eine Ausnahme. weil diese Stunden Lehrer und Schiiler ganz be-
sonders ermiiden. Die Turn- und die Zeichenstunden braucht er
gelegentlich, um eine Scheidewand zwischen verschiedenartigen
Fachern aufzubauen.

Auf diese Weise hofft Direktor Bidhre Lehrern ond Schiilern
die Konzentration zu erleichtern und den Schiiler um so eher vor
Uberanstrengung und Uberbiirdung zu bewahren, als durch diese
Einrichtung auch die Hausarbeit des Schiilers fir den folgenden
Tag einen “einheitlichen Charakter gewinnt.

Uber den Wert der Kurzstunde (Vierzig-Minuten-Unter-
richt) sind die Meinungen in der Schweiz noch geteilt. Wo sie
eingefiihrt ist, will man an ihr festhalten, obschon zugegeben werden
muB, daB sie zu einer Reduktion des Lehrstoffes fiihrt. — In einer
Basler Versammlung, in der Rektor Dr. Flatt fiir die Einfiihrung
der Kurzstunde sprach, versprach er sich von der Neuerung fol-
gende Vorteile2): ,Stirkere Beriicksichtigung des angewandten
Unterrichts durch engere Fiihlung mit der Natur und mit dem
praktischen Leben, vermehrte Selbstbetdtigung der Schiiler und
dadurch Erziehung zu grioflerer Selbstindigkeit, engere personliche
Beziehungen zwischen Lehrern und Schiilern durch den indivi-
duellen Unterricht, der den Klassenunterricht vorteilhaft erginzt,
haufigen Aufenthalt der Schiiler im Freien bei wissenschaftlichem

1) _Monatsschrift fiir hohere Schulen. Herausgegeben von Dr. R. Kipke
und Dr. A. Matthias. Jahrgang 1910, Seite 161.

%) ,Schweizerische Lehrerzeitung®, Jahrgang 1910, Seite 105.
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Unterricht oder bei korperlichen Ubungen und damit zugleich
bessere Sorge fiir die korperliche Entwicklung und fiir die Ge-
sundheit der Schiiler, bessere Schonung der Augen und des Nerven-
systems.

Dr. K. Fischer in Bern findet dagegen auf Grund eingehen-
der Betrachtungen!), daB die gekiirzten Lektionen ,,im allgemeinen
keine empfehlenbwm te Einrichtung sind; denn dem scheinbar groBen
Vorteil, mit Hiilfe von kleineren Zeltemhe1ten die Schularbeit
leichter einteilen zu konnen, stehen zu gro8e Nachteile der Arbeits-
weise und des Arbeitserfolges gegeniiber”. Aus seinen Ausfiih-
rungen seien folgende Gedanken herausgehoben: Es geht nicht an,
die Ergebnisse der Ermiidungsmessungen, welche die Physiologen
machten, auf ganze Schulklassen zu iibertragen. Die Ausdauer
der Schiiler bei der Schularbeit wird durck unendlich viele Um-
stinde bedingt. Kinige der wichtigsten sind: Die Begabung, die
durch Ubung errelchte Spannkraft, das Alter, die Linge der Ruhe-
pausen. Lehrstoff und Lehrweise und endlich ganz besonders die
Personlichkeit des Lehrers. Die Schule muB die Jugend zur
stetigen fruchtbaren Arbeit erziehen, indem sie die Schﬁler anhalt,
ihr Interesse dem gleichen Unterrichts- und Arbeitsgegenstand
dauernd zuzuwenden. Ein Hauptnachteil der gekiirzten Lektion
ist der, daB oft zu wenig Zeit bleibt zur richtigen Vorbereitung,
Darbietung oder Entwicklung und zur ausreichenden Einprigung
des Neuen. Bekommt ein Fach nicht mehr gekiirzte Lektionen
von 40 Minuten als bisher ,Stunden* zmu 50 Minuten, so miissen
die Leistungen sinken. Will man so viel leisten wie friiher, so
miissen die Hausaufgaben vermehrt werden. Fiinf gedringte Lek-
tionen an einem Vormittag werden Lehrer und Schiiler stirker
belasten als vier Lektionen, die etwas linger sind. Schulausfliige
sind auch beim ,Stunden“-System moglich. Wenn die Jugend in
den Stddten mehr als zwei Nachmittage frei bekommt, so lduft sie
(Gefahr, zu verbummeln.

Unter dem Titel ,Unsere Stellung zu den Rekruten-
prifungen* antwortet ein Einsender (Sch.) in den ,, Pidagogischen
Blittern“2) auf die Angriffe, die dieses Blatt im Jahre 1909 gegen
die Rekrutenpriifungen richtete.?) Der Einsender ist iiberzeugt,
daB ,die schweizerischen Katholiken im allgemeinen und die ka-
tholischen Schul- und Erziehungsbehorden im besondern* keinen
Grund haben, sich gegen die Rekrutenprifungen ableh-
nend zu verhalten. Wenn zur Zeit ihrer Einfiihrung prinzipielle
und parteipolitische Befiirchtungen vielleicht begriindet waren, so
haben sie sich nicht erfiillt. Abel man behauptet die erzieherische
Aufgabe der christlichen VOlkaChlﬂe leide unter dem Drucke des

1) ,Schweizerische Lehrerzeitung®, Jahrgang 1910, Nr. 51 und 52.
2) ,Pidagogische Blitter”. Jahrgang 1910. Nr. 24, Seite 393.
5) Vergleiche Jahrbuch des Unterrichtswesens in der Schweiz 1909, Seite 216.
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Damoklesschwertes Rekrutenpriifung, der Unterricht als solcher
werde durch dieselbe stark schablonisiert. Es bestehe Gefahr fiir
die Schule.

Sehen wir der Sache auf den Grund. Was wird denn an den
Priifungen gefordert. ,,Geldufiges Lesen mit sinngeméBer Betonung,
richtige freie Wiedergabe* — ,mechanische Lesefertigkeit und be-
friedigende Auskunft* — ,einiges Verstéindnis des Lesestoffes.”

. Kurze schriftliche Arbeit — ganz oder nahezu korrekt*, » i
IOO‘IbChel Hinsicht befriedigend, mit mehreren kleinern oder ein-
zelnen groBern Sprachfehlern — doch noch zusammenhidngender,
Verstéudlicher Ausdruck.

.Fertigkeit in den vier Spezies mit ganzen und gebrochenen
Zahlen, Kenntnis der gewohnlichen biirgerlichen Rechnungsarten*
— .ganze Zahlen, einfache Bruchformen.

. Verstindnis der Schweizer Karte, nebst befriedigender Dar-
stellung der vaterldndischen Geschichte, der Bundes- und Kantons-
ver fasaunv “, richtige Antworten iiber emzelne schwierige Gebiete.”

I&(:‘lllltnlb einzelner leicht faBbarer Tatsachen.* —

.Im Krnst genommen! Verspricht nicht unsere Volksschule
solche Leistungen — mubB nicht Land und Volk sie verlangen? —
Sind sie schédlich? Ist es einerlei, ob es in diesen elementaren
Dingen fehlt? — Wie will eine Schule glauben machen, daB sie
in erzieherischer Hinsicht gar so viel besser, erfolgreicher und
nachhaltiger arbeite als in obigen kontrollierbaren und leichtern
(ebieten! Es fillt sehr schwer, an eine gute erzieherische Arbeit
zu glauben, wahrend man am leichteren Teil der Aufgabe voriiber-
geht. Das Reden von erzieherischer Wnksamkelt ist immer leichter
als das Vollbringen.

Sind die oben zusammengestellten Anforderungen an sich ge-
eignet, der erzieherischen Stoffwahl, Methode und weitern Wirk-
samkeit der Schule und des Lehrers hinderlich zu werden? Der
Schiiler soll lesen und reproduzieren konnen. Was hindert den
Lehrer. gehaltvolle ernste Lesestoffe zu wihlen? Ist nicht die
Wahl der Aufsatzstoffe durch die ganze Schulzeit frei — und ver-
mag dennoch der Priifungsaufgabe zu dienen? Enthilt der vater-
landskundliche Stoff keine erzieherischen Momente — sogar dann
nicht, wenn mit sachlicher Griindlichkeit und mit sittlichem Ernst
unterrichtet wird?*“

Mit Recht hebt der Verteidiger der Rekrutenpriifungen her-
vor, daB der erzieherische EinfluB der Schule hauptséchlich von
der Personlichkeit des Lehrers abhange. ,Wenn Lehrer, Lese-
biicher, Schulorganisation und In%pektoren rechter Art sind —
kommt die erzieherische Seite der Schularbeit nicht zu kurz; fehlt
es dem Lehrer an sittlichem Lebensernst, den Lesebiichern an Ge-
halt, der Schule an Zeit und dem IIlSpektOI‘ an Geist, — dann
schiebe man diese bedenklichen Mingel nicht einer nach funf bis
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zehn Jahren abzulegenden dreistiindigen Priifung zu.“ Der Ein-
sender bestreitet ferner, daBl die Rekrutenpriifungen zur Abrichterei
verleiten und den Unterricht schon in der Primarschule schabloni-
sieren. ,,Das Gegenteil ist wahr — wenn es wirklich einen Pri-
marlehrer gibt, der bei seiner Gewissensforschung sich von den
Anforderungen der Rekrutenpriifung beeinflussen 1laBt. Wenn es
einer Schule gelingt, ihre Resultate in intellektueller Hinsicht so
zu festigen und zu sichern, daB die Schiiler sie im 19. Altersjahr
noch verstindig und korrekt anwenden konnen, dann verdient sie
in dieser Hinsicht nur Anerkennung. Mit Schablone und Abrichterei
ist das nicht zu erreichen.“

~Anders stehen die Sachen in der Fortbildungs- oder Biirger-
schule. Diese ist viel mehr der Versuchung erlegen, nur eine
Vorbereitung fir die Priifungen zu sein. ... Es ist aber durchaus
nicht notwendig, daBl die Fortbildungsschule sich nur als , Vor-
kurs“ gestalte. — Das beweisen die gewerblichen Fortbildungs-
schulen und jene allgemeinen, die unter bessern Verhéltnissen ar-
beiten. Allerdings muB auch hier (noch mehr!) auf erzieherische
Arbeit gehalten werden.*

Auch die Statistik kann niemand hindern, ,die Kraft des
echten Ringes — der christlichen Erziehung — an den Tag zu
legen*. Doch gehort die Statistik nur in die Hinde solcher Leute,
welche sie lesen und verstehen konnen und die guten, ehrlichen
Willens sind, alle mitbeeinflussenden und mitbestimmenden Faktoren
aufzusuchen und zu wiirdigen. . . . Heute verkennt niemand mehr
die Schwierigkeiten von Uri und Wallis — oder die Fortschritte
von Innerrhoden. Die Statistik hat auch den Schulbestrebungen
und Leistungen katholischer Kantone zu Anerkennung und Achtung
verholfen. “

Da im Jahrbuch fiir 1909 darauf hingewiesen worden ist. daB
sich in Amerika eine starke Gegenstromung gegen die Koedu-
kation geltend mache, ist es angezeigt, die Ergebnisse einer
Studie tiber ,Die Gemeinschaftserziehung (coeducation) in den
Schulen der Vereinigten Staaten von Nordamerika,“ die Albert
Siebert,!) Yale, New Haven, Conn., fiir die .Monatsschrift fiir
hiohere Schulen* geschrieben hat, vorzulegen. A. Siebert findet:

LAuf volkswirtschaftlichem Gebiete sind den Vereinigten Staaten aus der
Gemeinschaftserziehung Vorteile von weitgehendster Bedeutung erwachsen: die

Frage der Bewihrung als Erziehungsmittel ist fiir das ganze Land noch nicht
entschieden.”

Er stiitzt sich dabei auf folgende Tatsachen:

L

»1. Die Gemeinschaftserziehung erstreckt sich in den Vereinigten Staaten
sowohl auf die elementaren und hiéheren Volksschulen, wie auf die ,colleges™
und die Fachschulen der Universitdten. Zu einer allgemeinen Durchfiihrung oder
unbedingten Anerkennung ist es nie gekommmen. 2. Die Hauptstiitze der Ge-

1) ,Monatsschrift fiir héhere Schulen®. Jahrgang 1910, Seite 13 ff.
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meinschaftserziehung liegt in den offentlichen Schulen der westlichen Staaten:
— die privaten und stiftischen Schulen des Ostens haben sich der Mehrzahl nach
fiir die getrennte Erziehung entschieden. 3. Die Vereinigten Staaten sind zur
Befriedigung ihrer Unterrichtsbediirfnisse auf die Gemeinschaftserziehung mit
Notwendigkeit angewiesen. (Lehrermangel, geringe Besuchszahl der meisten
Schulen, finanzielle und Verwaltungsgriinde.)

i

1. Die Gemeinschaftserziechung ist in den ,High Schools® im mittleren und
in den ,colleges® im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts als das einzige Mittel
eingefiihrt worden, um der weiblichen Jugend allgemein eine gleichwertige hihere
Bildung zu ermiglichen. Gleichzeitig erfolgte die Griindung besonderer hoherer
Schulen und ,colleges® fiir Midchen allein. 2. Besondere pidagogische oder
soziale Werte der Gemeinschaftserziehung an sich sind bei ihrer Einfiihrung
nicht wahrgenommen worden. Sie sind im wesentlichen spiiter von Auslindern
entdeckt. Nachtriglich hat die Theorie die wirklichen oder vermeintlichen Vor-
ziige des Bestehenden herausgefunden. 3. Der Hiohepunkt der Entwicklung liegt
im Jahre 1900. Seitdem ist eine riickschwingende Bewegung erfolgt, bel dem
Osten mit .der Tendenz, die Gemeinschaftserziehung in den beiden Gruppen der
hthern Schulen aufzuheben, — bei dem Westen, eine ,Revision® vorzunehmen

IIT.

1. Auf moralischem Gebiete wird iiberwiegend ein giinstiger Einflull der
Gemeinschaftserziehung angenommen, wo es sich um kleinere und gleichartige
Kreise handelt. 2. Die Hauptstiirke der Gemeinschaftserziehung liegt auf sozialem
(Gebiete. Sie vermittelt einen harmlosen Verkehr der Jugend beider Geschlechter
und gibt fiir die Schulzeit und das spiitere Leben eine Reihe gemeinsamer In-
teressen. 3. Die wesentlichsten Bedenken gegen die Gemeinschaftserziehung
kommen aus physiologischen und piddagogischen Erwigungen. Sie richten sich
auf die Zeit von der beginnenden Pubertit bis zum Abschlufl der Entwicklung
beider Geschlechter, d. h. in der Hauptsache die Jahre der .High School® und
des ,College”. Die getrennten hiheren Bildungsanstalten vermigen in hiherem
Ma@e eine besondere minnliche, beziehungsweise weibliche Kultur herauszubilden.”

Hier sei gleich angeschlossen, was Hugo Gandig, ein ver-
dienter Vorkdmpfer der Méidchen- und Frauenbildung, zam Bil-
dungsideal der deutschen Frau und zum Problem der Koedukation
zu sagen hat. Er schreibt:!?)

»Will man der Frauennatur gerecht werden. so muf man die
Méadchen grundsidtzlich und von vornherein anders als die Knaben
bilden. Man muB in dem Unterrichtsziel, in der Stoffauswahl, im
Lehrplan, in der Stundenzahl, in den Arbeitspausen, im Groften
und Kleinsten differenzieren, und zwar mit dem Ziel, dal} die spe-
zifische Begabung des Frauengeistes, von ihren Mingeln befreit.
sich voll entfaltet. Jede Methode fiir die hohere M#adchenschule
mub auf die Stidrke des weiblichen Geistes angelegt sein, nicht
aber darauf, den Midchengeist seiner Natur zuwider zu formen.
So erhalten wir zwei geschlechtsverschiedene Geistesarten und
eine (auch der hohen Wissenschaft hochst dienliche) Wechsel-
ergidnzung mannlicher und weiblicher Denkart, damit aber zugleich
eine wesentliche Kulturbereicherung. In dem Grundsatz: Geistige
Zweigeschlechtigkeit, nicht androgyne oder gynandrische Zwitter-

1) Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie. Herausgegeben von M. Brahn
G. Deuchler, O. Scheibner. Jahrgang 1910. Heft 5, Seite 235. Verlag von Quelle &
Meyer in Leipzig.
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bildung und aunch nicht Verminnlichung der Frauenbildung sollte
sich unser Volk, dessen Kulturkraft nicht zum geringsten in der
Minniichkeit seiner Ménner und der Weiblichkeit seiner Frauen
gelegen hat, durch eine unter dem Leitmotiv ,Konkurrenzfihigkeit
der Frau“ gefiihrte Agitation nicht irremachen lassen.“

Wir Schweizer werden gut tun, derartige Gedanken ernstlich
zu priifen und dazu rechtzeitig Stellung zu nehmen.

Das englische Erziehungswesen wurde von deutschen
Reformern so oft als mustergiiltig hingestellt, dall man nur mit
schmerzlicher Enttiuschung lesen kann, was Paul Rogozinskit)
in der Monatschrift fir hohere Schulen iiber ,Mingel und Schwié-
chen des englischen Schul- und Erziehungswesens“ zu sagen weib.
Indem er sich auf seine Erfahrungen als Assistent Lecturer an
der Universitat Liverpool, als Examinator fiir alle Grade u.s.w.
und die Urteile hervorragender englischer Schulménner stiitzt, be-
anstandet er vornehmlich die bureaukratische Engherzigkeit der
leitenden Behorden, die mangelhafte Ausbildung der Volksschul-
lehrer und der Lehrer der neuneren Sprachen, die Bevorzugung
der alten Sprachen gegeniiber den modernen, die vielen Priifungen,
die den Schiilern das Leben verbittern und die Lehrer zum Ein-
pauken des Stoffes nach set books zwingen, das Uberwuchern des
Sportes und die Tendenz, die Schule zuar bta,ndebschule zu machen.
Unser Gewidhrsmann sagt u. a.: ,Der ganze Sportbetrieb driiben
gipfelt in der Zichtung von teams (Wettspielmannschaften). Zu
diesen Wettspielern werden nun selbstverstindlich immer nur die
starksten Schiller genommen, die auBerdem geniigend Geld und
Zeit haben miissen, um den Sport zum Selbstzweck zu machen
und auf die Examina zu pfeifen. Die breite Masse aber, die
schwiichlichen Jungen, denen eine Kriftigung durch Spiel und
Sport bitter not tite, werden zu den Spielen womdoglich iiberhaupt
nicht zugelassen. Wie anders ist da doch das deutsche Turnen,
das jedem, auch dem schwéchsten Schiiler, Gelegenheit gibt, seine
Kritte zu iiben.* Und er fihrt fort: ,, Wie beim FuBballspiel ein
team herangeziichtet wird, dem alle sportliche Sorgfalt gewidmet
wird, so konzentriert sich das Interesse der Lehrer beim Unter-
richt auf ein team von Begabten, wihrend das Gros der Durch-
schnittsschiller zuriickgesetzt und vernachldssigt wird. Durch das
unselige Examen- und das damit in Verbindung stehende Stipen-
diensystem werden die Schulleiter geradezu auf diesen Weg ge-
trieben, num Reklame fiir ihre Schule zu machen. Wenn eine grofe
Menge von Stipendien (scholarships) auf eine Schule gefallen sind,
S0 ist das gerade so, als wenn das FuBballteam dieser Schule
einen Sieg erfochten hat. Was wunder, wenn die Direktoren sich
bemiihen, auch ein geistiges team in den Kampf um gute Examina
und scholarships hinauszuschicken! Was aus depjenigen wird, die
nicht zu diesem team gehoren, ist Nebensache!*

1) Monatsschrift fiir hihere Schulen. Jahrgang 1910, Seite 130ft.
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Paul Rogozinski faBt seine Ausfiihrungen schlieBlich dahin
zusammen: ,Das englische Schul- und Erziehungswesen steht dem
deutschen in jeder Beziehung nach. Seine Organisation krankt an
mangelnder Einheitlichkeit. Die Minner, denen die Erziehung der
Jugend anvertraut ist, ermangeln einer griindlichen wissenschaft-
lichen und piddagogischen Bildung. Infolgedessen kann das Er-
ziehungswerk nicht mit der erforderlichen Griindlichkeit betrieben
werden. Eine frithzeitige Spezialisierung, iibertriebene Wertschitzung
des Examens, Stipendien- und Berechtigungswesens, sowie ein-
seitiger, unpadagogischer Sportbetrieb tragen zur Entwertung des
Erziehungswesens bei. Den jungen Leuten, die ins Leben treten,
werden nicht die idealen und praktischen Lebensgiiter mitgegeben,
die fiir Angehirige eines modernen Volkes unerldBlich sind. Das
bis ins einzelne ausgebaute Prinzip der Standesschule beleidigt
unser soziales Empfinden.*

DaB diese Urteile nicht zu hart sind, ergibt sich aus dem
, Report of an Inquiry into the conditions of service of teachers in
English -and foreign secondary schools, presented to the Council of
the incorporated association of assistant masters in secondary
schools on the 6™ Janunary 1910%. Darin schildert ein AusschuB
des englischen Oberlehrervereins auf Grund sorgfiltiger Studien
die Verhéltnisse, unter denen die Oberlehrer in Frankreich, Deutsch-
land und Osterreich, Dédnemark, Norwegen, Schweden und Finn-
land arbeiten. Der Vergleich mit den heimischen Zustdnden faillt
fiir England beschémend aus. Schon im Vorwort sagen die Bericht-
erstatter: ,Das Erziehungswesen im Ausland bildet gewdohnlich
ein hochorganisiertes System, wihrend das Erziehungswesen in
England allerhichstens als teilweise organisiert bezeichnet werden
kann. Der Versuch. Ordnung mit Chaos zu vergleichen,
scheint unausfithrbar zn seint).®

Mit Genugtuung werden die preuBischen Mittelschullehrer, die
in den letzten Jahren so oft angegriffen worden sind, lesen, was
Dr. Pritchetts aus den Berichten der amerikanischen Schul-
méanner verdffentlicht, die als Austauschlehrer an hoheren
preuBischen Schulen gewirkt haben. Den Amerikanern ist vor
allem aufgefallen, daB man in Deuntschland versucht, ,den ver-
schiedenen Arten von Schiilern durch verschiedene Schulgattungen,
ven denen jede auf ein bestimmtes Ziel zugeschnitten ist. gerecht
zu werden, wihrend man in den Vereinigten Staaten in einer
einzigen Schule die verschiedenen Arten der Ausbildung zur Aus-
wahl bietet“. Die deutsche Organisation scheint ihnen deswegen
empfehlenswert, weil die Schiiler ihre Krifte nicht zersplittern,
sondern in wenigen wohlgewihlten Fichern eine lange konzentrierte
Ausbildung erhalten. Dagegen beklagen sie, ,dal diese Konzen-
tration eine zu friihe Spezialisierung im Leben befordere, und dal

!) Monatsschrift fiir hohere Schulen. Jahrgang 1910, Seite 578ff.
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in kleineren Stidten, die sich die verschiedenen Schulgattungen
nicht leisten kionnen, eine unbefriedigte Nachfrage nach Schulen
bestehe, die fiir das praktische Leben vorbereiten. In dieser Be-
ziehung entsprichen die High-Schools den Wiinschen griBerer
Kreise besser, aber vielleicht weniger bestimmten Anspriichen.“

Die amerikanischen Austauschlehrer heben riilhmend hervor,
daB alle Lehrer, die sie bei der Arbeit beobachten konnten, wohl-
ausgebildete Fachleute waren, die das Unterrichten als Lebens-
aufgabe betrachteten, nicht als bloBes Durchgangsstadium. Be-
ziiglich des Untelnchtselfolgs wird darauf hingewiesen, dal der
amerlkquche Knabe von 14 Jahren bei seinem Eintritt in die
High-School weit weniger vorgeschritten sei als der deutsche Knabe
desselben Alters. Uberraschend klingt das Urteil iiber das deutsche
Schulturnen, dem gegeniiber dem englisch-amerikanischen Sport
der Vorzug gegeben wird. Die moralische Haltung der Schiiler
wird geriihmt; Liigen, kleine Diebstihle und Betriigereien kidmen
nicht so oft vor wie in groBen amerikanischen Stadtschulen. Ein
Berichterstatter schreibt: ,,In deutschen Schulen herrschen gute
Manieren, und man befindet sich in einer angenehmen Atmosphire
von Hoilichkeit und Riicksichtnahme.l)“

Dem amerikanischen Volksbildungswesen fehlt es
in der pddagogischen Presse auch nicht an Anerkennung. So
schreibt Aloys Fischer?), indem er sich auf das Buch von
Wilhelm Miiller stiitzt. ,Amerikanisches Volksbildungsschul-
wesen® (Jena 1910. Bei Eungen Diederichs): .Das Resultat einer
solchen Erziehung ist im allgemeinen ein giinstiges. Der junge
Amerikaner besitzt mit 17 und 1§ Jahren ein grioferes Mab von
Selbstindigkeit, StaatsbewuBtsein und Wirklichkeitssinn als der
der deutsche Abiturient; er ist im miindlichen Gebrauch seiner
Muttersprache, in der freien Rede iiber alle moglichen Fragen
sicher durchgebildet, und so fiir die Teilnahme am oﬁ’enthc,hen
Leben in pohtlschen gerichtlichen, religiosen Versammlungen vor-
bereitet. Freilich fehlt ihm das groBe MaB von Kenntnissen, die
Vielseitigkeit der Interessen, die der Besuch eines humanistischen
Gymnasiums bezweckt, sein d&sthetischer Geschmack ist unent-
wickelt geblieben, seine ethischen Gedanken sind primitiv, undif-
terenziert. Das sind die dem Amerikaner selbst empfindlich ge-
wordenen Mingel; wir sehen sie gerade augeublicklich energisch
an ihrer Beseitigang arbeiten, namentlich durch Einfiihrung ethi-
scher Unterweisung, durch Betonung der Werke und Helden der
Friedenskultur im historischen Unterricht, durch Pflege des Natur-
gefilhls und Anleitung zu &sthetischer Betrachtung von Werken
der verschiedenen Kiinste.*

1) Monatsschrift fiir hohere Schulen. Jahrgang 1910. 6. Heft, Seite 314.

%) Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie, Pathologie und Hygiene. Jahr-
cang 1910, Seite 380.
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Den Schweizer wird freuen, was der ,Temps¥, der in einer
Reihe von Aufsitzen das Fortbildungsschulwesen der grioberen
europdischen Staaten bespricht, von der Schweiz, .dem Land des
niitzlichen Unterrichts par excellence“, zu sagen weiB1): ..Die ge-
werblichen Schulen aller Art werden nach der verschiedenen Wir-
kungsweise und Organisation besprochen, darauf die technischen
Mittelschulen und das Polytechnikum, wobei fortwihrend ein Ver-
gleich mit dem Studiengang der deutschen Fachschulen durchge-
gefiilhrt wird. Eine kurze Ubersicht iiber die Handelsschulen
schlieBt sich an. Besonders hebt schlieBlich der Verfasser des
Aufsatzes hervor, daB in der Schweiz der Unterricht in diesen
Schulen entweder umsonst oder fiir sehr geringes Schulgeld er-
teilt wird. Dadurch erst wird die treffliche Schulorganisation, die
auf der Grundlage einer vorziiglichen Primarschule arbeiten kann,
so weiten Kreisen zugdnglich, daB nicht ein einziges Kind den
Existenzschwierigkeiten hiilflos gegeniibersteht. “

IV. Die Lehrerbildung.

,Das Gedethen der Schule hidngt nicht ab vom obligatorischen
Spielnachmittag, vom obligatorischen Schulspaziergang, vom obli-
catorischen Handfertigkeitsunterricht. Wo diese Bereicherung des
Lehrplanes notwendig erachtet wird. mégen die genannten Neu-
linge in die Schule einziehen und das Elternhaus um eine Er-
ziehungsaufgabe drmer machen. Das Heil der Schule hidngt ab
vom Charakter der Lehrerschaft, von ihrer Tichtigkeit, ihrer Ge-
wissenhaftigkeit, ihrer Schaffenslust. Streben wir nach diesen
Tugenden und halten wir die Augen offen fiir die Bediirfnisse der
Kinder in Gegenwart und Zukunft! In dieser Hinsicht tun wir
nie zu viel; denn auch in bezug auf die Lehrerschaft ist ,fiir die
Kinder das Beste gerade gut genug*?)!

Vortreftlich gesagt; aber wie ziehen wir diese ausgezeichnete
Lehrerschaft in die Schulstube hinein, und wie halten wir sie
darin fest? In erster Linie durch eine ausreichende Besoldung,
die den Lehrer aller Nahrungssorgen enthebt. so dall er einzig
seinem Amte leben kann und seine Krifte nicht in Nebenbeschif-
tigungen zersplittern mubB. Dazu muf ein Pensionssystem kommen,
das ibn auch dem Alter getrost entgegenschreiten ld8t. Nur
unter diesen Bedingungen bleiben ihm Arbeits- und Berufsfreude
erhalten, ohne die auf der Schularbeit kein Segen liegt. Diese
KEinsicht ist leider in unserm lieben Vaterlande weniger verbreitet,
als im monarchischen Deutschland. Dort werden die Liehrer durch-
schnittlich besser bezahlt und das Pensionswesen fiir Lehrer, und
deren Witwen und Waisen ist ungleich giinstiger geordnet als
bei ums.

1y ,Ziricher Post“. Jahrgang 1910. Nr. 207.
2) Schweizerisches Evangelisches Schulblatt. Jahrgang 1910, Seite 691.
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In der neuesten Zeit schicken sich nun einige deutsche Staaten
an, uns auch in der Lehrerbildung noch starker zu iiberfliigeln
als bisher (vergl. Jahrbuch des Unterrichtswesens 1909, Seite 229 ff.).
Darum glauben schweizerische Schulménner, welche die deutschen
Verhiiltnisse aus eigener Anschauung kennen, ihre warnende
Stimme erheben zu miissen. So schreibt bemmardlrektm Dr. Ernst
Schneider in Bernt): ,Die Hansastadt Liibeck hat eine Reor-
ganisation der Lehrerbildung in dem Sinne durchgefiihrt, daB sie
die Allgemeinbildung grundsadtzlich von der Fachbildung getrennt
hat. Das Eintrittsalter in die unterste Seminarklasse ist das zu-
riickgelegte 15. Altersjahr. Die Allgemeinbildung beansprucht 43/,
Jahre und die Fachbildung weitere 11/, Jahre. Die pddagogische
Fachbildung (Wochenthch 19 Stunden Theorie und 12 Stunden
Lbungswhulprams) wird erginzt durch eine ,wissenschaftliche
Fortbildung“, wobei die Schiiler zwischen einer sprachlich-histo-
rischen und einer naturkundlich-mathematischen Féachergruppe
mit je fiinf Stunden wihlen konnen.

Wie die sdchsischen Lehrer, so hat nun auch der Thiiringer
Lehrerbund in einer Eingabe an die Staatsministerien eine Ver-
langerung der Ausbildungszeit der Lehrer verlangt. Bisher betrug
, Sie soll um ein Jahr
verlingert werden. Ferner soll der Lehrplan so eingerichtet werden,
daB die zwei letzten Jahre vornehmlich der Fachbildung zu dienen
haben.

Angesichts dieser Bestrebungen dringt uns ein Vergleich mit
unsern Verhiltnissen die Frage aunf: Bleiben wir der Ausbildung
des deutschen Lehrers gegeniiber noch ,konkurrenzfihig* ?

Und Seminardirektor Dr. Edwin Zollinger, Kiisnacht,
stellte in seiner Ansprache an den Schweizerischen Seminarlehrer-
verein ebenfalls fest, .daf wir von unserm michtigen Nachbar-
staat iiberfligelt worden sind. Einzig Basel hat in seinen Fach-
kursen zur Ausbildung von Primarlehrern eine Lehrerbildungs-
anstalt, die ihre Schiiler erst dann entliBt, wenn sie stimmfihig
und militdrpflichtig geworden sind. Es verlangt von seinen Primar-
lehrern bis zur Patentpriifung 14 Schul- und 20 Altersjahre wie
PreuBen und Sachsen, steht also nur hinter Liibeck zuriick. Das
ist das Minimum, unter das nicht gegangen werden sollte. Also
sind die dreiklassigen Seminare zu vierklassigen und die vier-
klassigen zu fiinfklassigen zu erweitern. Wo die Lehrerbildung
auf die Maturitit aufbaut hat die pddagogische Ausbildung sich
iiber drei Semester zu erstrecken. In Basel ist das von ]ehel der
Fall gewesen; in Ziirich hat die Erfahrung gezeigt, da man mit
den zwei Semestern, die ibr an der Universitit zur Verfiigung
stehen, nicht anskommt.*

1) Berner Seminarblitter. Jahrgang 1910, Seite 187.
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Wo es hauptsédchlich hapert, verrdt eine Notiz der ,Schwei-
zerischen Lehrerzeitung“?): ,Bei den letzten Patentpriifungen
fiir Primarlehramtskandidaten, die aus dem Gymnasium und der
Industrieschule hervorgingen, wurde eine Priifang im Zeichnen
vorgenommen. Das Ergebnis diirfte zur Folge haben, dall diese
Kandidaten durch einen Kurs in die Methodik des Zeichnens ein-
gefithrt werden.* — Bezeichnend ist aunch, daf der ziircherische
Regierungsrat das Reglement fiir die Patentpriifung der Sekundar-
lehrer dahin abidnderte, daBl die Kandidaten, welche bei der
SchluBpriifung der Vorbereitungsanstalten (Seminar, Gymnasium,
Industrieschule) im Deutschen, in Mathematik und in Naturwissen-
schaften die Durchschnittsnote 4 nicht erreicht haben, zu einer
Nachpriifung in der betreffenden Fachgruppe angehalten werden
konnen. Das mubBte aus Riicksicht auf die ungeteilten Sekundar-
schulen geschehen, damit diese nicht Lehrkrifte erhalten, die in
einem Hauptfache ganz ungeniigend vorbereitet sind.

Wenn die Lehrerbildung in der Schweiz heute nicht recht
befriedigt, so liBt sich von der Lehrerfortbildung besseres
sagen. Der schweizerische Lehrer hélt sich nicht fiir fertiz, wenn
er seine Bildungsanstalt verlibt. In Konferenzen, freien und ge-
setzlich geforderten, sucht er sich mit den Neuerungen auf péda-
gogischem und wissenschaftlichem Gebiete vertraut zu machen.
In Ferienkursen bildet er sich im Zeichnen und Turnen, in
Handarbeit und Gesang, in fremden Sprachen oft mit, des Oftern
ohne Staatsunterstiitzung, weiter aus. Fiirwahr, im schweizerischen
Lehrerstande lebt mehr ideales Bildungsstreben, mehr Optfersinn,
als in irgend einem andern Stande.

Gilt es, neue, eigenartige Aufgaben zu liosen, so veranstalten
die Behorden Sonderkurse. So wurde im Sommer des Berichts-
jahres in Ziirich der erste Bildungskurs fiir Lehrer an
gewerblichen Fortbildungsschulen abgehalten. Seine
Aufgabe umschrieb Gewerbesekretar Biefer also: ,,Zum ersten-
mal finden sich Lehrer zusammen, um sich in den Zweigen der
geschiftskundlichen Fiacher und der Vaterlandskunde weiterzu-
bilden. Bis dahin beschéftigten sich die Fortbildungskurse nur mit
den zeichnerischen Fichern und in letzter Zeit mit Buchfithrung
und Kalkulation. DaB nun alle Disziplinen der geschéftskundlichen
Fécher, alle mit gleicher Wertung, in den Kreis des Kurses ein-
bezogen werden und daB durch eine vierwdchentliche Dauer eine
griindliche Pflege der einzelnen Zweige ermoglicht wird, halte ich
fiir einen ganz bedeutenden Fortschritt auf dem Gebiete unseres
gewerblichen Fortbildungsschulwesens. Denn viel zu lang ist die
Bedeutung dieser Fiacher unterschitzt worden. Ich halte die ge-
schiiftskundlichen Fécher fiir ebenso wichtig, wie die berufskund-
lichen. Unser gewerblicher Nachwuchs bedarf des griindlichen

1) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Seite 416.
11
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Unterrichts in jenen Gebieten in ebenso reichem MaBe, wie in
diesen. Ein Berufsmann, der heute nicht imstande ist, eine ordent-
liche Korrespondenz zu fiihren, der nicht sicher rechnen kann,
der seine Biicher nicht richtig zu fiilhren versteht und ungeniigend
oder gar nicht kalkuliert, wird auf keinen griinen Zweig kommen.
— Vergessen werden wir nie, daf es sich bei der Schulbildung
nicht nur um eine Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten
handelt, sondern daf die Erziehung der Jugend ebenso wichtig
ist. In dem Alter unserer Fortbildungsschiiler, das guten, aber
auch schddlichen Einfliissen so leicht zugédnglich ist, soll nichts
versiumt werden, was auf den Weg des Guten lenkt. In unserm
Lande der Demokratie ist noch eine weitere Erziehung ganz be-
sonders zu pflegen: Die Erziehung zum Staatsbiirger, der sich
seiner Rechte, aber auch seiner Pflichten bewunBt ist1).“

Um den Schweizern franzosischer Zunge, die in der deutschen
Schweiz oder im Ausland als Lehrer ihrer Muttersprache eine
Stelle suchen, die Erreichung ihres Zieles zu erleichtern, beschlossen
die Erziehungsdirektoren der franzosisch sprechenden
Kantene, Bern eingeschlossen, allen denen ein ,Diplime romand
pour Uenseignement du francais en pays de langue éirangére” zu ver-
abreichen, die sich einer miindlichen und schriftlichen Priifung vor
Sachverstindigen unterziehen. Uber den Zweck und den Wert
des Diploms sagt Marcel Marchand?®): ,Un diplome n’est pas bien
dit, car il y en aura deux: un diplome du degré supérieur per-
mettant d’enseigner dans les écoles secondaires, les gymnases et
surtout les écoles de commerce, et un diplome du degré inférieur
grace auquel nos jeunes gens et nos jeunes filles pourront ré-
pandre la langue francaise dans les pensionnats et les familles des
pays de langue étrangére. Il va sans dire que le diplome supé-
rienr ne fera pas loi dans les écoles supérieures des différentes
nations européennes ou autres, mais il sera comme une sorte de
clé du grenier de Perrault, qui ouvrira les portes des différents
établissements d’instruction publique ou privée avec assez de faci-
lité et permettra au porteur du premier brevet de se caser sans
trop de peine, en attendant le moment de vaincre d’autres obstacles.
surtout de se familiariser avec les institutions scolaires et de s’y
conformer pour avoir le droit de professer définitivement.“ Und
iiber die Art der Priifung #uBert sich unser Gewdhrsmann folgen-
dermaBen: ,Qu’il suffise de dire que 'examen ne sera pas des
plus faciles, mais que tout jeune homme intelligent, de volonté
forte. sera accueilli avec bienveillance par la Commission d’examen,
qui siégera deux fois par an, en tout ou en partie, pour les
épreuves écrites dans une localité quelconque de la Suisse romande,

1) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Seite 293.

?) L’Educateur, organe de la Société pédagogique de la Suisse romande.
Rédacteur en Chef: Francois Guex, Directeur des Ecoles normales, Professeur
de pédagogie. Année 1910. Page 697. Lausanne, Librairie Payot & Cie.
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pour les épreuves orales a tour de role dans les villes de Lau-
sanne, Neuchatel et Geneve, et pendant trois années de suite dans
la méme ville. Auncun titre ni diplome ne sera exigé des candi-
dats aun diplome du degré supérieur. La Commission d’examen dé-
signera les épreuves dont pourront étre dispensés les candidats
porteurs de diplomes tels que: certificat de maturité, baccalauréat
és-lettres, licences es-lettres, diplome de sortie d’'une école de com-
merce, brevet de maitre secondaire ou de maitre primaire.*

In einem groBeren Aufsatz mit dem Titel: ,Zum 100jdhri-
gen Jubildum des Gymnasiallehrerstandes in Deutsch-
land und der Schweiz* spricht Professor Dr. Wilhelm von WyB
iiber die Rekrutierung und die berufliche Vorbilung des Mittel-
schullehrers1):  Da der Mittelschullehrer zugleich wissenschaftlich
griindlich gebildet und zum Lehren tiichtig sein muB, so liegt der
Gedanke nahe, daB, wer vom Lehramt an der Volksschule her-
kommt und darauf griindliche wissenschaftliche Studien gemacht
hat. besser fiir seinen Beruf vorbereitet sei, als wer von der Schul-
bank direkt auf die Universitit kam. Das wire wohl der Fall,
wenn die Pidagogik eine Wissenschaft wire, die nach absoluten
Gesichtspunkten und Gesetzen arbeiten konnte, etwa wie die Ma-
thematik. Allein das ist sie nicht; sie ist vielmehr eine Kunst.
und zwar eine Kunst, die ganz verschieden gehandhabt werden
mub., je nach dem Objekte, auf das sie angewendet wird. Ein
guter Volksschulpidagoge ist noch keineswegs ein guter Mittel-
schulpiddagoge; er wird den neuen Verhidltnissen in der richtigen
Weise nur Rechnung zu tragen vermigen, wenn er eine Person-
keit ist, die sich auch fiir das hohere Lehramt eignet. In diesem
Falle wird der Ubelstand, daB er nicht selbst am Gymnasium war
und den Bildungsgang seiner jetzigen Schiiller nicht selbst als
Schiiler durchgemacht hat, ein erfolgreiches Wirken nicht auf die
Dauer beeintrdchtigen. Die Personlichkeit, und sie allein, ist es,
die den Erfolg ermoglicht, aber auch verbiirgt.

Damit stimmt iiberein, was die Erfahrung langst gezeigt
‘hat. daB der Gymnasiallehrer. der ohne vorherige padagogische
Praxis sein Amt antritt, eine fiir das Lehramt geeignete Person-
lichkeit sein muB, wenn er nicht sofort iiber seiner Aufgabe stol-
pern soll. Die wissenschaftliche Bildung allein tut’s nicht, die
richtige Personlichkeit muB da sein. Aber selbst, wenn dies der
Fall, so halt die Zuversicht, mit der man gelegentlich behaupten
hOIt der zum Lehrer Gebmene finde seinen Weg leicht von selbst,
vor der Erfahrung der Praxis nicht stand. Wird man je nur den
Zum \Ilttelschullehrer wihlen kionnen, der zum Lehrer geboren ist,
und machen nicht auch die, welche es sind, oft ziemliche Umwege ?
Es will uns scheinen, daB damit, daf in Deutschland wohl zu viel
geschieht, nm dem Gymnasiallehrer eine pddagogische Vor-

!) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910. Seite 434.
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bildung zu geben, noch nicht gesagt sei, daB bei uns zu wenig
geschehe. MuB in PreuBlen der Kandidat ein Seminarjahr und
dann erst noch ein Probejahr absolvieren, so ist die Gefahr gro8,
daB bei manchem der im Laufe der Studienjahre eintretende Drang,
endlich praktisch zu wirken, in verhidngnisvoller Weise abgekiihlt
wird. Es braucht auch wohl eine starke Persionlichkeit, um sich
durch eine derartige zweijdhrige Schulung hindurch lebendig. taten-
frisch und originell zu erhalten. Aber zwischen einem solchen
zweijihrigen Fegefeuer und dem Hospitieren in drei bis vier
Stunden und Unterrichten in zwei bis drei Stunden, wie es z. B.
in Zirich {iblich ist, wire noch ziemlich viel dazwischen. und es
ist denn auch schon im Verein schweizerischer Gymnasiallehrer,
als 1878—79 die piadagogische Vorbildung des Gymnasiallehrers
behandelt wurde, ein Mehr gefordert worden. .... Dem Studie-
renden, der sich dem hohern Lehramt widmen will, sollte zum
mindesten die Moglichkeit geboten werden, Vorlesungen iiber Gym-
nasialpddagogik zu besuchen; der junge Lehrer sollte Gelegenheit
haben. dem Unterricht in allen Féachern und auf allen Stufen bei-
zuwohnen. Wird die pddagogische Vorbildung nach dieser Rich-
tung festgelegt, so ist nicht zu befiirchten, daB ein Zuviel sich
einstellen konnte.

DaB die Vorbildung fiir das hohere Lehramt, wie sie
gegenwirtig in PreuBen iiblich ist, tatsichlich nicht allseitig
befriedigt, ergibt sich aus den Worten Professor Dr. W. Miinchs?),
der schreibt: ,Tatsdchlich sind nicht wenige der Kandidaten so-
zusagen im Wissen erstickt, vielleicht auch durch Methode ver-
engert, der wahren geistigen Lebendigkeit mindestens vorlaunfig
verlustig, durch jahrelange Rezeptivitit und das Fehlen fast jeder
geistigen Verantwortlichkeit erschlafft, iiber der ungeheuren Breite
der immer sich feiner ausgestaltenden, immer mehr sich differen-
zierendén Wissenschaften unsicher geblieben an allen Ecken und
Enden, iiber all der Gedéchtnisarbeit der letzten Zeit vor der
Priifung (neben oder unmittelbar nach der monatelangen, anstren-
genden Konzentration auf die schriftlichen Priifungsarbeiten) tief
ermiidet. Und alledem ist nicht entgegenzutreten mit der eintachen
Forderung, dab sie sich eben anders, daB sie sich mit mehr Weis-
heit héitten einrichten sollen.®

Der beriihmte Schulmann wiinscht, daB die ,allgemeine Prii-
fung“, soweit sie sich auf Religion, Deutsch und Philosophie er-
streckt, in weitherzigem Sinne abgenommen werde; einen strengern
Mafstab mockte er in der Pidagogik angelegt sehen. . Hier
handelt es sich um ein erstes und vorliufiges Ma8 von Berufs-
bildung, von Berufsverstindnis. Jene Gebiete sind im Verhéltnis
zur wissenschaftlichen Fachpriifung peripherisch, dieses in gewissem
Sinne zentral: alles einzelne Wissen und Konnen soll nicht bloB

1) Monatsschrift fiir héhere Schulen. Jahrgang 1910. Seite 482.
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zu einem personlichen Gesamtbesitz zusammenflieBen, sondern sich
allmihlich wunter péddagogischen Gesichtspunkten umschmelzen
lassen. MuB darum nicht dieser Abteilung der allgemeinen Prii-
fung eine ganz andere Wichtigkeit beloemessen wwerden als der
anderen Dreizahl ? Scheinbar liegt es niemand niher, diese Frage
mit Ja zu beantworten, als dem ‘ ertreter der Padagoglk auf einem
Universititskatheder. Und vielleicht ist auch die Zeit nicht ganz
ferne, wo die Einrichtung der Universititsstudien ein volleres Er-
gebnis vorliufiger pidagogischer Erkenntnis gestattet, als bis jetzt
natmhch ist. Wenn die Philosophie webenthch als Psychologie
gepriift und wenn diese wesentlich, um es kurz auszudriicken. als
piadagogische Psychologie gefaft wiirde, so konnte schon jetzt
und ohne weiteres das Wiinschenswerteste geleistet, iibrigens zu-
gleich eine erstrebenswerte Vereinfachung verwirklicht werden.
Die moderne psychologische Forschung gibt nicht nar der pida-
oogischen Stellungnahme vielseitigere und bestimmtere Grundlagen
als ehedem, sondern ist auch, weil modern und zum Exakten hin-
strebend, den jungen Studierenden von heute leichter sympathisch
zZu machen.”

Professor Dr. Miinch konnte sich freilich auch damit einver-
standen erkliren. daB ,die Pidagogik als Priifungsgegenstand am
Abschlusse der Universitdtsstudien ganz verschwiinde, um in einer
spiter abzuhaltenden zweiten Priifung desto bestimmter und ernst-
licher vorzukommen. ....TUm so gewisser nur miiBte dann alles
an Abrichtung Erinnernde fern bleiben. Und das darf vielleicht
iiberhaupt als die groBe Hauptfrage bezeichnet werden: Soll die
Tuchtigmachung zum Amte — um ganz kurze Ausdriicke zu
wihlen — wesentlich Ausstattung, Eingewohnung oder Belebung
sein? Mit andern Worten: Wird die wissenschaftliche Ausriistung,
wird die Einordnung in alle guten Normen der Amtskunst, wird
das innere ErfabBtwerden von der Aufgabe, die zu gewinnende
Freude an ihr, die Hingabe der Personlichkeit an sie das eigent-
liche Ziel sein? Wenn hier sogleich zugestanden werden muB,
daB das Dritte niemals das Erste und Zweite entbehrlich macht,
so darf anderseits doch jenes Erste und Zweite nicht als das
eigentlich Befriedigende gelten.*

Das Wertverhdltnis zwischen Universitits- und Gymnasial-
seminarien will (Geheimrat Miinch nicht genauer bestimmen. Aber
er sagt: ,Wie die wesentliche und entscheidende pidagogische
Ausbildung in die Universititszeit verlegt werden kionnte, ohne
daB eine auBerordentliche Einschrinkung der gegenwirtigen fach-
wissenschaftlichen Studien erfolgte, sehe ich nicht. Aber vor allem
sehe ich anch in der didaktischen Ausbildung, wie sie durch eine mit
dem Universititsseminar zu verbindende Ubungsschule verwirklicht
werden soll, nicht das Wesentliche und ZeitgemibBe fiir die kiinf-
tigen Pddagogen in diesem Stadium. KEs ist schon sehr schade,
wenn das groBe Publikum oder wenn beschrinkte Fachleute den
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Begriff des Pidagogen mit dem des vor seiner Schulklasse stehen-
den Fachlehrers zusammenfallen lassen. Fiir das viel weitere GGe-
biet der Erziehungsfragen, fiir die Bedeutung der Erziehung iiber-
haupt, fiir das Wesen der Jugend, ihre Entwicklungsstadien, ihre
verschiedenen Typen die Augen zu oOffnen, Interesse zu wecken
und zu pflegen, scheint mir eben das Nidchste und Notigste.

In den pddagogischen Kreisen Deuntschlands beschiftigt man
sich gegenwirtig nicht nur eifrig mit der Hebung der Lehrer-
bildung, sondern auch mit der Frage, welches die geeignete
Pflegestatte fiir die Pddagogik sei. Unter dem Titel ..Zur
Frage der Akademisierung der Pddagogik* stellt Dr. G. Deuchler?)
in der ,Zeitschrift fir padagogische Psychologie“ die verschie-
denen Ansichten zusammen, um sie kurz zu Kkritisieren.

Schon im Mirz 1906 wurde im bayrischen Landtag ein An-
trag auf Errichtung von Professuren fiir Pidagogik angenommen.
Allein die Universititen Miinchen und Wiirzburg erklarten sich
vorerst gegen die Krrichtung einer Padagogikprofessur und die
Universitdt Erlangen forderte bloB, daB einem Privatdozenten ein
Lehrauftrag fiir Pidagogik erteilt werde. Dessenungeachtet fiihrte
die Frage. ob die Piadagogikprofessur zweckmibBigerweise durch
einen Philosophen iibernommen werden kionne, zu lebhaften Aus-
einandersetzungen zwischen den Professoren Meumann und Rehm.
Nach Beseitigung der MiBverstindnisse stellte sich indessen heraus,
daf beide die Piddagogik wenigstens selbstdndig vertreten
sehen wollen. Nicht einigen konnten sie sich aber in bezug auf
die Vorbildung des Piddagogikdozenten. Wiahrend Rehm verlangt,
daB der ,Padagogiker“ mit den Grundwissenschaften (Psychologie
und Ethik) und der Geschichte der Piddagogik vertraut sei und
iiber eigene Lehrerfahrung verfiige, bestreitet Meumann nur, dab
der Philosoph ,,ex professio“ der geeignete Vertreter der Piddagogik
sel. Was die eigene Lehrpraxis betrifit, so will Rehm, daB der
Padagoglker seine pidagogische Erfahrung da gewonnen habe,
wo seine Horer spiter unterrichten sollen. Meumann faBt dieses
Problem nicht ndher ins Auge; aber Dr. Deuchler macht darauf
aufmerksam, daB der Pidagogiker die Praxis ja nur lehren,
nicht ausiiben miisse, und darum diirfe man von ihm nicht eine
mehrjiahrige Praxis fordern. Und er fahrt fort: ,Das ist meines
Erachtens wichtig, da man 1. diese Praxis in ihrer wirklichen
Gestalt studiert, und zwar in den mannigfaltigsten Formen. und
daf man 2. die Lehre und Theorie auf diesen so gewonnenen
Anschauungen und Erfahrungen aufbaut.“

Die Errichtung von ,Ubungsschulen“ lehnt Professor Rehm
ab; aber er hilt es fiir ,wiinschenswert, daB Anschaunung an selb-
standlgen Schulen des Hochschulortes ermoglicht werde®. 10n
einer Ubungsschule, die nur der ,Einiibung der angehenden Lehrer

1) Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie, Phathologie und Hygiene.
Jahrgang 1910, Seite 561 ff.
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diente, will auch Dr. Deuchler nichts wissen; eine derartige Ein-
richtung konne die Universitidt, so lange sie sich ihrer Aufgabe
bewuBt bleibe, nicht assimilieren. Aber trotzdem miisse auch die
~akademische* Piddagogik enge Fiihlung mit der Wirklichkeit des
piadagogischen Lebens haben, und zwar aus drei Griinden: 1. weil
sie Gelegenheit zu pddagogischen und didaktischen For-
schungen (Durchfiihrung der Arbeitsschule, Durchfilhrung me-
thodischer Prinzipien Verifikation bestimmter Theorien) haben
miisse. 2. weil sie Schulkinder zu psychologischen Experimenten
(namenthch zu Massenexperimenten) notig habe, die zur Losung
padagogischer Fragen unternommen werden miissen, und 3. weil
sie gut tue, bei der Lehre gelegentlich zu Demonstrationen
zu greifen,

Wer weibB, welchem Rattenkonig von Problemen der Pidagoge
heute gegeniibersteht, kann sich nicht wundern, daB verschiedene
Vorsehldge zur Organisation der ,akademischen Péda-
gogik“ gemacht werden. Dr. Deuchler hebt deren drei hervor:
1. die Errichtung einer pédagogischen Professur an der Univer-
sitit, eventuell auch an der technischen Hochschule, 2. die Er-
richtung einer ganzen Schul- oder pddagogischen Fakultit an der
Universitdt, und 3. die Errichtung besonderer padagogischer Hoch-
schulen unabhiingig von der Universitdt. Alle drei wurden in
pidagogischen Kreisen lebhaft erdrtert, am lebhaftesten der dritte,
den Dr. Brahn in die Presse (,Neue Bahnen*, Jahrgang 1909,
Heft 2; ,Deutsche Schule®, Jahrgang 1910, Heft 1) geworfen hatte.
Dr. Deuchler schreibt: ,Wenn das Projekt bei einer Akademie
fir frelie pddagogische Forschung stehen geblieben wire
und wenn in Deutschland ein solches Unternehmen von privater
Hand finanziell gesichert werden wiirde, so wére wohl kaum
etwas dagegen zu sagen. Aber die betreffende Akademie sollte
zugleich der vom Staat gebilligten und anerkannteu Weiterbildung
der Volksschullehrer dienen, bis diesen die Pforten der Universitit
geifinet werden wiirden. Zur wissenschaftlichen Weiterbildung in
den itbrigen nicht padagogischen Disziplinen sollten auch diese,
fiir den Schulgebrauch etwas zugeschnitten, gelehrt werden. Daf
irgend ein Staat, der verstindig wirtschaftet, auf diesen Vorschlag
eingeht, ist kaum anzunehmen. Aber auch der Weiterbildung der
Lehrer leistet sie nicht das, was die Lehrerschaft erstrebt; des-
halb wurde dieser Vorschlag von Muthesius!) — nicht mit
Unrecht — als eine Abschweifung von dem Wege zu den Zielen
der Lehrerschaft bezeichnet. Ebenso scheinen mir Bedenken wie
diese gerechtfertigt, dall die Lehrerbildung den bildenden Ein-
fliissen des Universititslebens. z. B. der Wechselwirkung mit den
andern Wissenschaften, des Verkehrs mit den andern Studenten,

1) Padagogische Blidtter. Zeitschrift fiir Lehrerbildung und Schulaufsicht.
Jahrgang 1910, Heft b und 10. Herausgegeben von Karl Muthesins. Thiene-
mann, Gotha.
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des Arbeitens in den Instituten und Seminaren, verlustig gehe,
daB die pidagogische Akademie doch nur eine Universitit II. oder
ITT. Grades werde, dal nicht eine Vermehrung padagogischer
Studien, sondern die eigentliche wissenschaftliche methodische
Ausbildung den Lehrern nottue u.s.w.*

Am Schlusse seiner Ubersicht macht Dr. Deuchler mit gutem
Grunde darauf aufmerksam, daB die Weiterbildung der Volks-
schullehrer auch durch die Reform und Ausgestaltung der
Seminare gefordert werden konnte. ,Da schlisse sich die Arbeit
an das Gegebene an, womit eine gewisse Garantie der Fruchtbar-
keit geleistet wdre. Wenn irgendwo, so wire es hier in erster
Linie am Platze, von amerikanischen Einrichtungen zu profitieren.*

V. Das Lehrverfahren.

Das Schlagwort ,Arbeitsschule* hat seine Zugkraft noch
nicht verloren; aber viele, die es in den Mund nehmen, wissen
nicht, was sie damit sagen wollen. Auch der ,Arbeitsunter-
richt* ist ihnen ein leeres Wort. Gedankenlos plappern sie nach,
daB der ,Arbeitsunterricht“ ein Prinzip sei, als ob ein Unterricht
sich selbst Prinzip sein konnte. Wahrscheinlich wollen sie mit
ihrer Behauptung andeuten, daB aller Unterricht Handarbeit sein
miisse. Allein, wer je in Literatur, Geschichte, Ethik und Reli-
gion unterrichtet worden ist, muf diese Forderung zuriickweisen,
oder wird sie nur in ganz bescheidenem Umfange gelten lassen.
Damit soll nicht geleugnet werden, daB der ,Arbeitsunterricht
in andern Fichern, wie z. B. Rechnen und Geometrie, Geographie
und Naturkunde, ein wichtiges Mittel zur Forderung der Erkennt-
nis und der Kraftsteigerung werden kann. Sofern er sich das
Ziel steckt, wertvolle Wissenselemente auf kraftbildende Weise zu
vermitteln, wird er in der neuesten Zeit ,Werkunterricht*
genannt.

Diejenigen Pddagogen, die den , Arbeitsunterricht* als selb-
stindiges Fach in besonderen Stunden erteilen mochten, wissen
wenigstens genau, was sie wollen. Sie setzen ihm praktische
Ziele: er soll die Schiiler zur Herstellung niitzlicher Gebrauchs-
gegenstinde anleiten oder sie fiir die Berufslehre vorbereiten.
Piadagogisch gebildete Fachleute sollen diesen Unterricht in Schiiler-
werkstitten erteilen (Werkstattunterricht). Neben die , Lern- oder
Wissensschule® trate also aunch fiir die Knaben eine , Arbeits-
schule“, wie wir sie schon lange fiir die Midchen haben.

Man mag es bedauern; aber derartige , Arbeitsschulen“ wer-
den wenigstens in Stidten und groBen Dorfern zu einem sozialen
Bedirfpis. Urspriinglich waren Spiel und Arbeit die einzigen
Erziehungsmittel. Mit der steigenden Kultur ergab sich die Not-
wendigkeit des Unterrichts, der die erworbenen Kulturgiiter der
lieranwachsenden Generation vermittelte. Als Vater und Mutter



Allgemeiner pidagogischer Jahresbericht. 169

diese Aufgabe nicht mehr lisen konnten, iibertrng man sie dem
Lehrer. Dem Hause blieb noch lange die Einfilhrung in den Be-
ruf; heute, im Zeitalter weitgehendster Arbeitsteilung, der Ma-
schinen und Fabriken, ist das nicht mehr moglich: die Schule
mubB auch noch die Vorbildung fiir den Beruf, wenn nicht gar
die Berufslehre selbst iibernehmen. Solite ihre heutige Organi-
sation das nicht erlauben, so mul sie gedndert werden. An theo-
retischen und praktischen Vorarbeiten fehlt es nicht.

So verlangt HKErziehungssekretdr Dr. Fr. Zollinger!) .das

Arbeitsprinzip. wie fiir alles menschliche Leben iiberhaupt, schon
von Anfang an fiir allen Unterricht der Schule und fiir alle Er-
ziehung als ein Gebot der psychologischen Verfolgung der Ent-
wicklung der Krifte des Korpers und des Geistes, aber auch als
ein ethisches und soziales Gebot von michtiger Bedeutung fiir
das ganze Leben*. Dr. Zollinger begriindet seine Forderung nicht
bloB, sondern zeigt auch, wie ihr im Rahmen der heutigen Schul-
organisation bereits nachgelebt wird oder doch nachgelebt werden
konnte. :
_ Fir die ,Haundarbeit als Unterrichtsprinzip* tritt auch Ed.
Ortli. der verdiente Vorkdmpfer der Knabenhandarbeit in der
Schweiz, aufs entschiedendste ein.?) Auf Grund seiner reichen Er-
fahrung gibt er jedem Lehrer eine Fiille der beherzigenswertesten
Winke fiir die Praxis.

H. Stauber, Zeichenlehrer in Ziirich,®) empfiehlt das ,Mo-
dellieren als Bildungsmittel im Schulunterricht*. .Die Erkennt-
nis, daB die graphische und plastische DcusLellung das beste Kon-
trollmittel ist fiir die Art der Auffassung des besprochenen oder
beobachteten Gegenstandes, fiithrte die Xertretel des modernen
Zeichenunterrichts zu der wichtigen und einschneidenden Forde-
rung, dab das Zeichnen und Formen einen integrierenden
Bestandteil des Schulunterrichtes bilden miissen, dal sie wie die
Sprache ein notwendiges Unterrichtsmittel seien. Die Mehrzahl
der uns umgebenden Dinge, die auf unser Sehorgan einwirken,
sind korperhaft und erzeugen demgemif auch entsprechende Vor-
stellungsbilder. Soll ihre zeichnerische Darstellung produziert
werden, hat das Kind zundchst die Aufgabe, die kirperhafte Form
zu abstrahieren. um sie auf einer Fliche wiederzugeben. Diese
Titigkeit stellt an die geistige Leistungstihigkeit des Kindes un-
gleich groBere Fordelunoen a1~ die Da.lstelluncr des Vorstellungs-
bildes in konkreter odel plastischer Form durch das Formen in
Ton odel einer andern knetbaren Masse. KEs ist deshalb diese

1) Schweizerische Blitter fiir Schulgesundheitspflege und Kinderschutz.
Jahrg. 1910, Nr. 2, Seite 24.

?) Schweizerische Blitter fiir Knabenhandarbeit. Redaktion: E. Ortli,
Ziirich V, J. Magnenat, Oron-la-Ville. Jahrg. 1910, Nr. 3, 4, 5, 6 und 10.

3) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Nr. 43. Beilage: Zur
Praxis der Volksschule. Nr. 10.



170 Jahrbuch des Unterrichtswesens in der Schweiz.

Darstellungsweise die urspriingliche, leichtere, die vom Kinde
schon im vorschulpflichtigen Alter gehandhabt wird und der darum
in der Schule der Vortritt gebiihrt. Erst nach und nach kann
und soll sie ersetzt werden durch die weniger zeitraubende und
im Leben gebrduchlichere graphische oder zeichnerische Darstel-
lungsweise. “

Die ,physikalischen Schiileriibungen“ mochte Se-
kundarlehrer Th. Gubler?) fiir die Sekundarschule obligatorisch
machen. Durch Probeversuche in den stadtziircherischen Schulen
sollte festgestellt werden, in welcher Form und welcher Ausdeh-
nung die Ubungen sich organlsch in den gegenwaltlgen Unter-
richtsbetrieb einreihen lieBen. Nachher wire durch eine Kom-
mission ein ausfiihrliches Programm der Ubungen zu entwerfen
und eine Sammlung von Hiilfsmitteln fiir diesen Unterricht zu
veranstalten. Sie hédtte auch Vorschlige fiir die Einrichtung von
Unterrichtszimmern zu machen. In einem besondern Lehrkurs
miifte dann das Programm durchgearbeitet werden.

Wo, in welchem Umfange, in welcher Weise und mit welchem
Erfolge physikalische Schiileriibungen gegenwirtiz durchgefiihrt
werden, zeigt Theodor Gubler in Nr. 3, 4, 5 und 6 der Schweiz.
Lehrerzeitung, Jahrg. 1910. Er schlieBt seine lehrreichen Aus-
fiihrungen mit den mahnenden Worten: ,Jedenfalls miissen wir,
um nicht riickstdndig zu werden, der Entwicklung der praktischen
Schiileriibungen und damit der Erziehung durch eigene Arbeit zur
Selbstindigkeit, was die Mittelschulen betrifft in erster Linie in
Berlin und Hamburg, was die Volksschule betrifft in Miinchen,
unsere volle Aufmerksamkelt schenken.“

Rascher als in der Volksschule, finden die ,Laboratorinms-
arbeiten® in den Landerziehungsheimen Eingang. Die Lehrer
dieser Anstalten haben nur kleine Klassen vor sich und verfiigen
iiber die notigen Arbeitsrinme und Geldmittel. Dr. Max o ttli2)
in Glarisegg mochte seinen Schiilern vor allem ,.,die ersehnte
Arbeitsfreiheit* geben. ,Unsern alten, demonstrierenden
Unterricht brauchen wir dabei gar nicht fallen zu lassen; denn
vor allem muB der Lehrer auf irgend eine Weise dafiir sorgen.
wie, ist ganz gleichgiiltig, dab in den Schiilern der heife Wunsch
nach irgend einer selbstéindigen Arbeit entsteht. Viele Wege fiihren
zu diesem Ziele, gerade so viele, als kriftige, personliche Werte
in den Lehrern leben; denn nicht der Stoff ist es, der die Be-
geisterung erweckt, sondern die Anteilnahme. die der Lehrer selbst
dem Vorgebrachten entgegenbringt. Seine Leidenschaft wirkt an-
steckend. Dann erst, wenn in den Schiillern der Wunsch nach
eigener Arbeit vorhanden ist, gilt es, die zweite Forderung zu
prfu]len den Schiilern die \[oghchkelt Zur Selbstbetatlgung Al

1) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Nr. 52, Seite 491.
2) Schweiz. Lehrerzeitung. Jahrg. 1910, Nr. 8, Seite 64.
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verschaffen.“ Dr. Ottli stellt dann seinen Schiilern eine Reihe
von Aufgaben, unter denen sie frei wahlen kénnen. Erlischt beim
einen oder andern im Launfe der Monate das Interesse, so liaBt
er sich von den Laboratoriumsarbeiten dispensieren.

Einen eigenartigen Vorschlag zur manuellen Betdtigung der
Schuljugend machen die Etablissements fédéraux de chimie
agricole et d’essais de semences, Mont Calme sur Lausanne.l)
Wegen der Begriindung und der Tragweite ihres Rundschreibens,
das sie unter dem Titel ,Pépiniéres et champs d'essais
scolaires* erlassen, sei es hier angeschlossen:

sLa question de la dépopulation des campagnes et de 1'émi-
gration des jeunes gens vers les centres urbains préoccupe nombre
d’esprits. et ’écho de ces préoccupations a retenti dans la presse,
au cours de ces dernieres années surtout. Certains ont prétendun
que I'école contribuait aussi & accentuer ce mouvement et qu'elle
devait s’efforcer de réagir en orientant son enseignement du coté
des choses de l'agriculture; il ne nous appartient pas de discuter
le bien-fondé de ces assertions et d’indiquer de quelle facon I'école,
a laquelle on demande tant, peut intervenir dans ce domaine. Nous
voulons simplement relever le fait qu'un certain nombre d’instituteurs
donnent I'exemple en installant dans leurs classes de petits musées
agricoles (collections de graines, de plantes utiles, d’insectes, de
terre et roches, d’engrais chimiques, etc.), ou en créant des pépinieres
ou jardins scolaires, ot sont mis a I'étude la plantation des arbres
forestiers ou fruitiers, la culture de nos principales plantes agricoles
ou potageres, I'emploi rationnel des engrais commerciaux, etc.

Nous avons 'avantage de porter & la connaissance de MM. les
instituteurs de la Suisse romande s’intéressant a ces questions que,
autorisés par le Département fédéral de I’Agriculture, nous nous
mettons & leur disposition pour les renseigner et leur fournir, aux
conditions les plus avantageuses possible, le matériel et les sub-
stances dont ils pourraient avoir besoin. Comme matériel de col-
lection, nous pouvons leur procurer des échantillons de graines,
des engrais chimiques principaux, quelques types de fourrage, les
remedes de vigne les plus importants, etc.

A ceux qui désirent faire des expériences culturales dans le
jardin scolaire, nous pouvons mettre & disposition les engrais
chimiques et les semences nécessaires, en renseignant sur leur
mode d’emploi, ou de semis.

Les renseignements et la fourniture du matériel sont gratuits ;
nous demandons seulement que l'on veuille nous communiquer les
résultats des expériences. Ces rapports pourraient faire, éventuelle-
ment, 'objet d’une publication dans 1'Educateur.*

Wie die vorstehenden Beispiele zeigen — sie lieBen sich leicht
vermehren —, findet die Aufforderung, die Handarbeit in den Dienst

1)y L'Educateur. Année 1910, page 35.
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des Unterrichts zu stellen, bei uns iiberall Gehor. Die Anhinger
des Alten und des Neuen stehen sich ndher, als sie selber glauben.
Wiirden sie das Wort ,Arbeit* eindeutig gebrauchen, so miiBten
sie sich die Hé#nde reichen. Offensichtlich fassen die Reformer
den Begriff Arbeit viel weiter als das Volk. Vielleicht kann schon
das néchste Jahrbuch feststellen, daf man sich nicht mehr um
Worter zankt, daB die Schulreform schon langst im Gange ist.
daB sie immer da war und immer da sein wird, weil die Lebenq-
verhéltnisse sich bestindig dndern und die Schule sich diesen an-
passen mub.

Vor einem stiirmischen Vorgehen warnt die welsche wie die
deutsche pidagogische Presse. So liest der Berichterstatter im
Compte rendu du XVIII™ Congrés de la Société pédagogique ro-
mande a St-Imier, page 116:

,Déplorable immobilisme d’un co6té, téméraire radicalisme de
I'autre! Entre ces deux parties extrémes, entre les réactionnaires,
que la peur de toute nouveauté effraye, d’'un coté, et les outranciers
sclentifiques de l'autre, qu’ils soient simples pédagogues, pédonomes
ou pédotechniciens, il doit y avoir place pour le bon travail, utile,
positif, applicable aux besoins de 1’école et de 'enfant. L’enseigne-
ment est matiére délicate et grave entre toutes. Les réformes
scolaires — les vraies — elles sont moins nombreuses qu'on ne
croit — doivent étre ceuvre de maturité et de sagesse. Changer
pour le plaisir de modifier n’est pas une raison suffisante. ,En
corrigeant certains procédés défectueunx, disait Portalis, il convient
de prévoir les dangers de la correction méme.“*

Machte Handelslehrer Fr. Frauchiger,!) der vor dem
Evangelischen Schulverein der Schweiz in Basel iiber .die pida-
goglsche Reformbewegung*“ sprach, der Arbeitsschule weit-
gehende Zugestindnisse, t10t7dem auch er am bewidhrten Alten
festhalten wollte, sagte Seminarlehrer Hans GeiBbiihler?) u. a.:

-Allen Kindern, denen es daheim an Gelegenheit zu Spiel
und Arbeit gebricht. génne ich von Herzen, wenn ihnen die Schule
den Mangel ersetzt. Aber ich fiirchte das Obhgatm ium fiir solche,
denen die Schule nur einen magern Ersatz bieten will fiir das,
was das Klternhaus ihnen IEIChlth gibt: Spiel und Arbeit.

Einen andern Grund der Ablehnung bildet die Mehrbelastung
des Lehrers, die sich in Klassen mit einer einzigen Lehrkraft not-
wendigerweise einstellen miiBte. Schon jetzt ist das Lehrprogramm
reichhaltig. Der Lehrer soll auf allen Gebieten zu Hause sein.
Jede KErweiterang seiner Wirksamkeit muB das Niveau seiner
Leistungen auf allen Gebieten niederdriicken. Das darf jedoch
um so weniger der Fall sein, da er das bisherige Pensum in kiirzerer

1) Schweiz. Evangelisches Schulblatt, Jahrgang 1910, Nr. 46.
2) Schweiz. Evangelisches Schulblatt, Jahrgang 1910, Nr. 47.
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Zeit erreichen soll, daher beziiglich Lehrstoff und Methode besser
geriistet sein muB.

Endlich sollen die Schiiler zu der bisherigen Biirde von Schul-
arbeit noch mehr erhalten. denn vielen Schiilern wird die Hand-
arbeit schwerer fallen als das Lernen. Friiher betrieb der Schul-
meister ein Handwerk in der Schulstube. Um das Lernen frucht-
barer zu gestalten, muBten die Lehrer vom Handwerk lassen.
Aus dem ndmlichen Grunde sollen nun die Schiiler ein Handwerk
betreiben. Ich fiirchte, daBl in absehbarer Zeit zur Beforderung
der Lerntétigkeit der Lehrer das Handwerk allein betreiben miisse.
Dann wire der Ring geschlossen und mit der Zentenarfeier der
obligatorischen Volksschule konnte eine neue Spirale begonnen
werden.*

Und in der ,Schweizerischen Lehrerzeitung®?!) klagt Ad.
Lithi: ,Wenn Anschauen und Denken in der hentigen Schule
gebuhrend beriicksichtigt werden, so liBt sich das vom Uben
der Fertigkeiten, vom Empra,gen der Kenntnisse weniger
behaupten. Viele Lehrer schimen sich geradezu dieser Arbeit.
die sie mit dem Namen , Drill*“ zu brandmarken suchen. Sie
wollen den Schiiler iberall Probleme sehen lehren und in ihm
Krifte entfalten, die zu deren Lisung nétig sind. Was sie an-
streben, nannte man friiher ,formale Blldung GewiB darf die
Schule dieses Ziel nie aus den Augen verlieren; aber sie darf
auch nicht vergessen, daB das Kind na,ch dem Schulaustritt iiber
diejenigen Kenntnisse und Fertigkeiten verfiigen sollte, die das
berufliche und das biirgerliche Leben von ihm fordern. Lost sie
ihre Aufgabe in idealer Weise, so riistet sie den Zogling zur
~Arbeit fiirs Dasein® aus, indem sie ihm sein Wissen selbst-
tatig erwerben 1dBt. Ganz ohne Drill wird’s dabei freilich nie
abgehen.

~Aber das Drillen ist so zeitraubend, so langweilig, so geist-
totend,* klagen die Gegner, .darum fort damit.”* (Gemach., es
fragt sich ganz, wie man es anfancrt Ich habe schon Elementar-
schiiler gesehen, deren Gesichter btrahlten wenn der Lehrer mit
ihnen ﬁbte. Und welch erfreuliches Bild zeigt die Kinderstube,
wenn die ersten Schritte geiibt werden, die ersten Sprechversuche
gelingen! Lehrende und Lernende sind iibergliicklich und nimmer-
mild. In der Kinderstube konnte der Elementarmethodiker noch
anderes lernen. Dort wird zu einer gegebenen Zeit immer nur
eines gepflegt, und was das Kind gelernt hat, das {ibt es unver-
drossen, iibt es immer wieder, bis es sitzt, zum ~Automatismus*
geworden ist. Im Gegensatz dazu lassen heute viele Elementar-
lehler die den Ubergang vom Haus- zum Schulleben erleichtern
mochten ihre Schiiler Tifelchen, Ringe und Stdbchen legen., Pa-
pier falten und flechten, Figuren a.usschneiden und aufkleben. Die

1) Schweiz. Lehrerzeitung®, Jahrgang 1910, Nr. 11.
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Neulinge machen Spaziergdnge nnd Bewegungsspiele; sie spielen
auf dem Sandhaufen; sie modellieren in Ton und Plastilina; sie
tanzen und dramatisieren Geschichten; sie zeichnen mit der Kreide
auf die Tafel, mit Schwarz- und Buntstift auf Papier; auch Pinsel-
iibungen diirfen nicht fehlen. Dauert diese Spielerei nur wenige
Wochen, so mag sie hingehen, wird aber die Elementarschule
wieder zum Kindergarten, so schadet sie: sie macht die
Kinder zerstreut und zerfahren. Nichts lernen sie recht. nament-
lich das nicht, was die Schule nach der Auffassung der Eltern
durchaus lehren sollte: das Sprechen, Lesen, Schreiben und Rech-
nen. Dariiber, daB die sprachlichen Leistungen der Schiiler zuriick-
gingen, wird im deutschen und welschen Sprachgebiet geklagt.
Die Ursache liegt auf der Hand: die Reform unterschiitzt die Be-
deutung der Sprache als Ausdrucksmittel. Darum pflegen die
Reformer die Launtauffassung durch das Ohr und die richtige
Wiedergabe der Laute in der Elementarklasse zu wenig; sie
sprechen verdchtlich vom ,Kopflantieren“ und vernachlissigen die
Voriibungen fiir Auge und Hand, die das Schreiben vorbereiten.
Und fiir die ,formalen Sprachiibungen®, welche dem Schiiler die
in Mundart und Schriftsprache voneinander abweichenden Formen
einschleifen mochten, haben sie nur Spott und Hohn. Die Erfolge
rechtfertigen freilich ihr Verhalten nicht. Die Lehrer, die Reform-
klassen iibernehmen miissen, klagen, daB sie mit den reifern Schii-
lern viel Zeit und Kraft opfern miiBten, um zu lehren, was diese
sich auf der untern Stufe leicht hitten aneignen konnen.“

Kommt hier die Sorge zum Ausdruck, daf der ,Arbeitsunter-
richt“ die bisherigen Leistungen der Volksschule vermindere, glaubt
Sekundarlehrer Dr. M. Valér in Chur in seinem trefflichen Refe-
rate Uber Kinderschutz und Jugendfursorge“l) vor
der Uberschatzung der Handarbeit warnen zu miissen. Er
schreibt: ,Nur die Handarbeit in der Volksschule wird noch keine
(Generation heranziehen, die sich jeder korperlichen Arbeit mit
Lust und Liebe unterzieht. Dieser Illusion gebe man sich nicht
hin. Es liegt iiberhaupt die Gefahr nahe, dafl wir ins andere
Extrem verfallen und den Kindern die Meinung beibringen, jede
Spielerei sei schon Arbeit.”

Schon in dem Abschnitt iiber die Schulorganisation muBte
das Lehrverfahren, das im staatsbiirgerlichen Unterricht
in Anwendung kommt, gestreift werden. Der Ziircher J. Hepp
zeigte, daf und wie die Selbstregierung der Schiiler diesen
Unterricht ergénzen, wenn nicht gar ersetzen konnte. Neben
ihn tritt der Basler C. Burkhardt, der die Besprechung der
politischen Tagesereignisse in vorbildlicher Weise mit der Selbst-
regierung seiner Klasse verbindet.?)

!) Jahresbericht des Biindnerischen Lehrervereins. 28. Jahrgang. Seite 31.
Chur, Buchdruckerei Jos. Casanovas Erben, 1910.

%) ,Schweiz. Lehrerzeitung* Ja,hrga_nb 1910. Zur Praxis der Volksschule
(hlas:enﬂememschaften), Seite 3 13 23, 42, 45, 53, 62, 70.
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Selbstverstindlich stellt sich auch der Geschichtsunter-
richt in den Dienst der staatsbiirgerlichen Erziehung. Er schildert
den Werdegang des heutigen Staates. ,Aber,“ sagt A. Bussel)
in einem Aufsatz iiber , Mittel und Wege zur staatsbiirgerlichen
Erziehung®, ,es wiirde ein schwerer Irrtum sein, wenn man glauben
wollte, daB die Aufgabe der staatsbiirgerlichen KErziehung ledig-
lich dem Geschichtsunterricht zufillt. Ja, man muB sogar sagen,
daB dieser direkte Weg der Einfiilhrung in die Staatskunde nur
den kleineren Teil der Erziehungsarbeit darstellt. Der bei weitem
grofere Teil wird durch die tbrigen Unterrichtsficher geleistet,
die aunf indirektem Wege nach demselben Ziele hinsteuern, indem
sie jede Gelegenheit beniitzen, das politische Denken der Schiiler
zu vertiefen und ihr Urteil zu kliren. Dazu sind alle Facher ge-
eignet und berufen. nicht nur das Deutsche, sondern auch jeder
\prachuntelmcht sowie die Mathematik und die Naturwissenschaft.®

Zudem darf nicht vergessen ‘werden, dab der Geschichtsunter-
richt dem Kinde schwer verstindlich ist, wenn es nicht durch die
Behandlung von Stoffen, die seinem Erfahrungskreis entnommen
worden sind, sorgfiltig darauf vorbereitet worden ist. Kinen
solchen Elementarkurs bringt Grofrat Karl Biirki, Lehrer in
Oberbalm bei Bern?) in Vorschlag. Biirki fafit G'rememde Kanton
und Bund als groBe Gesellschaften auf und schlieBt: Del Weg
zZum Verst'anduis der groBen Gesellschaften geht durch die kleinen
Gesellschaften. An diesen (z. B. Kisereigesellschaft, Schiitzenge-
sellschaft) 148t er fiinf Hauptstiicke auffassen, die jeder Vereini-
cung. ob klein oder groB, eigen sind, nimlich: 1. Zweck, 2. Sta-
tuten, 3. Vorstand, 4. Gebiude und Einrichtungen, 5. Leistungen
der Mitglieder. So hat der Schiiler in dieser Gesellschaft in ver-
kleinertem MaBstabe schon die Gemeinde und den Staat mit eben
denselben fiinf Hauptstiicken.“

Nach einem #hnlichen Lehrgang ruft auch Dr. O. Wettstein,
Redakteur der ,Ziiricher Post*, der in der Zeitschrift fiir Jugend-
erziehung unter dem Titel ,Die Erziehung zum Staatsbiirger
schreibt 3):

,Fiir den staatsbiirgerlichen Unterricht an den
Fortbildungsschulen gibt es nur eine brauchbare Methode:
Die Ankniipfung an die eigenen Wahrnehmungen des Schiilers,
die Ableitung der Begriffe aus dem Erlebnis. Wie sich die ganze
moderne Piddagogik in der Richtung bewegt, aus dem Schiiler
selbst die Elemente folgerichtigen Denkens herauszuholen, es an
seinen eigenen Beobachtungen zu iiben, so muB auch das politi-
sche Wissen nicht in ihn hineingestopft werden; aus dem, was
er geschaut, gelesen, erlebt, soll ihm unter verstindiger Anleitung

I\ _Monatsschrift fiir hthere Schulen“, Jahrgang 1910, Seite 417.
2) Verfassungskunde fiir Schule und Haus, 5. Auflage, Gustav Grunau, Bern.

8) ,Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt.”
I. Jahrgang (1910), Nr. 1, Seite 3.
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und Ergédnzung durch den Lehrer allmdhlich das Bild der mensch-
lichen Gemeinschaften in immer schirferen Umrissen heraustreten
er soll sich gleichsam selbst den Staat bauen, dann nur wird
dieser lebendig in ihm.*

Wie schon aus dem Vorausgegangenen zu ersehen ist, hat die
Schulreform, welche die , Lernschule® in die , Arbeitsschule® um-
wandeln will, in der Elementarklasse die grioften Erfolge aufzu-
weisen. Trotzdem wollen sich einzelne Neuerer noch nicht znfrieden
geben. Emilie Schéappi, Lehrerin in Ziirich, verlangt z. B.,
dall in den beiden ersten Schuljahren weder Lesen noch Schreiben
gelehrt werde. Mit dem Lesen will sie erst im dritten Schuljahr,
mit dem Schreiben im fiinften Schuljahr beginnen. Sie schreibt!):

.Ist es nicht besser, die viele Zeit, die damit (d. h. mit dem Uben
von Schriftformen) fast unniitz verloren geht, zu rascherem Er-
lernen und Verstehen der Schriftsprache zu benutzen und die Ubung
der Schrift um drei Jahre hinauszuschieben, auf das 10. Alterﬂa.hr
wo der Korper schon erstarke ist? Dann wird es moglich sein,
daB die Kinder die Schrift in einem Jahre erlernen, wenn tiiglich
3—4mal 20 Minuten auf ihre Einiibung verwendet werden. Im
11. Alters- und nach unseren Voraussetzungen im 5. Schuljahre
kommen sie so zur Ubung des schriftlichen Ausdruckes. Das diirfte
nicht mehr allzugroBe Schwierigkeiten bieten, weil die Kinder
wahrend vier Jahren mit der Schriftsprache so vertraut geworden
sind, daB ihnen das Denken in derselben ebenfalls geliufiz ge-
worden, um so mehr, als sie in allem iibrigen Unterricht zu selb-
stindigem Denken angehalten wurden und bei richtiger Leitung
nicht verlernt haben, sich freimiitig zu duBern. Mit Freude werden
sie nun daran gehen, das Mittel zu beniitzen. um sich recht oft
zu duBern, was beim miindlichen Ausdruck in der Schule der Viel-
heit der Schiiler wegen nicht moglich ist, durch den schriftlichen
Ausdruck nun aber zum Teil ersetzt werden kann.“?2)

Versuche werden einzig iiber die Durchfiihrbarkeit solch weit-
tragender Vorschiige entscheiden konnen, aber wer aus Erfahrung
weiB. wie viel Zeit, Miihe und Ubung aufgewendet werden mub,
um die Schiller lesen und schreiben zu lehren, kann gewisse Be-
denken nicht unterdriicken. Er befiirchtet, daB man diese F ertig-
keiten mit den mittelméiBig Begabten nicht mehr geniigend einzu-
iiben vermodge, wenn man erst in der vierten, beziehungsweise
fiinften Klasse damit beginnt. Es wire zu bedanern, wenn der
Schiiler im 10. und 11. Altersjahre viel kostbarste Zeit auf das
Uben von Fertigkeiten verwenden miilte, die er schon in den
ersten Schuljahren hiéitte erwerben konnen, ohne an seiner leib-
lichen und geistigen Entwicklung Schaden zu nehmen.

1) _Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt.”
I. Jahrgang (1910), Seite 71.

2) Vergl. auch: Geschiftsbericht der Zentralschulpflege der Stadt Ziirich,
1910, Seite 9. Buchdruckerei Berichthaus. _
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Die Lehrer, welche das Lesen und Schreiben schon im ersten
oder doch spétestens im zweiten Schuljahr vermitteln mochten,
stritten sich im Berichtsjahr dariiber, ob das Lesen besser fiir sich
allein, oder in Verbindung wmit dem Schreiben zu lehren sei. Die-
jenigen, die der herkommlichen Schreiblesemethode absagten,
wubBten wieder nicht, ob sie, nach dem Vorgange von Taubstummen-
lehrer Malisch in Ratibor?!), von ganzen Woirtern oder aber von
einzelnen Buchstaben zu einfachen Silben und Wartern fortschreiten
sollten. Wieder andere bezweifelten, daB man dem eigentlichen
Schreiben und Lesen Voriibungen fiir Auge und Hand, Ohr und
Sprachorgane vorausschicken miisse, wihrend die Anhénger Ber-
thold Ottos, des Erfinders, und Pfarrer Spiesers, des eifrigen
Vertreters der begrifflichen Methode, den ersten Leseunter-
richt und andere Methodiker, wie Rudolf Lindner?) auch den
Schreibunterricht (Buchstabenformen) physiologisch zu begriinden
suchten. Probleme, die schon F. Olivier am Philanthropin in Dessaun
beschiftigten, werden also wieder aufgegriffen, und Lehrverfahren,
die durch Erfolge und Alter geheiligt erschienen, angegriffen. Und
merkwiirdig, das geschieht von Leuten, die den .Intellektualis-
mus“ in der Schule bekiampfen. Gerade sie wollen die Kinder
,begreifen“ lehren, wie die Organe beim Sprechen, Singen u.s.w.
zusammenwirken. Das muB der Lehrer wissen; auch dem Schiiler,
der an einem Sprachgebrechen leidet, kann es niitzen; aber fiir
die GroBzahl der Normalveranlagten ist dieses Wissen unniitzer
Ballast.

Auch die Frage, ob eine Fibel,3) ein Lehrmittel fiir den
ersten Leseunterricht, notig sei, wird verneint und bejaht. Es gibt
Lehrer, die den ersten Lesestoff im Verein mit ihren Schiilern nicht
bloB an die Tafel schreiben, sondern auch illustrieren. Andere,
namentlich solche, die gleichzeitig mehrere Klassen unterrichten
miissen, glauben, die Fibel nicht entbehren zu konnen. Alle Fibeln,
die heute erscheinen, sind illustriert. Oft dienen die Bilder blof
dazu, dem Kinde das Merken der Lautzeichen zu erleichtern. Dann
werden Einzelbilder in den Text eingestreut; aber in der neuesten
Zeit bevorzugt man Szenenbilder, die dem Unterrichte zugrunde
gelegt werden konnen. Unter dem KEinflusse der ,Kunsterzieher*,
die jedes Schulbuch zu einem einheitlichen Kunstwerk aunsgestalten
mochten, wird verlangt, daB ein einziger Kiinstler die Fibel mit
farbigen Bildern oder doch mit solchen schmiicke, deren Technik
nicht zu verschiedenartig ist. Auch der Lesestoff soll dem Inhalte

1) _Schweiz. Lehrerzeitung”, Jahrgang 1910, Nr. 20 und 21.
) ,Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie, Pathologie und Hygiene.”
Heft 4.

8) Zwei neue Fibeln, die Beachtung verdienen, sind: ,Schliissel zum Lesen
und Schreiben® von J. Fr. Geifbiihler. Verlag H. Kérber, Buchhandlung, Bern, und
,Es war einmal“, Eine Reformfibel von Marie Herren, Lehrerin in Bern. Druck
und Veriag von Hofer & Cie., Ziirich.

12
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nach einheitlich sein; das Zusammenstellen von Wortern mit den
gleichen Anfangsbuchstaben oder -silben u. dgl. wird streng verpint.
Das sei ,sinnlos“, wird behauptet, als ob nicht jedes Wort seine
ganz bestimmte Bedeutung héitte, die dem Schiiler veranschaulicht
werden mub, als ob nicht jedes Wort, das der A-B-C-Schiitze mithsam
entziffert, fiir ihn zunédchst ein Ritsel, dann eine Eroberung und
endlich ein bildender Wert wire. Die Verfasser der neueren Fibeln
stellen Wortgruppen zusammen, die sich auf das Szenenbild am
Kopfe der Seite beziehen, oder als Stichworter der Besprechung
eines kindlichen Erlebnisses entnommen sind, oder sie bieten zu-
zammenhdngende kindertiimliche Lesestoffe, wie Marchen, Kinder-
und Volksreime. Um das zu kinnen, schreiben sie die Hauptworter
gewohnlich zuerst klein. Sie finden die Mahnung, daB man die
Kinder, namentlich in der ersten Schulzeit, vor allen falschen Ein-
driicken bewahren miisse, einfach lidcherlich.

Auch iiber die Schriftform, die in der Fibel und vom Schiiler
gebrancht werden soll, sind die Elementarmethodiker nicht einig.
Wihrend die einen die altromische Schrift. die Kapitale, die aus
oeraden Strichen und Halbkreisen zusammengesetzt ist, bevorzugen,
rufen andere nach der Antiqua. Trotzdem wird in den meisten
Schulen des deutschen Sprachgebietes die deutsche Kurrentschrift
gebraucht.

Und &hnlich wie mit der Schriftform, steht es mit der Schrift-
richtung ; die einen sind fiir die Steil-, die andern fiir die Schrag-
schrift. Also genug Stoff zu weiteren Diskussionen und — wissen-
schaftlichen Untersuchungen!

Hat der Schiiler das Lesen gelernt, dann muB} es geiibt werden,
bis es sich auntomatisch abwickelt. Wer dieses Ziel in der Volks-
schule nicht erreicht, der bleibt ihm zeitlebens ferne und des wich-
tigsten Mittels zur Fortbildung beraunbt. Mit gutem Grunde ist die
Lesefertigkeit schon zum Mafstabe der geistigen Leistungsfidhigkeit
des Menschen gemacht worden; daram sucht man auch in Genf
den Erfolg des Lleseunterrichts zu steigern. Staatsrat
W. Rosier?) fiihrte anldBlich der Promotionen du Collége de Genéve
folgendes aus:

. L’enseignement du francais mérite une mention spéciale. Les
constants efforts que directeurs et maitres font pour améliorer la
connaissance de l'orthographe, de la grammaire, de la littérature,
aussi bien que la rédaction, la composition, la diction, ces efforts
porteront leurs fruits. Cette année, pour la seconde fois, un examen
de lecture expliquée a eun lieu dans toutes les classes pour juger
des aptitudes des éléves a lire & haute voix, a faire le compte rendu
oral d'un morceaun, & répondre & des questions relatives a l'ortho-
oraphe, la grammaire, le style du texte lu, en un mot a s’exprimer
verbalement, sans préparation spéciale, sur un sujet donné.

1) I’ Educateur, année 1910, page 509,
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Il s’agit 1a d'un excellent exercice. La lecture analytique des
auteurs, qu'elle se borne & de simples extraits ou qu’elle s’étende
a des ceuvres completes, lecture faite en classe sous la direction du
maitre, est un des meilleurs moyens d’études de la langue et le plus
siir procédé de vérification des connaissances définitivement acquises
par l'éleve. Et ce n’est pas seulement par 'extension qu’on peut lui
donner dans plusieurs directions, par les ramifications qu’il projette
du coté de la grammaire ou du style, que cet exercice est utile,
c’est aussi par la simple lecture & haute voix, la lecture expressive,
quil y a lien de cultiver et de développer & tous les degrés de
I'enseignement secondaire comme de I'école primaire.

Il faut apprendre & lire pour apprendre a parler. Cette maxime
est d’'une vérité incontestable. Il n'est pas exagéré de répéter aprés
Legouvé que l'avénement de la démocratie est 'avénement de la
parole. Dans les monarchies, dit-il, on écrit et on se tait. Dans les
républiques, on écrit et on parle. C’est dans une société démocra-
tique que l'art de la lecture est le plus utile, ¢’est-a-dire chez un
peuple qui fait lui-méme ses affaires, qui discute, qui délibére, qui
a des réunions, des comités. des assemblées de toute sorte.”

DaB in Genf die Pflege des schriftlichen Gedanken-
ausdrucks iiber dem miindlichen nicht vernachlissigt wird, be-
weisen die trefflichen Ausfiilhrungen der Frau R. Tissot iiber das
Thema: De I'enseignement de la composition francaise.?)

Unter dem Titel: ,.Uber den Aufsatz auf den untern Stufen der
Primarschule* faft E. Vomstein, Basel, gliicklich zusammen, was
die Lehrerschaft der deutschen Schweiz im Aufsatzunterricht erstrebt.,
und anf welchem Wege sie es zu erreichen sucht. Vomstein, der vom
freien Aufsatz erwartet, daB er Sonnenschein in die Schule trage und
Kindern und Lehrern heitere Tage bereite, schreibt:2)

.Von der ersten Klasse an ist im Anschauungsunterricht das Beobachtungs-
vermigen zu schirfen und ein reicher Wortschatz zu sammeln. Die Kinder
sollen miglichst zum Sprechen angehalten werden. In der ersten Klasse soll
der Dialekt vorherrschen, denn die Schriftsprache verschiichtert die Kinder. In
der zweiten Klasse werden die Kinder angehalten, sich schriftdeutsch auszu-
driicken. Von der dritten Klasse an ist das Schriftdeutsche die ausschlie(liche
Unterrichtssprache ; es werden schriftliche Ubertragungen aus dem Dialekt ins-
Schriftdeutsche angefertigt. Hdufig vorkommende Fremdworter sind schon friihe
zu behandeln. Auf allen Stufen soll reichlich erzihlt und vorgelesen werden.
sowohl vom Lehrer als vom Schiiler.

Die Orthographie soll ebensosehr durch das Ohr als durch das Auge ver-
mittelt werden. Abschriften sind auf Voriibungen zu beschrinken; die_schrift-
lichen Arbeiten in den Heften seien Niederschriften, Diktate oder freie Ubungen
und Aufsitze.

Der Trieb zum schriftlichen Ausdruck ist schon in der ersten Klasse zu
beriicksichtigen und zu fordern.

) I’ Educateur, année 1910, page 594 et 612.
2) Schweizer. Lehrerzeitung, Jahre. 1910, Nr. 26. Zur Praxis der Volksschule
NT. 6, Seite 39.
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Bei schriftlichen Ubungen iiber behandelte Wortarten u.s. w. ist den Kin-
dern moglichst friihzeitig Freiheit zu gewidhren. Quantitativ und qualitativ ist
nicht von allen Kindern das gleiche zu verlangen.

Von der zweiten Klasse an werden passende Mitteilungen der Kinder iiber
Tagesereignisse unmittelbar im Unterricht verwertet und geben Stoff zu Anf-
sitzen. Schon in der zweiten Klasse soll der einzelne Schiiler Persinliches ein-
flechten.

In der dritten Klasse beginnt der eigentliche freie Aufsatz, in welchem
die Form dem Schiiler iiberlassen wird. Die Stoffe werden vorznghch aus dem
Anschanungs- und Erfahrungskreise der Kinder geschipft und beriicksichtigen
namentlich das Gemiitsleben; die Realien sind nicht zu vernachlissigen, jedoch
soll das Kind auch zu ihnen’ womdglich in ein perstnliches Verhiltnis gebracht
werden.

In der dritten Klasse geht dem Aufsatz in der Regel eine Besprechung
voraus, deren wesentliche Aufgabe es ist, die Kinder fiir das gegebene Thema
zu gewinnen. Die Orthographlevorbereltuno- sei moglichst kurz. Der Aufsatz
kann anf der Schiefertafel entworfen und vom Lehrer rasch durchgesehen
werden ; dies namentlich bei schwicheren Schiilern. Die Eintragung ins , Rein-
heft® geschleht ohne Hiilfsmittel; eventuell konnen schwierigere Worter und
Ausdriicke zusammenhanglos auf der Wandtafel stehen bleiben.

In der vierten Klasse wird in &hnlicher Weise fortgefahren. Nach und
nach fillt jedoch jede Hiilfe auf der Wandtafel weg und der vollstindig freie
Aufsatz wird Regel.

Auf allen vier Stufen stehen der Sach- und Leseunterricht im Dienste
des Aufsatzes. Im Leseunterricht werden neue Ausdriicke und Wendungen ge-
wonnen, sowie durch Wiedererziblen des Gelesenen der miindliche Ausdruck

gepflegt.

Die Korrektur sei nachsichtig und bei der Zensur soll der Stil ebenso-
sehr als Orthographie und Grammatik in Betracht fallen. Fehlerhaftes wird
moglichst durch die Klasse berichtigt. Dialekt und Fremdworter sollen aunch
in schriftlichen Arbeiten zu ihrem Rechte kommen.”

Auf eine sittliche Pflicht, die der Lehrer in der Aufsatz-
stunde zu erfillen hat, weist Aug. "Schmid, Flawill), mit allem
Nachdruck hin. Er verlangt, daB der Schiller im Ausdruck
wahr sei, daB er sich-nicht mit fremden Federn schmiicke, daB
Inhalt und Ausdruck sich decken. Ein abgesagter Feind der
Phrase, erklirt Schmid: . Es wiirde fiir mich stets das griéBte Lob
bedeuten, wenn man von meinen Schillern sagen konnte, sie
schreiben schlicht. Wenn ein vierzehnjihriger Knabe schreibt, wie
ein groBer Dichter oder wie ein tiefer Denker, so ist es stets,
stets nur Schein. Die vermeintlichen Stilschonheiten gleichen
jenen aus (ips gegossenen, angeklebten marmorierten Ornamenten,
die man an so vielen Privathdusern und offentlichen Gebduden
nur zu oft sehen kann. Alles ist verlogen wie dort.“

Einen Gesinnungsverwandten kann August Schmid in Dr. J.
Raillard, Zirich?), begriiBen, der findet, ,da8 das Ziel der
dsthetischen Erziehung die Bildung des Gefiihls fiir die Wahrheit
des Ausdruckes sei. Worte, Begriffe gibt uns der Dichter im Liede.
der Schiiler muB danach die Bilder gestalten, in ihrer Betrachtung

1) Pidagogische Blitter”, Jahrgang 1910, Nr. 9 und 10, Seite 153, 169.
2) ,Schweiz. Evangelisches Schulblatt®, Jahrgang 1910, Nr. 6, Seite 87.
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die Stimmung nachempfinden, den Gedanken in die ferne Hche
folgen und der Dichterpersionlichkeit verstindnisvoll nahe treten.
Der ganze tiefe Gehalt soll sich dem Schiiler im Liede offenbaren,
weniger als eine in Formeln zu fassende Erkenntnis, sondern als
eine mehr gefiihlsméBig erlebte, aber nichtsdestoweniger durchaus
sichere und klare Uberzeugung.

Danach ergeben sich fiir die Behandlung lyrischer Ge-
dichte folgende Ziele: Die Gewinnung des Bildgehalts, des Ge-
fiihlsgehalts und des Gedankengehalts, mit giner Wiirdigung des
Liedes als Kunstwerk und als Ausdruck einer Dichterperson-
lichkeit.“

Damit haben wir das Gebiet der ,Kunsterziehung“ be-
treten. Spricht Dr. Raillard iiber den ,Kunstschatz des Lese-
buches“, so deutet Prof. Dr. Arthur Weese in einem Aufsatzel),
betitelt: ,Die Kunstbetrachtung in der Schule®, an, was
der Gymnasiast an Bildern, Bauten und plastischen Kunstwerken
gesehen haben sollte. Uber die Art, wie der Lehrer vorzugehen
hdtte, dubert sich unser Gewdhrsmann u. a. wie folgt:

,Nichts wire irrtiimlicher, als der Versuch, den jungen Leuten
feste kiinstlerische Anschauungen oder irgendwelche Kennerschaft
anerziehen zu wollen. Es darf nur der Sinn fiir die Bilderschrift
geweckt werden, indem der Lehrer das Auge notigt, die Figuren,
ihre Haltung und Rolle, die Landschaft und ihre Stimmung so zu
sehen, wie sie gemeint sind. Mehr nicht. Es gilt dabei, die Vor-
eiligkeit zn hemmen, mit der die bewegliche Phantasie Schliisse
zieht und Verbindungen herstellt zwischen dem Dargestellten und
angenommenen Absichten. die gar nicht im Bilde liegen und die
kiinstlerische Tendenz desselben verzerren.“

Es scheint leichter zu sein, Ratschlige zu erteilen, wie das
heranwachsende Geschlecht fiir die Kunst interessiert werden
konnte, als sie zu verwirklichen. Gabriele Reuter klagt im
# L BEH )2

»,Das Problem ,Kunst und Kind“ kdme auf hochst bedenkliche
Weve wenn nicht gthkllChEI'W(ile die kleine Gesellschaft selber
in ihren gesunden Lebensinstinkten eine Uberfiitterung mit allzu
viel ,,Kunst“ resolut von der Hand weisen wiirde. Man hére nur
einmal, mit welchem energischen Spott man sich in ,Kinderkreisen*
iiber das moderne, aus der Naivitit der Kinderseele herausempfun-
dene Spielzeug #“uBert. Mit welchem veridchtlichen M&ulchenver-
ziehen das Kkiinstlerisch-stilisierte Tier, die kiinstlerische Puppe
beiseite geschoben wird. So geht’s auch zum groBen Teil den
kiinstlerischen Bilderbiichern. Ich muB es leider sagen: sie sind
beliebter bei den GroBen als bei den Kleinen. Das Kind hat im

1) _Zeitschrift fiir Jugenderziehung, Gemeinniitzigkeit und Volkswohlfahrt®,
Jahrgang 1910, Heft 4.

2) Abgedruckt im ,Schweiz. Evang. Schulblatt®, Jahrgang 1910, Seite 224.
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allgemeinen kein Verstindnis fiir rein dekorative Kunst. Es will
lustrationen haben, ganz im alten Sinne. Die Bilder eines Buches
sollen von seinem Inhalt erzéhlen. Mit dem Buchschmuck, wie
er jetzt von den besten Kiinstlern gepflegt wird, wei das Kind
nichts anzufangen... Wer sich viel mit Kindern beschaftigt und
sie ohne vorgefaBite Theorien beobachtet, wird iiberall erkennen,
dal die kleine Bande einen auBerordentlich scharfen Blick fiir
jede Art von Affektation und Ziererei hat. Wo solche ihr im
Leben oder in der Kunst entgegentritt. pflegt sie schonungslos zun
verurteilen. Das Kind weil sehr wohl, daB die Kunsterzeugnisse,
die es selbst hervorbringt. ungeniigend und ein wenig plump sind.
Aber vom KErwachsenen verlangt es nichts Kindisches, sondern
die Kunst und die Sprache des reifen Menschen... Kinder haben
ihr ganz bestimmtes Schonheitsideal. Es ist einfach, klar und
etwas siif. Konnte irgend ein reifer Mensch soviel Zuckerzeug
in sich hineinschlingen, wie Kinder dies mit Wollust tun? Augen-
scheinlich verlangt die Natur des Kindes nach SiiBigkeit, nicht
nur in seinem physischen, sondern auch in seinem psychischen
(eschmack. Es bevorzugt Himmelblau und Rosenrot als Lieb-
lingsfarben, nicht Mauve und Pistaziengriin. Darum habe man
auch in der Kunst, die dem Kinde Freude machen soll, Respekt
vor den kindlichen Wiinschen. In diesem Jalirhundert des Kindes
ist das gerade Gegenteil eingetreten. Dic armen Kleinen werden
iiberhdnft mit Gebrauchsgegenstinden, Spielen, Biichern, die sie
abscheulich finden.“

In der ,Schweizerischen Lehrerzeitung“?) legt sich G. A.Neu-
mann, Kiisnacht, die Frage vor: ,Was bezweckt der Zeichen-
unterricht in der Volksschule?* Er findet, dieses Fach be-
zwecke in erster Linie die Ausbildung des Auges, die Erziehung
zum Sehen, dann aber habe es dem Kinde ,die Moglichkeit zu
geben, seine Gedanken auBerschriftlich, d. h. zeichnerisch wieder-
zugeben, wo andere Darstellungsmittel versagen®. Wohl triigen
heute die meisten Lehrpline der Reform bereits Rechnung. aber
in der Schule hielten sich noch veraltete Methoden. So wiirden
da und dort einzig Landkarten, Zeichenvorlagen und Monobilder
" kopiert. Weil das Nachzeichnen die eigene Erfahrung durch die
Erfahruugen anderer ergidnzt, will es G. Neumann auBerhalb der
Schulzeit gestatten; Hauptsache ist und bleibt ihm das Zeichnen
von wirklichen Gegenstinden. Geometrische Korper schlieft er
aus, weil sie ,nach dem Wissen“ gezeichnet werden konnen. Von
den Mé#dchen will er vornehmlich die ,Pflanze und das dekorative
Element“, von den Knaben gewerbliche Gegenstinde und Tiere
zeichnen lassen. Das Ornamentieren soll beriicksichtigt werden,
wenn es gilt, ,bestimmte Flichen und Formen zu schmiicken“.
Um die Zeichenfreude zn heben, diirfen auch Menschen, Tiere und
Ereignisse dargestellt werden. Auch Gedichtnis- und Phantasie-

1) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Seite 130.
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zeichnen miissen zu ihrem Rechte kommen; aber Vorsicht ist am
Platze, denn die Schule soll kein malerisches, sondern ein sach-
liches Zeichnen pflegen, das durch das Modellieren gefordert wer-
den kann.

Uber den modernen Zeichenunterricht in Frankreich
urteilt Hinderling?) u. a. wie folgt: ,Zu ihrem Vorteil haben
die Franzosen stets daranf verzichtet, im Zeichnen ihre Fahne
nach allen moglichen Winden zu richten; der Ingressche Lehrzatz:
~Dessinez, dessinez et dessinez encore,“ d. h. fleiBig und fortgesetzt
sich im Zeichnen zu iiben, gleichviel nach welchem System, galt
ihnen immer als die beste Methode. Waren die Wege, die sie
gingen, auch alt, sie waren stets noch gut. Aber nachdem ein-
mal die neuen Richtungen in andern Léndern gepriift und in ge-
wissen Beziehungen vorteilhaft befunden worden, haben nun auch
sie von dem Neuen vieles angenommen. . . . . Seit dem 1. Oktober
1909 ist vom Unterrichtsministerium folgendes Zeichenprogramm
vorgeschrieben: Fiir die unterste Stufe (classes enfantines, 9.—10.
Altersjahr) Ubungen in der Handhabung des Bleistifts, Zeichnen
von einfachen Silhouetten und Gebrauchsgegenstéinden, Skizzieren
und Gedédchtniszeichnen, Ornamentzeichnen, Ubungen im Aquarel-
lieren und mit dem Pastell fiir das 11. und 12. Altersjahr, auBer-
dem Zeichnen nach Pflanzen und nach dem lebenden Kostiimmodell,
Studien der verschiedenen Stile und Modellieren, und fiir das 13.
und 14. Altersjahr kommt noch perspektivisches Skizzieren hinzu;
die letzten zwei Klassen mit Zeichnen (Alter 15 bis 16 Jahre)
machen den AbschluB mit Studien nach Biisten und dem lebenden
Kostiimmodell, Landschaftszeichnen (nach Vorlage und nach Natur),
perspektivischem Skizzieren und Fertigzeichnen von Physikinstru-
menten, Maschinen und Architekturpartien, Zeichnen nach dem
Mikroskop, Gedichtniszeichnen und Modellieren.“ Dabei bleibt es
dem Lehrer iiberlassen, eine wohlerwogene Auswahl zu treffen, je
nach seiner Vorliebe und dem Konnen der Schiiler.

In bezng auf das berufliche Zeichnen glaubt der Bericht-
erstatter besonders hervorheben zu miissen, daB Gewerbesekretir
J. Biefer, Ziirich,2) gestiitzt auf seine Beobachtungen in den ge-
werblichen Fmtbﬂdungaschu]en Miinchens, wiinscht, daB das vor-
bereitende Zeichnen zugunsten des Fachzeichnens bedeutend ein-
geschrinkt werde. ,1!/, Jahre nur vorbereitendes Zeichnen ist
entschieden zu viel. Das Zeichnen sollte melr vom Standpunkt
der Niitzlichkeit betrieben werden. Vom geometrischen Zeichnen
konnte man in vielen Féllen wohl ganz absehen oder es bedeutend
cinschrinken, da ja unsere Volksschiller meist einen ausreichenden
Unterricht darin erhalten; dasselbe gilt vom allgemeinen Freihand-
zeichnen.“

1) Schweizerische Lehrerzeitung. Jahrgang 1910, Seite 2064.
2) Schweiz. Lehrerzeitung, Jahrgang 1910, Seite 465.



184 Jahrbuch des Unterrichtswesens in der Schweiz.

Dal die Schweiz, das gelobte Land fiir Schulgesang, wie die
Pidagogische Jahresschau 1910 (Seite 367) sagt, ebenfalls an die
Reform des Schulgesangs herantreten werde, war zu erwarten.
Am zweiten Schweiz. KongreB fiir Reform des Gesang-
unterrichts in den Schulen begriindeten Dr. Jaques-Dal-
croze und P. Boepple die nachstehenden Thesen:

.1. Der Gesangunterricht in der Volksschule soll als Kunstfach dem Zweck
der Erziehung des Kindes zur Kunst dienen. Er hat in erster Linie die Elemente
der Musikalitit zu vermitteln und darf sich also nicht nur auf die mechanische
Aneignung eines Liederschatzes beschrinken.

2. Die Elemente der Mu~ikalitit sind getrennt zu behandeln insofern, als
der Gehorbildung eine Erziehung fiir und durch den Rhythmus vorausgehen
mub.

Leider ist heute noch die Einfiihrung der Rhythmischen Gymnastik als
Unterrichtsfach an den meisten Schulen mangels speziell ausgebildeter Lehrkrifte
unmoglich. Bis dem abgeholfen sein wird, empfiehlt es sich dringend, vom ersten
Schuljahr an in moglichst vielen Lehrstunden durch passende metrisch-rhyth-
mische Ubungen, zweckmilige Entwicklung der Atemtitigkeit, sorgfiltige Aus-
bildung des musikalischen Horens und Denkens bei konstanter Selbstbetétigung
der Schiiler und gewissenhafter Schonung der kindlichen Stimme (nach den
Grundsidtzen der Methode Jaques-Daleroze), dem Schulgesang den Wert eines
wirklichen, methodisch betriebenen Unterrichtsfaches zu verleihen.

3. Die Erteilung eines auf Kunstgenuf und -ausiibung vorbereitenden
Gesangunterrichtes, die Bestimmung der Lehrziele und Lehrpline und die Er-
stellung oder Auswahl von Lehrmitteln bedingt die Mitwirkung und Aufsicht
von Kiinstlern und Fachmusikern. Namentlich ist der Unterricht und die Pa-
tentierung von Gesanglehrern und -lehrerinnen an staatlichen Lehrerbildungs-
anstalten ausschlieblich Fachmusikern zu iibertragen und ohne Fihigkeitsausweis
sollte kein Lehrer zur Erteilung von Gesangunterricht zugezogen werden.

4. Durch Einrichtung spezieller Fortbildungsknrse mit einheitlichem Lehr-
plan kénnten die bestehenden Konmservatorien im Einvernehmen mit den kan-
tonalen Erziehungsbehorden den Abiturienten der pidagogischen Seminare und
der Musikschulen Fachstudien und Patentierung als Gesanglehrer fir Mittel-
schulen ermoglichen.®

Die Thesen 1, 3 und 4 wurden zum Beschluf erhoben und
an die Kantonsregierungen weitergeleitet.

Wie ein erfahrener Praktiker, Lehrer und Gesangsdirektor
Held in Ennenda, den Gesangunterricht erteilt wissen mdochte,
zeigen die Leitsdtze zu dem Referate iiber ,Aufgabe und Methode
des Gesangunterrichts in der Primarschule“, das er der Glarner
Lehrerschaft zur Besprechung vorlegte. Sie lauten:

»1. Der Gesangunterricht ist den iibrigen Féachern methodisch ebenbiirtig

an die Seite zu stellen. Er hat den Grundstein fiir die allgemeine musikalische
Erziehung zu legen.

2. An eine Anwendung der Dalerozeschen Methode in unsern glarnerischen
Primarschulen kann erst dann gedacht werden, wenn die zu ihrer Einfiihrung
unerléflich notigen Vorbedingungen (Um--und Durchbildung der Lehrer, passende
Stoffauswahl u.s. w.) vorhanden sind.

3. Die Grieder-Zehntersche Methode macht als eigentliche Treffmethode
keinen Anspruch auf Vollstindigkeit und kann darum unser Gesanglehrmittel
nur wertvoll erginzen, aber nicht ersetzen.

4. Da unser obligatorisches (Gesanglehrmittel von Ruckstuhl unter den
vorhandenen gebriduchlichen Lehrmitteln beziiglich seiner ganzen vortrefflichen
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methodischen Anlage eine hervorragende Stellung einnimmt und gegenwiirtig
durch kein besseres ersetzt werden kann, so ist dasselbe beizubehalten.

5. Der Gehirgesang soll auf die Unterstufe beschrinkt werden. Auf der
Mittel- und Oberstufe hat das bewunlte Singen (Denksingen) an seine Stelle zu
treten. Dieses soll den Schiiler befihigen, ein einfaches Lied (oder einen Choral)
ohne grole Miihe selbstéindig zu lernen. Als ausgezeichnete Firderungsmittel
fiir das Tonbewultsein sind mit dem Denksingen Tonunterscheidungsiibungen
und Musikdiktate zu verbinden.

6. Beim Gehirgesang und beim Treffsingen ist nicht von der Tonleiter,
sondern von den Akkordtonen auszugehen, weil das menschliche Ohr diese na-
tiirlichen Tonfolgen (Natur- oder Signalttne) am leichtesten zu erfassen und
dem Gedichtnisse einzuprigen vermag.

7. Unter giinstigen Schulverhiltnissen (ein- und zweiklassige Schulen)
sind die Schiiler schon zu Beginn des dritten Schuljahres in die Tonschrift
einzufiihren und mit den absoluten Tonnamen bekanut zu machen.

Die Solmisationssilben sollen nur zu Tonbildungszwecken verwendet
werden.

8. Um die Kinderstimmen zu schonen, die Selbstdndigkeit der Schiiler zu
fordern und dem Lehrer die Kontrolle iiber die Leistungen und Fortschritte
derselben zu erméglichen, ist auch der Einzelgesang gehirig zu beriicksichtigen.

9. Da erfahrungsgemil die Mehrzahl der sogenannten , Brummer“ bildungs-
fahig ist, so diirfen Dispensationen vom Gesangunterrichte wegen vermeint-
lichem Stimm- oder Gehormangel nicht stattfinden.

10. Der Lehrer halte mit eiserner Konsequenz auf Prézision im Rhythmus,
Reinheit der Intonation, Korrektheit der Aussprache, ferner auf richtige Korper-
haltung und Mundstellung.

11. Zwecks Erzielung eines von Nebenklingen und Unarten miglichst
freien Tones und eines #sthetisch brauchbaren Stimmklanges sind durch alle
Klassen hindurch Ton-, Stimmbildungs- und Atemiibungen vorzunehmen.

12. Die richtige Anwendung der Stimmregister (Brust- und Kopf- oder
Falsettregister) ist von grundlegender Bedeutung nicht nur fiir die Entwicklung
der Kinderstimme, sondern auch fiir die spiter aus derselben sich bildende
Ménner- und Frauenstimme.

13. Bei Einteilung der Stimmen in Sopran und Alt hat nicht das Geschlecht
zu entscheiden, sondern der Stimmumfang und die Klangfarbe. Die Einfiihrung
in die Zweistimmigkeit hat erst in der V. Klasse zu erfolgen.

14. Die stimmhygienische Behandlung der Kinderstimme muf dem Lehrer
beim ganzen Unterrichte eine Gewissenspflicht sein.

Die Lehrerinnen an den Kleinkinderschulen sind aufzukliren iiber die
ernsten Folgen bei milbrduchlicher Behandlung der Kinderstimmen, und es ist
ihnen eine passende Liedersammlung in die Hand zn geben.

15. Lehrern, denen es wegen mangelnden musikalischen Gehors oder
mangelnder stimmlicher Eigenschaften unmdéglich ist, einen richtigen Gesang-
unterricht zu erteilen, sollte, wo die drtlichen Schulverhiltnisse dies erlauben,
der Ficheraustausch mit Kollegen gestattet sein, damit sie nicht wider Willen
in diesem Fache unterrichten miissen.

16. Es ist dringend notwendig, dal (wie fiir die iibrigen Kunstfiicher)
von Zeit zu Zeit fiir die Lehrer Fortbildungskurse im Gesang abgehalten werden.
Neben Belehrungen in der Gesangmethode ist besonders auch fiir richtige
Aufklirung iiber Stimmbildung und Stimmhygiene zu sorgen.

17. Der Gesangunterricht in der Schule bezweckt durch eine richtige
Liedbehandlung die Veredlung des Gemiites, die Weckung und Belebung des
Gefiihlslebens und die Bildung des guten Geschmackes und Schonheitssinnes.

Die Schule hat dem Kinde einen Schatz auswendig gelernter Lieder zu
vermitteln als eine Quelle ungetriibter Freude fiir das spitere Leben.”
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Nach C. JoB, Seminarlehrer, Bern, braucht ,unsere Volks-
schule eine Gesangmethode, die auch den mittelmaBig begabten
Schiller zu einer gewissen Selbstindigkeit bringt, mit Hiilfe deren
auch der musikalisch nicht hervorragend veranlagte und gebildete
Lehrer zu annehmbaren Resultaten gelangt. Weder die Methode
Jaques-Dalcroze, noch das Eitzsche Tonwortsystem konnen nun
fir den Gesangunterricht in der Volksschule nach ihrem ganzen
Umfang in Frage kommen. Er kann von ihnen Anregungen emp-
fangen, aber als ganzes sind sie zu weitldufig fiir die dem Gesang
cingerdumte Zeit und zu kompliziert nicht nur fiir die Schiiler,
sondern auch fiir viele Lehrer.

C. JoB will in der Volksschule keine Kiinstler heranbilden;
er ist zufrieden, wenn der Schiiler nach absolvierter Schulzeit im-
stande ist, sich ein einfaches Lied ohne irgend welche Beihiilfe
anzueignen. ,Die einzige Methode, die bisher zu diesem Ziel gefiihrt
hat, ist die alte Methode des Transponierens, das Be-
zeichnen des Grundtons jeder Tonart mit do (oder 1) und die
Anwendung der Solmisationssilben do re mi fa sol la si do in der
Weise, daB mi-fa immer den Halbtonschritt von der dritten zur
vierten, si-do denjenigen von der siebenten zur achten Stufe be-
zeichnet.” Diese Methode wurde von Joh. Rud. Weber (1819—1875)
ausgebaut, sie ist heute noch nicht veraltet, wie Seminarlehrer Jo£ 1)
nachweist, und wird darum von ihm warm empfohlen.

Nicht so temperamentvoll, aber nicht weniger griindlich als in
deutschen Kreisen, werden von den schweizerischen Turnlehrern
die Probleme der modernen Turnmethodik erirtert: deutsches
und schwedisches Turnen, Zimmerturnen, orthopiddisches Turnen,
Nacktturnen, Wasser-, Licht- und Luftbéder, &dsthetisches Turnen,
Zehnminutenturnen, volkstiimliche Ubungen, Spiele, Sport. Die
Schweizer priifen die gemachten Vorschlige und suchen das Neue
mit dem bewihrten Alten zu verbinden. Sogar im Méadchenturnen
glauben sie jetzt auf dem richtigen Wege zu sein, obschon Dr. Fritz
R06sch, Direktor der Turnlehrerbildungsanstalt in Karlsruhe 2), fest-
stellt, daB gerade in diesem Punkte ,die Urteile der bedeutenden
Physiologen sich in der auffilligsten Weise widersprechen und auch
sehr erfahrene Turnlehrerinnen ganz verschiedene Ansichten haben®.

Die oben angedeutete Tendenz waltet in den Aufsétzen von
G. Bubloz3): ,Du choix d’'une méthode d’éduncation physique*
(D’apres le Dr. Jean Philippe) und das ,Turnen in den Frei-
iibungen®, geschichtlich und kritisch beleuchtet von J. Steine-
mann, Bern. Steinemann findet: ¢) ,1. Es besteht keine Notwendig-

1) Schweizer. Evangelisches Schulblatt, Jahrg. 1910, Nr. 24—27.
%) Piadagogisches Jahresbericht von 1910, VI. Teil, Seite 34. Herausgegeben
von Paul Schlager. Leipzig, Friedrich Brandstetter.
8) Monatsbliatter fiir das Schulturnen, Jahrg. 1910, Nr. 1, Seite 3 ff. Chef-
%e'fiqkltion: J. J. Miiller, Ziirich. Druck und Expedition: Art. Institut Orell Fiifili,
tirich.
4) Ebenda, Nr. 4, Scite 55 ff.
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keit, die Freilibungen als Gewandtheitsiibungen im Spiefschen Sinne
noch linger beizubehalten. 2. Es sprechen im Gegenteil sehr ge-
wichtige Griinde dafiir, sie als solche abzuschaffen. Sie sollten
durch ,,Bewegungsfozmen von realem Gehalte®* ersetzt werden.
durch Ubungen, denen der Schiiler von vornherein Interesse und
Freunde entgegenbringt, wie Laufen, Springen, Werfen, Ziehen,
Schieben, die alle beim Spielen in Anwendung kommen. Diese
Tétigkeiten fordern in erster Linie die Gesundheit, dann aber auch
die Gewandtheit und Schonheit des Korpers. Allein um eine gute
Korperhaltung zu erzielen, kann Steinemann auch der Freiiibungen
nicht entbehren. Damit betritt er den gleichen Weg wie Pehr Ling
vor hundert Jahren. Er gebraucht ,die Freiiibungen als Heilmittel
ogegen Haltungsfehler und als Voriibungen fiir Anfinger®.

Wer diese Aufgabe richtig losen will, muB eine Vorbildung
erhalten dhnlich derjenigen des Arztes; darum ruft Max Degen!)
bereits dem ,Turnarzt®, der selbstindig priifen und entscheiden
kann, welche Anforderungen er an jeden Schiiler stellen darf und
muB. Ist der Turnlehrer einmal so weit, dann nehmen die Dispen-
sationen vom Turnunterricht, iiber die sich Degen beklagt, sicher
gewaltig ab.

Wie in Deutschland, so wendet sich auch das Interesse weiter
Kreise in der Schweiz wieder dem Religionsunterricht zu.
Darum spricht das Jahrbuch von dem eigenartigen Versuch, den
Stadtvikar Emlein?) in Mannheim machte. um festzustellen,
was die Kinder nach acht Jahren Religionsunterricht mit ins Leben
hinausnehmen: Am Tage vor der Schulentlassung lief er seine
Schiiler die Frage schriftlich beantworton: ,Welchen Wert
hat die Relloflon" Uber das Ergebnis berichtet er in den
. Monatsblittern “fiir den evangelischen Religionsunterricht“ (1910).
Sein Bericht ist der ernstesten Beachtung wert. Es heifit darin:
Von 104 Knaben begannen 66: ,Die Religion hat iiberhaupt keinen
Wert.“ Und hier vor allem zeigt sich, von welcher Seite aus sie
betrachtet wird. 58 figen die Begxﬁndung bei: ,denn fiir unser
Geschéft konnen wir sie nicht brauchen.” 25 sehen in der Religion
doch irgendwie einen idealen Wert, der jedoch durch mancherlei
Einschrinkungen stark verkiirzt wird, da sie nur brauchbar ist,
,wenn man alt ist“ oder ,wenn es einem schlecht geht“ oder
~wenn man in der Fremde ist“ u.s.w.; also die vulgidre Auffassung
der Religion. Wenige, dreizehn, endlich fassen sie auf als etwas,
was man ,wissen mub, weil es Gottes Wort“ ist oder weil man
,ohme sie nicht in den Himmel kommt“. Wie eigenartig sich oft
eine ,praktische“ Religiositdt zeigt, die die Verbindung sucht in
dem Kontrast zwischen GrofBstadtelend und der ,Religion*, die

) Monatsblatter fiir das Schulturnen, Jahrg. 1910, Seite 7.

%) Die Deutsche Schule, herausgegeben im Auftrage des Deutschen Lehrer-
vereins von Robert Rifmann. Jahrg. 1910, Seite 599.
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solches zuliBt, zeigen elf Arbeiten, die schon aus dem Vorhandensein
des Elends schlieBen, da8 die Religion ,,dummes Zeug ist und den
Leuten etwas verspricht, damit sie nicht an ihre Not denken; aber
es wird doch nie erfiillt“. Bezeichnend ist, daB von diesen elf
Arbeiten acht das Trinken anfiihren: ,Wenn der Mann sein Geld
vertrinkt und der Frau nichts heimbringt, so daB die Kinder nichts
zu essen bekommen, so sollte .Jesus der Frau aus der Not helfen;
aber er tat es nie; so sehen wir, daB die Religion keinen Wert hat.“
Zehn endlich sind zu ihrem positiven oder negativen Resultat ge-
langt: ,weil der Vater so sagt; was die Mutter sagt, wird nie
angefiihrt, oder hochstens, um zu zeigen, daBl man es ,besser weiB“.

Sollte auch der Religionsunterricht, der bei uns erteilt wird,
so geringen KErfolg haben? Dann wire es dringend nétig, ihn zu
verbessern. Welche Reformvorschlige Professor Dr. W. Rein
in Jena zum Religionsunterricht macht, entnehmen wir derselben
Zeitschrift.l) Sie schreibt:

A. Kritik. Der Religionsunterricht bleibt vielfach ohne Einfluff auf die
geistige und sittliche Entwicklung unserer Jugend oder stort sie sogar, weil er
an schweren Méingeln leidet. Zu ihnen rechnen wir folgende: 1. Der Reli-
gionsunterricht bewegt sich in dem Rahmen einer kirchlichen Dogmatik, die
mit den religitsen Uberzeugungen unserer Familien nicht mehr uberemsmmmt
Von diesem Zwiespalt mull der Religionsunterricht befreit werden, wenn er
wirkungsvoll werden soll. 2. Auch der Lehrer befindet sich vielfach im Gegen-
satz zum vorgeschriebenen Kirchenglauben und kann dann nur mit innerem
Widerstreben den Unterricht erteilen. Er mufl von diesem inneren Zwiespalt,
der seine Hingabe und Freudigkeit ldhmt, befreit werden, wenn sein Religions-
unterricht wirksam werden soll. 3. Die Errungenschaften der Psychologie und
Didaktik finden ebenso wie die der neueren theologischen Forschung aunf den
Religionsunterricht nur in unzureichender Weise Anwendung. Er bewegt sich
in alten, ausgefahrenen Geleisen.

B. Prinzipielle Grundlagen einer Reform. 1. Der Religions-
unterricht unserer Schulen ist nicht vom theologischen, sondern vom padagogi-
schen Standpunkte aus einzurichten. 2. Vorausgesetzt wird eine reinliche
Trennung von Kirche und Schule, auch hinsichtlich des Religionsunterrichts,
wie dies bereits im Herzogtum Coburg—Gotha und Sachsen-Meiningen durch die
Schulgesetzgebung eingefiihrt worden ist. Der Religionsunterricht der Schule
ist Sache des Staates, nicht der Kirche. 3. Kein Lehrer soll gezwungen werden,
Religionsunterricht zu erteilen, wenn er aus innern Griinden es ablehnen mub,
diesem Fache sich zu widmen. 4. Keine Familie soll gezwungen werden, ihre
Kinder am Religionsunterricht teilnehmen zu lassen.

(. Allgemeine Forderungen. 1. Katechismusunterricht gehiort nicht
in den Lehrplan der Schule, weder auf den unteren noch auf den oberen Stufen.
Er ist allein Sache der Kirche und des Konfirmandenunterrichts. 2. Der Reli-
gionsunterricht der Schule mull ebenso wie die iibrigen Lehrficher dem Prinzip
der Anschaulichkeit nachkommen. Er werde deshalb durchaus auf geschicht-
lichen Boden gestellt. 3. Es kommt weder auf die Menge des Stoffes, die dar-
geboten, noch auf die Anzahl der Stunden, in denen Religionsunterricht erteilt
wird, an. Wenig bedeutet hier viel: in dem Zuviel liegt die grifite Gefahr
tiir die religidse Erziehung. 4. Das Interesse am Religionsunterricht soll durch
keinerlei meungen aufo'epeltscht werden, am wenigsten durch ein Abiturienten-
Examen. ,Uber Gesinnungen lifit sich nicht examinieren®. (Herbart.)

1) Die Deutsche Schule, Jahrgang 1910, Seite 187,
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D. Besondere Bestimmungen. (Auswahl.) 1. Der religiése Lehrstoft
fiir die Schule wird von der biblischen Geschichte alten und neuen Testaments,
von Quellenstiicken aus der Kirchen- und allgemeinen Religionsgeschichte, so-
wie von der religiésen Poesie und der religiésen darstellenden Kunst gebildet.
2. Man lasse die ersten vier Schuljahre frei von biblischer Geschichte und iibe
keinen Zwang aus, wo es gilt, die ersten Grundlagen fiir die religiose Ent-
wicklung zu legen. 3. Man breche mit der hergebrachten Anordnung nach
,konzentrischen Kreisen®, weil sie das Interesse titen und auf gedidchtnismiilliges
Wissen dringen, das fiir tiefere religivse Bildung wenig Wert hat; dafiir ver-
folge man den historisch-genetischen Gang, der sich an die organisch-gene-
tische Entwicklung der Kindesseele anschmiegt, Erkenntnis und Teilnahme des
Gemiites miteinander verschmelzend. Dieser bietet eine gute Auswahl von Er-
zihlungen alten und neuen Testaments, sodann eine gruppenweils geordnete
Zusammenstellung geeigneter Quellenstiicke aus der Kirchen- und Religions-
geschichte in aufsteigender Reihe bis zur Gegenwart, verschlungen mit den
]é’erlen der religiosen Poesie, der religiosen Malerei und Plastik, sowie des

horals.

Betreffs des Lehrverfahrens gilt es 1. religidses Interesse zu wecken
und zu pflegen und das Gemiit des Zoglings zu erwirmen. Die Vermittlung
religiosen Wissens steht in zweiter Linie. Von dem Zwang des ,Auswendig-
lernens” mufl der Unterricht befreit werden. 2. In gegliederten Schulen iiber-
gebe man den religionsgeschichtlichen Unterricht denjenigen Lehrern oder Leh-
rerinnen, die in d1e rehn*losen Stoffe sich am tiefsten eingearbeitet haben und
auf Grund lebendiger Uberzeuwung ihre ganze Seele in ‘den Unterricht legen
konnen. 3. Den heranwachsenden Schiiler soll der Lehrer in die verschiedenen
religiosen Richtungen einfithren und namentlich den Auffassungsweisen des
Lebens und der Lehre Jesu in Verbindung mit den geistigen Stréomungen der
Zeit nachgehen lehren. 4. Der Lehrer selbst habe als charaktervolle Perstn-
lichkeit einen durch Kampf und Erfahrung errungenen festen Standpunkt, hiite
sich aber, seine Schiiler auf diesen festlegen zu wollen. 5. Eine abgesonderte
Glaubens- und Sittenlehre fillt fort. Die Schiller haben neben dem neuen Testa-
ment nur ein Buch in der Hand: das religionsgeschichtliche Quellenbuch. ein-
geschlossen die religivse Poesie.

Diesen Leitsiitzen, die wir dem 5. Heft der von Rein herausgegebenen
.Stimmen zur Reform des Religionsunterrichts® (Langensalza 1910) entnehmen,
folgt die Skizze eines Lehrplans, der, wie Rein bemerkt, ,fiir einen gemein-
samen biblischen Unterricht katholischer und evangelischer
Kinder gedacht ist.”

GewiB wird es den Schulménnern., die glauben, einen streng
konfessionellen Religionsunterricht fordern zu miissen, nicht leicht
fallen, Reins Forderungen gutzuheiBen. Und doch lassen Urteile,
wie sie H. Amberg, Sursee!), iiber das Buch eines Protestanten
fallt, hoffen, daf ein gemeinsamer Baugrund gefunden werden
kann. H. Amberg schreibt iiber das Buch Arendts ,Ein Beitrag
zur Reform des Religionsunterrichts nebst einem ausfiihrlichen
Lehrplan“, Verlag von Wunderlich, LBIleg ,,Es gibt viele er-
sprieBliche und brauchbaxe Fingerzeige, und ist fur die Jugend
nur das Beste gut genug, dann schadet hin und wieder die Lekture
bei Andersg]ﬁ.ubigen ocewill nicht, ebenso wenig die Ratschlige.
welche sie erteilen, die Pline, die sie entwerfen.* Wie sollte das
alles schaden? Auch dem Gegner kann es nur niitzen; denn wenn
wir ihn wirklich kennen lernen, so miissen wir ihn um seiner
Vorziige willen auch achten, wenn nicht gar lieben.

1)  Piadagogische Blitter“, Jahrgang 1910, Seite 805.
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Bezeichnend ist auch, daB das ,Schweizerische Evangelische
Schulblatt“ und die ,Pddagogischen Blatter“ die Arbeit Fr. W.
Forsters ,Zur Kritik meiner Wiener Vortrige“ zum Abdruck
bringen. Mit ein paar Stichproben daraus will auch das Jahrbuch
diesen Abschnitt schlieBen. Der Ziircher Pidagoge sagt:

+~DaB die Religionspddagogik heute an vielen Orten sehr im
argen liegt; daB vielen jungen Menschen Memorierstoff statt Lebens-
brot gereicht wird; dall es zahlreiche Glaubige gibt, die in Wirk-
lichkeit ganz gottlos leben, reden und schreiben — das ist gewil
wahr; aber es beweist nichts gegen die Religion, die stets mit
der auBerordentlichen Spriodigkeit des menschlichen Materials ge-
rechnet hat und die trotzdem ein ungeheures Kulturwerk vollbracht
hat. Man besuche doch nur einmal den Moralunterricht in fran-
zosischen Volksschulen und frage sich ehrlich, ob nicht der schlech-
teste Religionsunterricht noch besser sei, als diese dde moralische
Schulmeisterei! Es ist doch die groBte Ungerechtigkeit, wenn
man immer die gegenwirtige Praxis der religiosen Erziehung mit
den ertriumten Herrlichkeiten der nur ethischen Erziehung ver-
gleicht! Es gibt nun leider einmal in dieser unvollkommenen Welt
allzuviel tote Seelen; diese werden es immer wieder fertig bringen,
dem Zogling die lebendigsten Wahrheiten in titender Weise zn
iibermitteln — es ist mir aber ganz zweifellos, daB der religitse
Unterricht durch seine Verbindung mit der bildenden Kraft der
Ehrfurcht, durch seinen machtvollen Appell an das geistige Zentrum
im Menschen und endlich durch das gewaltige Lebensfeuer, das
seinen Stoff durchstrahlt, tausendmal mehr vor den genannten
Gefahren geschiitzt ist, als der isolierte Moralunterricht!“

Und seinen fast leidenschaftlichen Eifer fiir die Hebung der
sittlich-religitosen Bildung des heranwachsenden Geschlechts
rechtfertigt Forster mit den Worten:

sNiemand kann seine zentrale Uberzeugung auf seinem ei-
gensten Arbeitsgebiet fir sich behalten, ohne ein Verriter an sich
selbst und ein Falschspieler zu Werden Meine Uberzeugung von
der Unentbehrlichkeit der Religion in der Charakterbildung ist
die letzte Konsequenz aller meiner moralpidagogischen Grund-
anschauungen, meiner Lebens- und Menschenbeobachtung, meiner
padagogischen Erfahrung. Und tausendmal wichtiger als alles,
was meine vergidngliche Person an eigenen Anregungen publiziert
hat, ist mir alles, was ich dazu beitragen kann, auch nur einen
Menschen wieder an die ewigen Quellen der Wahrheit zuriickzu-
fiilhren. Nicht wenig haben Kinderaugen zu dieser meiner Uber-
zeugung beigetragen. Als ich begann, vor Kinderklassen iiber
Lebensfragen zu sprechen und die vertrauensvollen Augen auf
mich gerichtet sah; als ich fiihlte, wie entscheidende Einwirkungen
von solchen Worten auf junge Seelen ausgehen, da wurde das
Gefiihl immer stdrker in mir: Wer bist du, daf du es wagen
darfst, bloB aus dir heraus hier Worte des Lebens sprechen zu
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wollen? Wie gering ist deine Ubersicht iiber das Leben, deine
Kenntnis der Seelen, dein Wissen von den tiefsten Bedingungen
des hoheren Lebens im Menschen! Du willst soziale Gesinnung
wecken und beforderst vielleicht Haltlosigkeit gegeniiber kollek-
tiven Einfliissen oder Sentimentalitit; du willst zur Selbstéindigkeit
anregen und bildest Rechthaber und Trotzképfe; du michtest
Willensmenschen und erzielst Kraftprotzen; du predigst Selbst-
erziehung und deine Zoglinge werden affektierte und eitle Griibler
iiber sich selbst; du prdgst Grundsitze der Reinheit ein und er-
zeugst bloBe Moralpharisder! Da wurde mir die Universalitit der
Seelsorge klar, die vom Christentum ausgeht; da reifte in mir die
Uberzeugung: Die Moralpddagogik kann ihre Vollendung nur in
der christlichen Religion finden!*

VI. Vereinigungen zu péddagogischen Zwecken.

An der materiellen, physischen und psychischen Hebung des
Volkes wird in deutschen und welschen Kantonen von Reformierten
und Katholiken eifrig gearbeitet. Diese Volksfreunde gehen freilich
nicht immer die gleichen Wege und wenden nicht immer dieselben
Mittel an; aber das schadet nichts, solange die Liebe zum Nachsten
die treibende Kraft ist. Ein Bild ihrer Tétigkeit, das freilich nicht
vollstindig sein wird, sucht der Berichterstatter im AnschluB an
die padagogische Presse des Jahres 1910 zu geben, indem er die
Verhandlungen der piadagogischen Vereine, die sich aus mehreren
Kantonen oder aus der ganzen Schweiz rekrutieren, kurz umschreibt.

Der ,Evangelische Schulverein der Schweiz* (Zentral-
priasident: R. Faust, Lehrer in Monchaltorf) tagte am 15. und 16.
Oktober 1910 in Basel.

Der BegriiBung und der Verlesung des Jahresberichtes im Grob-
ratssaale ging die zweite ,Hauptversammlung des Lehrer-
missionsbundes der deutschen Schweiz® (Prisident:
Sekundarlehrer Otto Ki#gi in Ziirich) voran. Direktor Ohler be-
leuchtete im Missionshause seinen Gidsten die Wechselbeziehungen
zwischen Mission und Schule. Fiihren zahlreiche Stromungen unserer
Zeit in den Materialismus hinein, so zeigt die Mission immer wieder
hohe Ideale, Beispiele begeisterter Hingabe und Aufopferung. Schon
deswegen sollte jeder Lehrer in Geschichte und Geographie hervor-
heben, welch bedeutender Kulturfaktor die Mission tatsdchlich ist.
Gleichsam zur Veranschaulichung schilderte Missionar Rottmann
nachher das Schulwesen der Basler auf der Goldkiiste.

Nach der BegriiBung sprach Inspektor Zeller in Beuggen iiber
die Charakterbildung der reifern Jugend. Der Referent
beklagte im Hinblicke auf Gymnasiasten und Studenten, Seminaristen
und Fortbildungsschiiler, daf gegenwdirtig auf die Ausbildung einer
charakterfesten Personlichkeit so wenig Gewicht gelegt werde.
Unfertige Menschen diirften nicht wie reife behandelt werden, son-
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dern bediirften vor allem der ethischen Forderung. Wie diese ihnen
vermittelt werden konnte, wies der Redner an Hand seiner eigenen
reichen Erfahrung nach. Der gediegene Vortrag eridffnete den Fa-
milienabend in der Safranzunft, der Ohr, Auge und Herz der Teil-
nehmer erfreute.

Am folgenden Morgen erbaute Professor von Orelli seine Zu-
horer durch eine Festbetrachtung iiber Psalm 37, 30 und 31:
~Der Mund des Gerechten redet Weisheit und seine Zunge lehret
das Recht. Das Gesetz seines Gottes ist in seinem Herzen; seine
Tritte gleiten nicht.“ Er wies nach, daB der Lehrer nicht nur im
Religionsunterricht, sondern auch in andern Fichern und Lebens-
gebieten Gelegenheit finde, ,nach dem Vorbilde der alten Weisheits-
lehrer auf den Schopfer und Regenten der Welt hinzuweisen und
zur Gottesfurcht zu erziehen*.

Uber die padagogische Reformbewegung sprach so-
dann Handelslehrer Fr. Frauchiger in Bern, welcher der Forderung
des Arbeitsunterrichts weitgehende Zugestindnisse machte, ohne das
bewihrte Alte preiszngeben. Stiitzte der Referent sich auf eine reiche
Literatur, so berief sich der Korreferent, Seminarlehrer J. GeiB-
biihler in Bern, vornehmlich auf seine reiche Erfahrung in Schule
und Hauns, indem er den Arbeitsunterricht ablehnte, der als selb-
stindiges Fach in besonderen Stunden erteilt werden soll. Dagegen
erklarte er sich bereit, das Arbeltsprmmp in jeder Unterrichtsstunde
hochzuhalten, wie blsherl)

Der ,Katholische Erziehungsverein der Schweiz*
(Vorsitzender: Prilat A. Tremp, Berg Sion bei Uznach) tagte am
22. bis 24. August 1910, anlidBlich des ersten schweizerischen Kon-
gresses fiir Schule und Erziehung, den der Schweizerische katho-
lische Volksverein veranstaltete, in Wil. Seine Delegierten, die
Nationalrat Erni, Altishofen, prasidierte, erledigten (22. August) die
Jahresgeschifte, um nachher an der gemeinsamen Hauptversamm-
lung des Katholischen Lehrervereins und des Katholischen Erzie-
hnngsvereins teilzunehmen, in der Prof. Eugen Zweifel, St. Gallen,
iiber Dr. Lorenz Kellner, und Hochw. Prof. Schonenberger, Kirch-
berg, iiber Schule und Alkohol sprach. Nachher erledigte die
Delegiertenversammlung des Katholischen Erziehungsvereins der
Schweiz unter dem Vorsitze von Prilat Tremp ihre Vereinsge-
schiafte. Am Nachmittag besuchten die Mitglieder der beiden Vereine
verschiedene Sektionsversammlungen. Prof. Karl Schneider in Ror-
schach sprach zu den Sekundar- und Mittelschullehrern iiber den
Deutschunterricht an Sekundar- und Mittelschulen;
U. Hilber, Lehrer in Wil, zu den Primarlehrern iiber Schule und
Heimatschutz.

Der erste schweizerische katholische KongreB fiir Schule und
Erziehung wurde am 23. August durch die Festpredigt von Msgr.

1) Vgl. Evangelisches Schulblatt®, Jahrg. 1910, Nr. 43, 44, 45, 46, 47.
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Keiser in Zug, und durch ein Amt, zelebriert von Prilat Tremp,
eroffnet. Daran schlossen sich Referate: «. fiir die theologisch-
philosophische Sektion: Das Recht der Eltern, und das
Recht der Kirche auf die Schule von Dr. P. Gregor Koch,
0. S. B., Beichtiger in Glattbrugg; b. fiir die juristische Sektion:
Der Religionsunterricht in der Schule und der Art. 27
der Bundesverfassung, von Dr. K. Helbling, Rechtsanwalt,
Goldach; ¢. fiir die Charitassektion: Kinderschutz und Fiir-
sorgetidtigkeit fiir arme Schulkinder (Kinderkrippen,
Kleinkinderschulen, Schulsuppen, Schulsparkassen,
Kampf gegen den AlkoholgenuB der Kinder) von Dr. med.
Adam in Basel; d. fiir die theologisch- philosophische Sektion:
Neueste Stromungen auf dem Gebiete der Experi-
mentalpidagogik und der Sozialpddagogik von Dr.J. M.
Schneider, Vikar, Altstitten; e. fiir die Sektion fir Erziehung und
Unterricht: Sonderklassen fiir schwachbegabte Kinder
und Spezialkurse fiir Erteilung dieses Unterrichts
von Reallehrer J. Schachtler, St. Gallen, und Gewerbliche und
landwirtschaftliche Fortbildungsschulen und die Aus-
gestaltung des piddagogischen Rekruten-Vorunter-
richts zur Birgerschule von Lehrer Schonenberger in Gih-
wil; f. Sektion fiir inldndische Mission: Studentenpastora-
tion in Diasporastiddten.

Auch am 24. August wurde die Tagung durch einen feier-
lichen Gottesdienst und ein Requiem fiir die verstorbenen Lehrer
und Lehrerinnen, Schulméinner und alle Forderer der christlichen
Erziehung in der Pfarrkirche eriffnet. Dann sprachen «. in der
Sektion fiir die Presse Kaplan Dr. F. Nager, Stans, iiber Schule
und Jugendliteratur, 4. in der Sozialen Sektion Dr. E. Fei-
genwinter in Basel iiber Soziale Aufgaben der Volksschule,
c. in der naturwissenschaftlichen Sektion P. Dr. Litscher, O. S. B.,
Engelberg, iiber Den naturkundlichen Unterricht im
Lehrplan unserer Gymnasien, d. in der Sektion zum
Schutz der Sittlichkeit Dr. L. Schneller, Rechtsanwalt, Ziirich,
iiber Obszone Ansichtskarten und kinematographische
Vorstellungen und ihr verderblicher EinfluB auf
die Jugend, e. in der Sektion fiir Erziehung und Unterricht
P. Dr. Emanuel Scherer, Sarnen, iiber Wilhelm Ostwalds
Reformvorschlige auf dem Gebiete des Mittelschul-
wesens und das humanistische Gymnasium, f. in der
Charitas-Sektion Pfarr-Rektor Kiser iiber Die Fiirsorge fiir
die schulentlassene Jugend, ¢. in der Sektion fiir Kunst
Dr. A. Fih, St. Gallen, iiber Anschauungsmittel zur Pflege
des Kunstverstdndnisses in der Schule. Lichtbilder,
Tafelwerke, kiinstlerischer Wandschmuck etec.

Nach dem Requiem fiir die verstorbenen Mitglieder des Volks-
vereins und der Leonardstiftung erifinete der Zentralprasident

13
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Dr. Pestalozzi-Pfyffer am 25. August die Delegiertenversammlung
des Schweizerischen katholischen Volksvereins. Nachdem die
Vereinsgeschifte erledigt waren, berichtete Dr. A. Hiittenschwiller
iiber die Organisation der katholischen Kolportage.

Im AnschluB an die groBziigig geplante, zielbewuBte Tagung
verdiffentlichten die ,Padagogischen Blidtter“, das Organ des Ver-
eins katholischer Lehrer und Schulmédnner der Schweiz und des
Schweizerischen katholischen Erziehungsvereins, in Nrn. 35, 36
und 37 die Leitsitze der Referenten.

I. Theologisch-philosophische Sektion: Das Recht der Eltern
und das Recht der Kirche auf die Schule. (Von Dr. P. Gregor Koch, O.8.B.)

Leitsitze: Wie die Pflichten, so miissen die Rechte der Eltern gegen-
iiber der Schule diesen klar bewulit sein und von ihnen tatkriftig geltend ge-
macht werden. Es sind zu unterscheiden die positiven biirgerlichen Rechte
durch Verfassung und Gesetzgebung von Bund und Kantonen und ihnen voraus-
gehend die natiirlichen und géttlichen Rechte, fiir welche die biirgerlichen die
Ergidnzung bilden sollen. Die Rechte der Eltern gegeniiber der Schule gemil
der Bundesverfassung und den kantonalen Verfassungen. Die Eltern haben von
Natur die allerersten Rechte gegeniiber der Schule, denen die weitern positiven
Rechtsbestimmungen nicht widersprechen diirfen. Die Eltern haben das Recht
auf Privatschule, soweit mit dieser auch die Heranbildung der Kinder fiir das
Leben im Staate und in der Kirche bei Katholiken gesichert ist. Die Eltern
haben das Recht, dal das Schulwesen, welches staatlich geordnet wird, nach
den Forderungern moglicher Gerechtigkeit gegen alle geordnet werde — und
dal} die Schule der einheitlichen, leiblichen, geistigen, sittlichen und religiosen
Heranbildung der Jugend diene — gemil der Bedeutung der einzelnen Bildungs-
bestandteile fiir das Leben. Mittel und Wege, wie die Eltern ihre Rechte gel-
tend machen kdnnen und sollen. Die Kirche hat das gottliche Recht, die Kinder
ihrer Mitglieder in der christlichen Religion unter Mitwirkung der Eltern heran-
zubilden, — somit das Recht anf die Schule zu diesem Zwecke. Die Kirche
hat das gottliche Recht, zu sorgen und zu wachen, dall die Schule katholischer
Kinder ihrer einheitlichen christlichen, katholischen Heranbildung nicht wider-
spricht, sondern so viel wie miglich entspricht. Zu diesem Rechte kommen
die positiven Rechte je nach der Ordnung zwischen Kirche und Staat. Sie
macht ihre Rechte geltend, teils direkt dem Staate gegeniiber, teils mehr
indirekt, unmittelbar den katholischen Eltern und Kindern gegeniiber.

IT. Juristische Sektion: Der Religionsunterricht in der Schule und
der Art. 27 der Bundesverfassung. (Von Dr. K. Helbling, Fiirsprech, Goldach.)

Leitsdtze: 1. Der Religionsunterricht ist gemidl Bundesverfassung zu-
lassig. Derselbe darf anch — jedoch mit der durch Art. 49 der Bundesverfassung
begriindeten Einschrinkung und ungehemmter Dispensationsmiglichkeit — als
obligatorisches Schulfach erklirt werden. 2. Der Religionsunterricht umfalt
nicht bloB die Glaubenslehre, sondern auch die Sittenlehre und die biblische
Geschichte. Er ist Sache der Konfessionen und es widerspricht dem Art. 49
der Bundesverfassung, interkonfessionellen Religionsunterricht vorzuschreiben.
3. Sowohl konfessionelle Privatschulen, wie auch konfessionell getrennte offent-
liche Schulen stehen nicht im Widerspruch mit der Bundesverfassung. Der
Charakter der offentlichen Volksschule der Schweiz mull keineswegs ein kon-
fessionsloser sein und die Simultanschule ist durch die Buondesverfassung
nicht vorgeschrieben. 4. Vom Standpunkt des Religionsunterrichtes und der
religivsen Erziehung sind konfessionelle Schulen zu begriifen; wo aber Simul-
tanschulen bestehen, ist zu fordern, daf fiir die Erteilung des konfessionellen
Religionsunterrichtes in offentlichen Schulhiiusern geeignete Lokale eingeriumt
und eine geniigende Anzahl von Stunden innert der normalen Schulzeit zur
Verfiigung gestellt werden.
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III. Charitas-Sektion: Kinderschutz und Fiirsorgetiitigkeit fiir arme
Schulkinder. (Von Dr. med. Adam, Grofirat und Erziehungsrat in Basel.)

Leitsdtze: 1. Der Alkohol ist fiir das kindliche Leben ein grofes Gift,
das fiir die korperliche und insbesondere die geistige Entwicklung hemmend
und auch zerstorend einwirkt. 2. Die Schule ist verpflichtet, die Kinder iiber
die Gefahren des Alkoholgenusses aufzukldren und zu unterrichten. 3. Die
“hochw. Geistlichkeit wird dringendst eingeladen, den Kampf gegen den Alko-
holismus, welchem sehr hiufic die Edelsten der Nationen erliegen, zu unter-
stiitzen durch Aufklirung der Jugend und der Eltern. Sie hilft dadnrch mit,
die Hauptursachen der Degeneration des Menschengeschlechtes, des Pauperismus,
der Verelendung der Familien und Kinder, der Uberhandnahme des Verbrecher-
tums, wirksam zu beseitigen. 4. Das Mitnehmen von alkoholischen Getrinken
anf Schiilerspazierginge oder deren Verabreichung ist von den Schulbehdrden
aus strengstens zu verbieten. 5. Die Verabreichung von alkoholischen Getrédnken
an die Schulkinder ist allen offentlichen Schanklokalen direkt zu untersagen.
6. Die Bestrebungen von Abstinentenvereinigungen in den Jiinglingsvereins-
sektionen (Jugendbund zur Enthaltung von Alkoholgenuf3) sind sehr zu begriien.
Dieselben werdem dem Schutze der hochw. Geistlichkeit besonders empfohlen.
7. Eltern, die dem Alkoholismus verfallen sind und dadurch ihre Kinder zum
Alkoholismus verleiten, ist die elterliche Gewalt moglichst rasch zum entziehen
{Art. 285 des neuen eidgendssischen Zivilgesetzbuches). Die Schulbehorden und
Gemeindebehirden sowohl, wie die hochw. Geistlichkeit, sind verpflichtet, hierauf
ein wachsames Auge zu haben.

IV. Literarisch-belletristische Sektion: Ein deutsch-schweize-
risches Lesebuch fiir Mittelschulen. (Von P. Dr. Veit Gadient, O. Cap., Appenzell.)

Leitsiitze: 1. Bemerkungen iiber einige Lesebiicher. 2. Das Lesebuch des
humanistischen Gymnasiums und Lyzeums entnimmt seinen Stoff in erster Linie
jenen Werken, die von der literarhistorischen Forschung der deutschen Natio-
nalliteratur beigezdhlt worden sind. Die,Auswahl der Stiicke erfolgt unabhingig
von den iibricen Unterrichtsfiichern und beriicksichtigt nur den allgemeinen
menschlichen Bildungsgehalt und die kiinstlerische Form der Dichtungen. 3. Das
Lesebuch ist ein Schulbuch; es sind daher bei seiner Gestaltung nicht fach-
wissenschaftliche (literarische oder philosophische), sondern pidagogische und
methodische Grundsitze zu beachten. 4. Katholische, sowie schweizerische Dichter
und Stoffe treten gebiihrend hervor. Dichtungen, die katholisches Denken und
Fiihlen gefihrden kinnten, sind auszuschlieGen. 5. Das Lesebuch bildet durch
alle Klassen den Mittelpunkt der gesamten deutschen Lektiire. Jeder Band
umschreibt einen bestimmten Stoffkreis. Die Anordnung der ausgewiihlten Stiicke
geschieht nicht nach deren Entstehungszeit, Kunstrichtung oder poetischen Form,
sondern nach dem Inhalt der Dichtung. 6. Entsprechend dieser stofflichen An-
ordnung der Stiicke hat auch die Behandlung vor allem den erziehlichen und
dsthetischen Gehalt der Dichtungen im Sinne des Dichters zu wiirdigen. Die
systematische Literaturgeschichte tritt stark zuriick und wird erst in der zweiten
Klasse des Lyzeums behandelt. Die voraufgehenden sieben Jahre bieten nur
literarhistorische Gelegenheitsmitteilungen. 7. Ein Plan. Das Lesebuch um-
faBt vier Binde, fiir je zwei Klassen einen Band. I. Band: Natur und Familie.
II. Band: Kirche und Staat. III. Band: Grofe Minner und Gestalten. (Ge-
schichte und Drama.) IV. Band: Religion, Philosophie und Kunst. — Ein Er-
ginzungshindchen Literaturgeschichte, das besonders den Stoff des Lesebuches
verwertet und erginzt. 8. Die allgemeine Bedeutung des Lesebuches.

V. Sektion fiir Erziehung und Unterricht: Gewerbliche und
landwirtschaftliche Fortbildungsschulen und die Ausgestaltung des pidagogischen
Rekruten -Vorunterrichts zur Biirgerschule. (Von Lehrer Schonenberger in Githwil.)

Leitsdatze: 1. Die Fortbildungsschulen miissen den Lehensaufgaben und
Bediirfnissen ihrer Schiiler dienen, also fiércernd wirken: a. auf die berufliche
Ausbildung; b. auf die staatsbiirgerliche Stellung; ¢. auf das religigs-sittliche
Leben derselben. ,Sicherung des Primarschulwissens® und ,Erweiterung der
allcemeinen Bildung®“ sollen nicht die ersten oder einzigen Zwecke sein, be-
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friedigen weder die Interessen noch die Bediirfnisse der Schiiler. 2. Der kiinf-
tige Beruf ist fir Schiiler, also auch fiir Stoffwahl und Organisation der Fort-
bildungsschule in erster Linie wegleitend und bestimmend. Darum miissen die
Fortbildungsschulen berufliche sein fiir Gewerbetreibende, fiir Landwirte, fiir
Kaufleute, fiir Industrie- und ungelernte Arbeiter. Die Forderung der landwirt-
schaftlichen Fortbildungsschule ist die nichste und dringendste Aufgabe im
lindlichen Fortbildungsschulwesen. 3. Die ausschlieflich berufliche Fortbildung
geniigt nicht; sie muf durch erzieherische Wirksamkeit vor Einseitigkeit be-
wahrt und hohern Zwecken dienstbar gemacht werden. Dazu helfen die Lese-
stoffe und die ganze Schularbeit. 4. Gesellschafts-, Verfassungs- und Gesetzes-
kunde sind Aufgaben aller Fortbildungsschulen, nicht nur Wissens-, sondern
Erziehungsgebiete. 5. Die Organisation, speziell die berufliche Gliederung der
Fortbildungsschulen, richtet sich nach ortlichen Bediirfnissen und Verhiltnissen
— ist eine gemeinsame Aufgabe der Erwerbsstinde und der Behorden. 6. Die
Lehrerschaft bildet sich durch private Arbeit, durch Beratung mit Fachleuten,
durch Teilnahme an Fortbildungskursen fiir die Leitung der beruflichen Fort-
bildungsschule aus. Fiir spezifisch praktische Aufgaben sind Fachleute herbei-
zuziehen, wenn immer méglich mit pidagogischer Bildung. 7. Wo die Trennung
der Schiilerschaft in mehrere Berufsgruppen unmdéglich ist, mull Stoffwahl und
Arbeitsweise dennoch den Berufen der Schiiler angepal3t werden. 8. Die bis-
herigen ,allgemeinen Fortbildungsschulen®, , Wiederholungskurse®, ,Rekruten-
kurse“ ete. sind sukzessive in berufliche Schulen umzugestalten — oder dann
als Biirgerschulen fortzufiihren. Einseitige Riicksichtnahme und Abrichtung auf
die Rekrutenpriifung ist zu vermeiden.

VI. Sektion fiir Presse: Schule und Jugendliteratur. (Von
Kaplan Dr. F. Nager, Stans.)

Leitsdtze: 1. Begriff und Geschichte der Jugendliteratur. 2. Allgemeine
Berechtigung und heutzeitige Notwendigkeit desselben und 3. Forderung und
praktische Anleitung zu fruchtbarer Benutzung der Jugendliteratur durch die
Schule. 3 '

VIL Soziale Sektion: Soziale Aufgaben der Volksschule. (Von Grob-
rat Dr. E. Feigenwinter, Basel.)

Leitsiatze: 1. Auch die Volksschule hat eine soziale Aufgabe. 2. Sie
besteht darin, daB die Volksschule durch die Erziehung der Jugend mitwirke
an der Erweckung und Erhaltung des christlich-sozialen Geistes, das heilt des
Geistes der gesellschaftlichen Solidaritit, der eine Frucht des christlichen Reli-
gionsunterrichtes ist. 3. Sie soll aber auch durch ihr Lehrprogramm, ihren
Stundenplan und ihre Unterrichtsmittel darauf Bedacht nehmen, eine Jugend
zu erziehen, welche geistig und korperlich befihigt ist, mit Freude sich den
Berufen zu widmen, die nach lokalen Verhiiltnissen der Zufiihrung junger Kriifte
am meisten bediirfen. 4. Die Volksschule soll -also in dieser Hinsicht auch auf
die sozialen und wirtschaftlichen Bediirfnisse des Landes Riicksicht nehmen.

VIII. Historische Sektion: Geschichtlich falsche Darstellungen in
schweizerischen Schulbtichern. (Von Prof. Dr. J. Cahannes, Chur.)

Leitsdatze: In Betracht kommen die Lehrbiicher der Primar-, Sekundar-
und Mittelschulen. Die geschichtlich falschen Darstellungen betreffen haupt-
sdachlich folgende Punkte: Erschaffung, Geschichte der Israeliten, Christus, Ur-
sprung der Messe und Hierarchie, Inquisition, Reformation, Bartholom#usnacht,
Jesuiten. — Zudem ist die Darstellung sonst vielfach einseitig. Referent schligt
folgende Resolutionen vor: 1. An zustidndiger Stelle sollen Schritte getan werden
behufs Berichtigung der geschichtlich falschen und die katholische Anschaunung
verletzenden Darstellung. 2. Die historische Sektion des Volksvereins wird er-
sucht, Sorge zu tragen fiir Herstellung eines Lehrbuches der allgemeinen Ge-
schichte fiir Mittelschulen mit schweizerischem Charakter, sowie eines Lehrbuches
der Schweizer Geschiche fiir Mittelschulen.

IX. Naturwissenschaftliche Sektion: Der naturkundliche Unter-
richt im Lehrplan unserer Gymnasien. (Von P. Dr. Konrad Litscher, O. S. B,
Engelberg.)



Allgemeiner pddagogischer Jahresbericht. 197

Leitsitze: 1. Der naturkundliche Unterricht ist vermige des ihm eigen-
tiimlichen Bildungswertes in formaler, materialer und ethischer Hinsicht eine
wesentliche und notwendige Ergédnzung der iibrigen Lehrficher des Gymnasiums.
2. Daher ist der mnaturkundliche Unterricht in allen Klassen des Gymnasinms
zu erteilen nach dem Grundsatze der Zweistufigkeit, im allgemeinen mit zwei
Wochenstunden, in den Oberklassen aber mit vermehrter Stundenzahl. 3. In
methodischer Beziehung ist fiir die Auswahl und Behandlung des Stoffes der
Lehrzweck malgebend. Die induktive Behandlung typischer Objekte und Er-
scheinungen in formalem Sinne auf der Unterstufe wird auf der Oberstufe auch
nach der materialen Seite hin weitergefiihrt und vertieft und durch allgemeine
Zusammenfassungen abgeschlossen. 4. Fiir einen zweckentsprechenden metho-
dischen Unterricht miissen die notigen Lehrmittel und Einrichtungen und die
Miglichkeit unmittelbarer Beobachtung der Natur zu Gebote stehen.

X. Sektionzum Schutze der Sittlichkeit: Obsztne Ansichtskarten
und kinematographische Vorstellungen und ihr verderblicher Einflul auf die
Jugend. (Von Dr. L. Schneller, Rechtsanwalt, Ziirich.)

Leitsdtze: 1. Die bestehenden gesetzlichen Normen sind energisch und
in einem dem Umfang und der Mannigfaltigkeit der sittlichen Gefihrdung ent-
sprechenden, extensiven Sinne anzuwenden. Bei Erlal des neunen schweizerischen
Strafgesetzbuches und einschlagiger Spezialgesetze ist auf die neumeste Technik
sittlicher Gefihrdung (speziell durch die Auswiichse der Ansichtskartenindustrie
und des Kipematographen) besondere Riicksicht zu nehmen und ihr gegeniiber
die Handhabe zu erfolgreichem gesetzlichen Eingreifen zu schaffen. 2. Neben
dem gesetzlichen und polizeilichen Schutz ist der Initiative der katholischen
Vereine (womiglich gemeinsam mit dhnlichen Organisationen anderer Konfes-
sionen) und der Familien griite Bedeuntung beiznmessen. Vereine und Familien-
viiter haben die ndtige Kontrolle auszuiiben und gegebenenfalls die staatlichen
Organe zum Einschreiten zu veranlassen. 3. Uber diesen Malregeln der Unter-
driickung der sittlichen Gefihrdung darf die eminente Bedeutung der Vorbeugung
nicht iibersehen werden. Familie und Schule haben das sittliche Leben und
die sittlichen Krifte der Jugend zu schiitzen und zu entfalten; der sittliche
und, als seine Grundlage, der religiose Gedanke ist bei der Erziehung zu wahren
und gegeniiber der materialistischen Verflachung der Zeit zu stiarken.

XI. Sektion fiir Erziehung und Unterricht: Wilhelm Ostwalds
Reformvorschlige auf dem Gebiete des Mittelschulwesens und das humanistische
Gymnasium. (Von P. Dr. Emanuel Scherer, Sarnen.)

Leitsdtze: 1. Die Angrifie W. Ostwalds auf den gegenwirtigen Betrieb
der Mittelschulen sind in ihrer Gesamtheit tibertrieben, in zahlreichen Einzel-
heiten jedoch durchaus berechtigt. (Zu bemerken ist, dal in erster Linie die
deutschen Mittelschulen betroffen werden, weniger die schweizerischen.) 2. Von
den Hauptgedanken Ostwalds verdienen besondere Wiirdigung:

a. Die Schiiler sollen mehr individuell und weniger schablonenmiBig be-
handelt werden.

b. Der Unterricht soll so beschaffen sein, dall die Schiiler ihm mit Lust
und Hingebung folgen. (Mehr Freude.)

c. Es ist die Zeit fiir die Mittelschule so viel als tunlich zu kiirzen, damit
der junge Mann moglichst frithzeitig zum Berufsstudium gelange.

d. Das Studinm der alten sowohl als der neuneren Sprachen ist zuriickzu-
dringen, weil nach Ostwald die Sprache ein Verkehrsmittel, aber kein Bildungs-
mittel ist.

e. Die sogenannte Reifepriifung ist eine widersinnige Einrichtung wund
deshalb zu beseitigen.

XII. Charitas-Sektion: Die Fiirsorge fiir die schulentlassene Jugend.
(Von Pfarrektor Kiser, Basel.)

Leitsitze: Die heutige, durch so viele Faktoren gefahrdete Stellung
der Jugend im gesellschaftlichen Leben, der Mangel an solider Charakterbildung
in der modernen Schule, die Jagd der Sozialdemokratie und des Atheismus auf
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das Edelwild der katholischen Jugend beiderlei Geschlechts und die vermehrten
Anforderungen der heutigen Zeit an jeden selbstindigen Menschen machen es
uns zur Pflicht, uns mehr als bisher der schulentlassenen Jugend anzunehmen_
und zwar hauptséichlich: 1. Durch Beihiilfe zu einer richtigen Berufswahl und
weitmoglichster beruflicher Ausbildung. 2. Durch Bekdmpfung der ,Heimflacht“
und der Abwanderung in die Stddte. 3. Durch Zuweisung der abwandernden
jungen Leute an die katholischen Jugendvereinigungen ihres zukiinftigen Auf-
enthaltsorts. 4. Durch Beschaffung von ,Jugendfiihrern“ fiir beide Geschlechter
mit simtlichen Adressen der bestehenden katholischen Jugendvereinigungen der
Schweiz. 5. Durch tatkriiftige Mithiilfe zur Griindung und zum Ausbau solcher
Jugendvereinigungen.

Daher ist die Griindung von ,Jugendpatronaten®, d. h. Vereinigungen
hochherziger, fiir das Wohl der heranwachsenden Jugend begeisterter Personen
in Stadt und Land unverziiglich an die Hand zu nehmen.

XIII. Theologisch-philosophische Sektion: Neueste Stromungen
auf dem Gebiete der Experimentalpidagogik und der Sozialpidagogik. (Von
Dr. J. M. Schneider, Vikar, Altstitten.)

Grundlegendes zur Beurteilung.
i

Jede richtige Péadagogik hat naturgemiB eine richtige Psychologie zur
logischen Voraussetzung.

Die bisherige, christliche Psychologie wird durch die experimentelle Psy-
chologie keineswegs beseitigt oder eingeschrinkt; sie steht der experimentellen
Psychologie auch in keiner Weise gegnerisch gegeniiber. Die experimentelle
Psychologie stellt nur neue Zweige vom gleichen Holz am unsterblichen Baum
der katholisch-dogmatischen und katholisch-philosophischen Psychologie dar.

Die auf festen Tatsachen beruhenden psychologischen Dissertationen des
groben Kirchenlehrers von Aquin bieten direkte Ansdtze zur physiologischen,
beziehungsweise experimentellen Psychologie.

IL.

A. Es gibt keine wissenschaftlich stichhaltigen Resultate der experimen-
tellen Péadagogik, welche der alten, christlichen Erziehungsweisheit, die auf
den Wahrheiten der heiligen Schrift fullt und teils in der heiligen Schrift selbst in
unschitzbaren Ausspriichen und Lehren kristallisiert ist, irgendwie widerspricht

Die religionslose Piadagogik ist nicht ein Produkt der Wissenschaft, son-
dern eine Folge des Mangels an Wissenschaft. Was in einem System religions-
loser Padagogik sich Gutes findet, das findet sich ebenso oder in potenzierter
Weise in der richtigen theistischen Pidagogik, aber nicht umgekehrt. Die
katholische Pddagogik enthilt erzieherische Mittel, welche jeder andern Pida-
gogik fehlen und um welche uns einsichtige, nicht katholische Pidagogen be-
neiden. Thre Erfolge liegen in vielfachen herrlichen Beispielen vor in der Ge-
schichte heriihmter Kollegien und ganzer Vilkerschaften.

B. Fiir die Lehrmethode kdnnen verschiedene, experimentalpddagogische
Resultate mit Vorteil verwendet werden. So sollen z. B. die sogenannten Aku-
stiker und Visuellen je nach Zeit und Lehrstoff didaktisch individuell behandelt
werden. Die Verwendung ausgiebiger Anschaunungsmitiel versteht sich von
selbst, eine Schulung im griindlichen und richtigen Denken ist aber damit nicht
gegeben. Der Unterricht in den Naturwissenschaften macht die Schulung in der
Logik nicht entbehrlich und eine derartige Reform wire eine verfehlte Reform.

Die Sozialpddagogik ist nicht ein Ergebnis der Experimentalpidagogik,
sondern ist lingst vor ihr dagewesen. Sowohl die egoistische Individualpida-
gogik wie die extreme Sozialpidagogik sind Milgriffe, welche sowohl die per-
sonliche Entwicklung des Individunms als die Gesamtentwicklung der Gesell-
schaft schwer schiddigen. Die Erziehung zur Erfiillung aller Gebote Gottes
bildet die besten und charaktervollsten Personlichkeiten und zugleich die sozial
gliicklichste Nation, sofern die Individuen diese psychologisch und anthropophysisch
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unersetzlichen Gebote logisch in die Praxis umsetzen. Das Evangelium enthilt
die beste Personal- und Sozialpidagogik und mul die Grundlage jeder Erziehung
bleiben oder werden.

XIV. Sektion fiir Erziehung und Unterricht: Sonderklassen fiir
schwachbegabte Kinder und Spezialkurse fiir die Erteilung dieses Unterrichts.
(Von Reallehrer J. Schachtler, St. Gallen.) 1. Die moderne Volksschule erfiillt
die Aunfgabe, die ihr gem&dl dem Anrechte eines jeden auf Bildung zukommt, nicht.
2. Die Ursachen liegen in dem MiGverhéltnis zwischen Anforderung und Leistungs-
fihigkeit und in dem Mangel an individueller Behandlung. 3. Nach dem Grade
der intellektuellen Fihigkeit sind drei Abteilungen zu unterscheiden: «. Normal-
begabte (Normalklassen); 2. milig Schwachbegabte (Fiorder- und Sonderklassen):
¢. abnormal Schwachbegabte (Hiilfs- oder Spezialklassen). Schiiler, die aus
irgend einem Grunde die oberste Klasse ihrer Abteilung nicht erreichen, werden
ein bis zweil Jahre vorher zu Abgangsklassen vereinigt, um ihnen die Wohltaten
eines abgeschlossenen Bildungsganges zu vermitteln. 4. Zwischen den einzelnen
Abteilungen bestehen enge Wechselbeziehungen (Austausch der Schiiler). 5. Die
Leitung der Sonderklassen wird methodisch tiichtig gebildeten, erfahrenen Lehr-
kriften iibertragen. Zu ihrer Ausbildung sollen Spezialkurse an Seminarien
und Universititen eingerichtet werden. 6. Die bisherigen erfreulichen Resultate
dieser Gliederung des Schulorganismus ermuntern zur Durchfiihrung derselben
in allen grofien Schulkérpern der einfachen wie der gehobenen Volksschule.

In Nr. 46 der , Pddagogischen Blatter“ legt Prilat A. Tremp
den Jahresbericht iiber den katholischen Erziehungsverein
der Schweiz pro 1910 vor. Der Verein unterstiitzt das freie
schweizerische Lehrerseminar in Zug, veranstaltet Lehrerexer-
zitien, wirbt fiir das Apostolat der christlichen Erziehung, gibt
einen Katalog empfehlenswerter Jugend- und Volksschriften fiir
die katholische Schweiz heraus, organisiert und fordert die schwei-
zerischen Miittervereine. Der Bericht schildert auch die Titigkeit
der Kantonalvereine St. Gallen, Bern, Tessin, Freiburg und Wallis.
Dem st. gallischen Kantonalverein wird ein besonderes Krénzlein
gewnnden, weil er im Berichtszeitraum eine Rettungsanstalt fiir
schulpflichtige M#dchen griindete. ,Die Anstalt, bei der Kirche
in Rebstein herrlich gelegen, ist fiir zirka 50 M#adchen mit zwei
Schulen berechnet und soll mit Beginn des neuen Schuljahres
anfangs Mai 1911 mit Schwestern von Ingenbohl eriffnet werden.*

Die Gesellschaft schweizerischer Zeichenlehrer
(Prisident: Professor Pupikofer in St. Gallen) tagte am 24. Sep-
tember 1910 in Ziirich. Sie bereinigte die Thesen G. Merkis,
Minnedorf, iber malendes Zeichnen auf der Elementarschul-
stufe, die den Erziehungsbehiorden zugestellt werden sollen. Uber
den Vorschlag des Zeichenlehrers Billeter in Basel, an den all-
gemein bildenden Lelranstalten die alljahrlich wiederkehrenden
Ausstellungen von Schillerzeichnungen abzuschaffen, konnte
sich die Versammlung noch nicht schliissig machen. Uber das
sModellieren als Bildungsmittel im Schulunterricht®
sprach H. Stanber in Ziirich, der seine Ausfiilhrungen durch
Schillerarbeiten vom Wilhelm-Gymnasium und der Knabenvolks-
schule in Hamburg veranschaulichen konnte.

Die ,Schweizerische gemeinniitzige Gesellschaft
(Prisident: Pfarrer H. Hirzel, Ziirich) feierte am 19. und 20. Sep-
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tember 1910 in Ziirich ihr hundertjihriges Bestehen. Obschon
sie keine eigentlich pddagogische Frage behandelte — Nationalrat
Dr. BiBegger sprach iiber ,Die Erhaltung schweizerischer
Eigenart und die Stirkung unseres Volkstums* Na-
tionalrat Dr. Gottisheim iiber ,Das Ausldnderproblem, eine
nationale Frage“ und Edmond Boissier iiber ,Die Einbiir-
gerung der Ausldnder“ — muB das Jahrbuch bei diesem
AnlaB wenigstens auf die groBen Verdienste hinweisen, welche
die Gesellschaft sich in den letzten hundert Jahren um die Hebung
der Schule und die offentliche Wohlfahrt erworben hat.!) Ein
sprechender Zeuge ihrer gesegneten Wirksamkeit ist die , Ge-
schichte der Schweizerischen gemeinniitzigen Gesellschaft 1810 bis
1910%, die bis 1896 von Professor Dr. O. Hunziker bearbeitet und
bis zum Zentenarjahr von R. Wachter, Sekretir der Gesellschaft.
ergdnzt worden ist. (Druck und Verlacf Ziircher & Furrer. 1910.)

Die ,Schweizerische Gesellschaft fiir kaufmanni-
sches Bildungswesen* (Vorsitzender: Dr. G. Schirtlin, Di-
rektor der Schweizerischen Lebensversicherungsgesellschaft in
Zirich) versammelte sich am 28. und 29. Mai 1910 in Freiburg.
Der Vereinsvorstand erledigte in einer Vorversammlung die lau-
fenden Geschifte und nahm von Professor W. Flury, Ziirich, ein
Referat entgegen iiber die Ausbildung von Sprachlehrern
an Handelsschulen. Professor Flury michte den Bildungs-
gang der Neuphilologen belassen wie er ist, aber von den an
Handelsschulen angestellten Neusprachlehrern verlangen, dab sie
in geeigneten Ferienkursen die speziellen handelstechnischen Grund-
begriffe und eine gewisse Fihigkeit im Korrespondieren erwerben.
In der Generalversammlung, die Fr. 100 fiir die Nationalisierung
des Pestalozzischen Neuhofs stiftete, entwickelte A. Junod, eid-
genossischer Sekretdr fir das kaufménnische Bildungswesen in
Bern, seine Ansichten iiber die Einfithrung eines Minimal-
lehrplanes zur Erlangung eines eidgendssischen
Handelsschuldiploms. Sekretir Junod mdichte die Schul-
dauer auf mindestens drei Jahre und das Minimalalter der Ent-
lassung aus der Handelsschule auf das zuriickgelegte 18. Alters-
jahr festsetzen. Die Versammlung war mit den Vorschligen im
allgemeinen einverstanden, fafte aber keine bindenden Beschliisse.

Die Jahresversammlung der ,Schweizerischen Gesell-
schaft fiir Schulgesundheitspflege® (Vorsitzender: Dr. F.
Schmid, Bern) begann am 29. Mai 1910 in Zug und setzte sich
am 30. Mai in Ageri fort. Nach der Behandlung der Jahresgeschifte
begriibte Reglerungsrat P. Steiner die Versammlung; dann erhielten
Prof. Dr. W. Silberschmidt, Ziirich, und Stadtprisident Schnetzler,
Lausanne, das Wort iiber ,Schulluft, Schulstaub und Schul-
reinigung®. ,Grundbedingung fiir eine regelrechte Reinhaltung

1) ,Schweizerische Lehrerzeitung“, Jahrgang 1910, Seite 361.
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der Schule ist die Erziehung zur Reinlichkeit durch den Lehrer. ..
Die Reinigung des FuBbodens und des Schulmobiliars soll taglich
erfolgen, die Hauptreinigung mindestens zweimal jahrlich.“ In Ageri
sprachen Dr. med. Fr. Weber-Biehli, Unteriigeri, iiber Kinder-
heilstdtten und verwandte Einrichtungen, und Dr. med.
Hermann Keller, Rheinfelden, iiber Unsere Waffen im Kampfe
gegen die Tuberkulose beim Kinde. Nachher wurden das
Schulsanatorium von Dr. Weber-Biehli und die ziircherische Heil-
stitte fiir rachitische und skrofulése Kinder besucht.

Der ,Schweizerische Gymnasiallehrerverein®
(Vorsitzender: Prof. Dr. Wilhelm v. WyB) feierte am 9. und 10.
Oktober 1910 in Baden das hundertjahrige Jubildum des Gymnasial-
lehrerstandes von Deutschland und der Schweiz, und zugleich das
fiinfzigjihrige Bestehen des Vereins schweizerischer Gymnasiallehrer.
In der Geschiiftssitzung wurde beschlossen, im Jahre 1911 vom
9. bis 14. Oktober in Ziirich einen Ferienkurs abzuhalten, der
in erster Linie die Bediirfnisse der Gymnasiallehrer zu beriick-
sichtigen habe.

Prof. Dr. W. v. WyB gab in seiner Festrede zun#chst eine
Geschichte des Gymnasiallehrerstandes, um dann die
schwierigce Doppelaufgabe des heutigen Gymnasiallehrers zu
zeichnen, der den Schiiler erziehen, d. h. selbstindig machen, und
ihm gleichzeitig bestimmte Kenntnisse vermitteln soll. Dabei handle
es sich darum, sich auf das Wichtigste zu beschrinken; in wenig
Zeit viel zu lehren, das sei das Problem. Liosen werde es nur der
berufsfreudige Erzieher, der unter stindigen Opfern an Zeit und
Geld sich auf der Hohe wissenschaftlicher Bildung halte.

Uber griechische Stidtekultur in Kleinasien sprach
Prof. Dr. Herzog in Basel, der seinerzeit jahrelang archiologische
Ausgrabungen in Kleinasien geleitet hatte. Bedeutung, Methode
und Hiilfsmittel der modernen Geographie lehrte Prof. Dr.
Letsch, Ziirich, seine Horer kennen und schétzen, wiahrend Dr. A.
Giinthard, Ziirich, unter Beiziehung eigener bliitenbiologischer Unter-
suchungen an Kruziferen, den Kampf um den Zweck in den
Naturwissenschaften behandelte.

Der ,Schweizerische Kindergartenverein® (Prisident:
Dekan Herold, Winterthur) versammelte sich am 25. und 26. Sep-
tember 1910 in Luzern. Die Hauptversammlung ersffnete der neu-
gewihlte Prisident, Stadtrat Ducloux, Luzern, mit einem Riickblick
auf die Entmcklung der Kmderga,lten in Luzern. Friulein Naf,
Basel, sprach iiber das Zeichnen im Kindergarten ((:edachtnls-
zeichnen, Anwendung der Farbe, Netzzeichnen, Zeichnen im Kinder-
gartenseminar). Thre Ausfiihrungen ergénzte Friiulein Miiller, Ziirich,
die von der Lehrerin im Zeichnen viel, vom Kinde wenig verlangt.
Sie findet, daB man auch das Zeichnen iibertreiben und mit dem
besténdigen Suchen nach Gegenstinden zum Zeichnen den Kindern
die Freude am Spazieren rauben kionne. Wenn in den Bildungs-
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kursen fiir Kindergéirtnerinnen mehr gezeichnet werden miisse, so
seien die Kurse zn verlingern. Ein Vortrag iitber die Jahreszeiten
von Frau Dr. Rothenberger-Klein, Basel, schloB die Tagung.

Die Delegierten- und Jahresversammlung des ,Schweize-
rischen Lehrervereins“ (Zentralprisident: Nationalrat Fr.
Fritschi in Ziirich) fand am 25. und 26. Juni 1910 in Murten statt. In
der Geschiftssitzung, die S. Wittwer, Langnau, leitete, genehmigten
die Delegierten die Rechnungen iiber das Vermogen des Vereins
der Lehrerwaisenstiftung und des Kurunterstiitzungsfonds. Der
Jahresbericht, den der Prisident des Vereins vorlegte, stellte
fest, daB die Zahl der Abonnenten der Vereinsorgane mit der Zahl
der Vereinsmitglieder steigt. Die Sammlung fiir die Neuho f-
stiftung hat in der deutschen Schweiz gute Aufnahme gefunden;
insbesondere hat sich die Lehrerschaft der meisten deutsch-
schweizerischen Kantone in erfreulicher Weise beteiligt. Die Eingabe
iiber die Ausfiihrung des Zivilgesetzes, die von der letzten
Delegiertenversammlung beschlossen wurde, ist ausgearbeitet. Die
Jugendschriftenkommission, die zu Ostern das 32. Heft ihrer
Mitteilungen herausgab, gedenkt den ,Jugendborn“, den J.J. Rein-
hard und G. Fischer bis dahin redlglel ten, als schweizerische
Jugendschrift herauszugeben und weiter auszubauen. — Die Kom-
mission fir Erholungs- und Wanderstationen fiir Lehrer
und deren Angehorige wird auf néchstes Jahr eine neue Auflage
des Reisebiichleins herausgegeben. Kurunterstiitzungen erhielten
zwel Lehrer und drei Lehrerinnen im Betrage von 540 Franken. —
Aus der Lehrerwaisenstiftung wurden letztes Jahr an 34
Familien mit 115 Kindern Unterstiitzungen im Betrage von 5500
Franken gewihrt.

In der Hauptversammlung sprach Dr. Wattelet auf Grund zeit-
genossischer Quellen iiber den Verlauf der Schlacht bei Murten.
Leider fiel der Gang iiber das Schlachtfeld infolge heftigen Regens
aus. Dr. Paul Sarasin, Basel, der beriihmte Reisende und kiihne
Forscher, der mit seinem Vetter, Dr. Fritz Sarasin, zweimal die
Insel Celebes durchforschte, wuBte die Versammlung fiir Heimat-
schutz und Schule zu begeistern.

Der ,.Schweizerische Lehrerinnenverein® (Vor-
sitzende: Frl. Dr. Graf in Bern) versammelte sich am 25. und
26. Juni in Bern. Es galt, das Schweizerische L.ehrerin-
nenheim einzuweihen. Warf die Vorfreude schon auf die Ge-
neralversammlung einen verklirenden Schimmer, so fiillten Genug-
tuung, Freude und berechtigter Stolz bei der offiziellen Einweihung
am Sonntagmorgen alle Herzen. , Dieses Haus ist im Jahrhundert
des Kindes fiir das Alter erbaut; denn das Alter bedarf der Liebe
und Fiirsorge ebenso sehr wie die zarte Jugend®, sagte Frl. Dr.
Graf. ,Die Rednerin feierte die Griinderinnen des Werkes, ent-
warf einen kurzen Werdegang des Heims, verdankte der Berner
Regierung ihre schine Geldgabe und sprach die Hoffnung aus,
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daB auch die andern Kantone sich an unserm Werke beteiligen
und Mutter Helvetia einsehen mochte, da sie nicht nur Sghne,
sondern auch Tochter habe.* Eine groBe soziale Tat ist den
schweizerischen Lehrerinnen gelungen; andere werden folgen.

Eine groBe Aufgzabe loste der ,Schweizerische Neu-
philologenverband“ (Prédsident: Prof. Dr. Theodor Vetter in
Ziirich), indem er dem XIV. Deutschen Neuphilologentag organi-
sierte und in der Pfingstwoche 1910 glinzend durchfiibrte. Auch
mit der ,Festschrift zum XIV. Neuphilologentage in Ziirich 1910%,
die Prof. Dr. J. Jud in Ziirich zusammenstellte, legte der V erband
Ehre ein. In den fiinf Hauptsitzungen kam eine Reihe in- und
auslandischer Gelehrter zum Wort. Es sprachen: Professor Dr.
Gauchat, Ziirich, iiber Sprachforschung im Terrain, Dr.
W. Munch, Geh. Regierungsrat und Professor in Berlin, iiber
Lebende Sprachen und lebendiger Sprachunter r1cht,
Direktor Dorr, Frankfurt a. M., iiber Vereinfachung der gram-
matischen Terminologie, Hofrat Prof. Dr. Thiergen, Stu-
diendirektor im koniglichen Kadettenkorps, iiber die Frage: Wie
verhalten sich die schweizerischen, franzdésischen
und deutschen héheren Schulen zu dem Erlasse des
Unterrichtsministers Leygnes betreffend die Ver-
einfachung der Sprache?, Prof. Dr. C. Sieper, Miinchen, iiber
Die Ausbildung der neuphilologischen Lehrer, Prof.
W. Viétor, Marburg, iiber Einheitliche Aussprachebezeich-
nung, Prof Dr. E. Bovet, Ziirich, iiber Une loi de l'évolution lit-
téraire, Prof. B. Bouvier, Genf, iiber La lecture analytique, Dr. Theod.
Flury, Kiisnacht, iiber die Frage: Soll an den obern Klassen
der Mittelschulen der Literaturunterricht systema-
tisch oderim AnschluB andie Lektiire erteilt werden?,
Direktor Beckmann. Geisenheim a. Rh., iiber Die Korrektur-
last der Neuphilologen, Privatdozent Dr. Bally, Genf, iiber
das Thema: Comment faciliter Uélude systématique des moyens d’ex-
pression?  Etude d’wne méthode rationnelle et applicable a Uenseigne-
ment des langues modernes, Prof. R. Weill, Paris, iiber L’application
du phonographe a lensergneme?zt und endlich Prof. ‘Scheffler, Dresden,
Uber Technodidaktik.

Die Jahresversammlung der ,Schweizerischen schul-
geschichtlichen Vereinigung® (Président: Prof. Dr. Julius
Brunner, Zirich) fand am 9. Oktober 1910 in Baden statt. Prof.
Brunner warf in seinem Eriffnungswort einen Riickblick aunf
die 25jahrige Arbeit des Vereins, Prof. Dr. Ulrich Ernst in Ziirich
behandelte die ,Geschichte des Landknabeninstitutes
in Ziirich 1791—1838+; Prof. Dr. R. Lang in Schaffhausen bhe-
richtete iber ,Comenius in Schaffhausen* und Prof. Dr.
Haag in Bern machte aut die ,Sonderbaren Satzungen der
Theologie Studierenden® aufmerksam, die kurz vorher in
Bern entdeckt worden waren.
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Der Schweizerische Seminarlehrerverein (Prisi-
dent: Seminardirektor Dr. E. Zollinger, Kiisnacht) tagte am 22.
und 23. Oktober 1910 in Zirich und Kiisnacht. In der ersten
Versammlung teilte der Vorsitzende mit, daB die Urabstimmung
iiber den AnschluB an den Schweizerischen Gymnasiallehrerverein
negativ ausgefallen sei. Sodann sprach Dr. X. Wetterwald in Basel
iiber die Erstellung eines Lehrbuches der allgemeinen
und speziellen Methodik fiir die schweizerischen Lehrer-
seminare. In der Diskussion billigte die Mehrzahl der Sprechenden
die Griinde, die der Referent fiir die Schaffung und Einfiihrung
des neuen Lehrmittels anfilhrte. Andere fiirchteten, daB die
Schwierigkeiten, auf die man bei der Arbeit stoBen werde, sich
als uniiberwindlich erweisen wiirden. Solche Schwierigkeiten sahen
sie in der verschiedenen Beanlagung der Lehrer, im heutigen
Meinungsstreit auf piddagogischem Gebiet, in der Verschiedenartig-
keit der Lehrpline und Lehrmittel der schweizerischen Kantone,
der ungleichen Stundenzahl, die den piadagogischen Féchern zu-
oeteilt wird. Und noch andere hielten das geplante Lehrmittel
geradezu fiir eine Gefahr, weil es die Lehrerpersonlichkeit binde,
den freien Wechselverkehr zwischen Lehrer und Zogling beein-
trichtige, fertige Resultate gebe, statt sie zu entwickeln, erfahren,
erleben zu lassen, Die Versammlung fand schlieBlich, der Lehrer
miisse sein Tun begriinden, vor jedem Urteilsfihigen rechtfertigen
konnen; es gebe ein Wissen, das aus der Geschichte der Pada-
gogik, dem didaktischen Experiment und der personlichen Erfah-
rung tiichtiger Lehrer gewonnen werden konne und diese Recht-
fertigung zu erleichtern vermoge. Sie wihlte darum eine Kom-
mission, die der nichsten Versammlung ein ausfiihrliches Programm
des neuen Lehrmittels vorlegen wird. — Direktor Dr. Zollinger
eroffnete die zweite Versammlung mit einer Schilderung der Ver-
hiltnisse anden deutschen Seminarien, die er im Laufe
des Sommers 1910 besucht hatte. Er schloB mit der ernsten
Mahnung, daB sich die Schweiz im Bildungswesen, insbesondere
in der Lehrerbildung, von dem maéachtig aufstrebenden Nachbar-
staate nicht allzusehr iiberfliigeln lassen diirfe. Nachher sprach
Dr. Heinrich Flach, Kiisnacht, in fesselnder Weise iiber das Thema
,Individuen und Massen in ihrer Bedeutung fiir die
historische Entwicklung®. Der Referent bewies, daB die
neuere Geschichtsschreibung mit Recht das Verhiltnis von Genie
und Masse unter dem Gesichtspunkt von variabler Wechselwirkung
darstellt.

Die ,Société pédagogique de la Suisse romande“ (Prisident:
Camille Frossard, St-Imier) tagte am 10., 11. und 12. Juli 1910
in St-Imier. Am ersten Tag erledigten die verschiedenen Komitees
der Gesellschaft die Vereinsgeschiafte. Der ersten Hauptversamm-
lung schickte Prof. Virgile Rossel seinen Vortrag iiber ,Alexandre
Vinet et sa famille littéraire“ voraus. Die Hauptversammlung er-



Allgemeiner padagogischer Jahresbericht. 205

offnete Regierungsrat Dr. Albert Gobat, der Ehrenprisident des
Kongresses. FEr will, daB auch die welsche Schweiz ihre Eigen-
art bewahre und verteidige und sich unter keinen Umstdnden
majorisieren lasse. In den Lehrern sieht er die berufenen Ver-
teidiger der volkischen Eigenart, die vervollkommnet werden muf.
Hierauf sprach Louis Mercier, Genf, iiber ,Profection de lUenfance
par une juridiction appropriée et par la création de tribunaux spé-
ciaur“. Als zweiter Sprecher begriindete Schulinspektor Juncker
in Delémont seine Leitsétze iiber ,L’enseignement de la grammaire
et de la rédaction a I’école primaire“.

»Histoire de la grammaire francaise, so lautete das Thema,
das Professor Brunot von der Sorbonne in Paris in der zweiten
Hauptversammlung behandelte. Professor Brunot gab zuerst einen
Uberblick iber die Geschichte der franzisischen Sprache; dann
zeigte er, aus welchen Elementen sich der Unterricht in der Gram-
matik zusammensetzt, deren ganze Nomenklatur dem Lateinischen
entnommen ist und deren Terminologie aus dem Griechischen
kommt. Die ,Grammaire générale* von Port-Royal wurde zur
Geibel der franzosischen Sprache; denn sie veranlaBte alle Gram-
matiker, den Sprachgebrauch der Logik zu unterwerfen, anstatt
ihn blo8 zu beobachten. Nach Brunot leidet die franzosische
Sprache unter drei Méngeln: ,10 la tradition latine, 20 la légéreté
ou l'incapacité de ceux qui ont fixé les régles, 3° la manie logique
qui a tout envahi. Les langues comme les arbres n’ont pas de
formes logiques. Il y a un divorce possible entre cette tyrannie
et un enseignement vraiment rationnel du francais. Ce divorce,
il faut le faire.®

Beiden Vortrigen folgte eine rege Diskussion (siehe Compte
rendu du XVII[®™ Congres de la Société pédagogique romande 2
St-Imier). Um Zeit zu sparen, verzichtete Prisident Frossard aunf
das Verlesen des Jahresberichtes; dafiir gab Professor Dr. Guex
Rechenschaft iiber den Gang des FEducateur und Chr. Perret iiber
den Stand der Finanzen.

Der ,Schweizerische Turnlehrerverein® (Prisident:
J. Spiihler, Seminarlehrer, Ziirich) rief seine Mitglieder auf den
8. und 9. Oktober 1910 nach Lugano. In der ersten Sitzung
wurden die Vereinsgeschifte (Jahresbericht, Statutenrevision,
Wahlen etc.) erledigt. In der Hauptversammlung erneuerte J. J.
Bollinger-Auer, Basel, das Andenken an Adolf Spiefl, den
Begrunder des Schulturnens, indem er dessen Lebenswerk aus
seiner Zeit heraus zu begreifen suchte. Siro Mantegazza, Direktor
des Gymnasiums in Mendrisio, feierte in italienischer Sprache die
Wichtigkeit der korperlichen Erziehung der Jugend
in sozialer und pddagogischer Hinsicht.

Der ,Verband schweizerischer Zeichen-und Ge-
werbeschullehrer® (Prasident: Direktor Genoud, Freiburg)
tagte am 20. August 1910 in Ziirich, wo eben der Fortbildungs-
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kurs fiir Lehrer an Gewerbeschulen?) zu Ende ging. Die Vereins-
geschifte wurden in einer Vorversammlung erledigt, die Haupt-
versammlung erdffnete Erziehungsdirektor Ernst mit einer Be-
trachtung iiber die Entwicklung des Kunstgedankens,
in die er kritische Bemerkungen iiber Verirrungen der modernen
Baukiinstler und Maler flocht. Sodann sprach Professor Dr. Weese
iiber Kunst und Schule. ,Leider war der Vortrag zu Ende,
als die Horer so recht etwas von der Kunst in der Schule er-
warteten“; aber sie hatten sich gut unterhalten ,und zeigten sich
fiir den historischen KExkurs dankbar.“ Hierauf legte Professor
Péquegnat, La Chaux-de-Fonds, die Aufgabe des Kunst-
unterrichts in einer Resolution fest. — Dr. G. Frauenfelder,
Ziirich, berichtete kurz iiber den Verlauf des Fortbildungs-
kurses, um dessen Organisation und Durchfiihrung er sich be-
sonders verdient gemacht hatte. Zum Schluf erorterte Werner
Krebs, Sekretir des Schweizerischen Gewerbevereins, Bern, die
leitenden Grundsédtze und Zielpunkte fiir die eidgenossische
Gewerbegesetzgebung in bezug auf Berufslehre, Berufsbildung und
allgemeine Gewerbeforderung.

Der erste ,Verbandstag, vereinigte die schweizerischen
Lehrkrifte fiir schwachbegabte Kinder (Vorsitzender:
K. Jauch, Lehrer, Ziirich III) am 19. und 20. Juni in Ziirich.
,Uber Schulex aunfnahmen“ sprachen Lehrer Burkhart in
Winterthur und Anstaltsvorsteher Widmer in Kriegstetten. (Ihre
Leitsdtze siehe oben Abschnitt III). Der Psychiater Dr. Frank in
Ziirich suchte Angstzustinde und Sprachgebrechen in
ursiichlichen Zusammenhang zu bringen. Er verlangte, daf die
bisherige Methode zur Heilung der Sprachgebrechen, die sich auf
Atmungsiibungen, Artikulation und methodische Sprechiibungen
beschriankte, dadurch erweitert werde, daB der Arzt die Angst-
neurose vornehmlich durch Hypnose beseitige. In seinem Kor-
referat betonte Dr. Laubi, Spezialarzt des Gehors und der Sprach-
organe, welch groBen Fortschritt die Behandlung der Sprachge-
brechen den Psychiatern zu danken. habe. Die Bedeutung der
Gemiitsbewegungen und der Einflub von Angstzustinden, die dar-
aus entstehen konnen, diirften von den Lehrern nicht mehr unter-
schiitzt werden. ,Uber den Sprachunterricht bei Schwach-
begabten* wurden zum SchluB beherzigenswerte Winke erteilt.

Der ,Verein schweizerischer Mathematiklehrer®
(Prasident: Prorektor Dr. Brandenberger, Ziirich) versammelte
sich am 9. Oktober 1910 in Baden. Haupttraktandum der ersten
Sitzung war ,Der mathematische Unterrieht an den
schweizerischen Mittelschulen“, {iber den Professor
Dr. Fehr, Genf, Dr. Brandenberger, Ziirich, Dr. Gubler, Ziirich,

1) _Schweizerische Lehrerzeitung, Jahrgang 1910, Nrn. 37, 39, 40 und 41.
I. Bildungskurs fiir Lehrer an gewerblichen Fortbildungsschulen. Von Friedr.
Kuhn, Sekundarlehrer, Ziirich V.
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Dr. Crellier, Biel referierten. In der zweiten Sitzung sprach nach
Erledigung der Vereinsgeschiifte Seminarlehrer Scherrer, Kiisnacht,
iiber ,Elementare Bestimmung des Schwerpunktes
eines Parabelsegmentes”, und Professor Dr. GroBmann,
Ziirich, legte seinen ,Bericht iiber die neugegriindete
Schweizerische mathematische Gesellschaft® vor.

VII. Sozialpddagogisches.

Wer alles das. was Private, Vereine und Behorden im Interesse
der Jugendfiirsorge planen und tun, schildern wollte, der miiBte
Binde fiillen. Der Berichterstatter mubB diesmal sogar auf eine
bloBe Aufzdhlung verzichten, will aber nicht versiumen, daraunf
hinzuweisen, daf im neuen schweizerischen Zivilrecht, dem ., ge-
nialen Meisterwerk Professor Hubers in Bern®, die sozialen und
gemeinniitzigen Bestrebungen der letzten Jahrzehnte, vor allem
die Ideen fiir Kinder- und Frauenschutz verstdndnisvolle Aufnahme
und Verwertung gefunden haben. In welchem MaBe dies geschehen
ist, zeigt am besten die Broschiire, die Dr. Alfred Silbernagel in
Basel bei A. Franck in Bern unter dem Titel erscheinen lieB:
~Dasschweizerische Zivilgesetzbuch und die Jugend-
firsorge“. Dessenungeachtet mahnt der Verfasser, nicht stehen
zu bleiben, ,sondern vor allem mitzuhelfen bei zwel groBen Wer-
ken, der Hebung der sozialen Lage der Volksmassen und dem
Emporarbeiten des ganzen Volkes zu einer hohern Gesittung®.

Selbstverstindlich gilt diese Mahnung auch der Lehrerschaft,
und darum ist es dankens- und nachahmenswert, wenn Pfarrer
Dr. Scheiwiller in St. Gallen die Lehrer iiber die soziale Frage
anfzukldren sucht?).

Dall die Ausbeutung der kindlichen Arbeitskriafte
nicht nur in der Westschweiz (vergl. Jahrbuch 1908, Seite 283;
Jahrbuch 1909, Seite 269) zu beklagen ist, ergibt sich aus den
statistischen Erhebungen des aargaunischen Erziehungsrates2). ,Nach
diesen gibt es im Aargan etwa 80 Gemeinden, in denen ein Teil
der Kinder noch in unverniinftiger Weise oft bis nach Mitternacht
in der Hausindustrie beschéftigt wird, namentlich in Gegenden,
wo die Stroh-, Tabak- und Seidenindustrie heimisch sind. Eine
Untersuchung hat ferner gezeigt, daB im Kanton herum 2000
Kinder iiber den Mittag zum Essentragen verwendet werden und
deshalb den Unterricht entweder friihzeitig verlassen miissen oder
am Nachmittag zu spidt einriicken. Diesen Krebsiibeln, die die
leibliche und geistige Gesundheit der Jugend schwer schidigen
und die Erfolge des Unterrichts beeintridchtigen, will die Behorde
energisch auf den Leib riicken, indem sie einerseits Verspitungen
mit empfindlichen Strafen bedroht, anderseits aber die Kinder vor

1) Pidagogische Blitter, Jahrgang 1910, Beilage zu Nr. 40.
2) Schweizerische Lehrerzeitung, Jahrgang 1910, Seite 80.
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unsinniger und schidigender Uberanstrengung schiitzen will und
durch Schillerspeisung und Verabfolgung warmer Kleidung und
Schuhe die nachteiligen Folgen der MiBbriuche einzndimmen sucht.*

Und nicht viel erfreulicher sind die Ergebnisse einer Umfrage,
die das kantonale Polizeidepartement des Kantons St. Gallen iiber
die Erwerbstitigkeit der Schulkinder im Dezember 1909
veranstaltete. Es wurde gefragt nach dem Alter des Kindes und
der Beschiftigungsart, dem Beginn der Inanspruchnahme, der
tiglichen und der wochentlichen Arbeitszeit und dem Lohnel).
,Die Schuldrzte hatten sich dariiber auszusprechen, ob durch die
Beschéiftigungsart eine Gefihrdung in bezug auf korperliche Ent-
wicklung eingetreten oder zu befiirchten sei, oder ob dadurch die
Sittlichkeit oder die Erreichung eines gesteckten Lehrzieles un-
giinstig beeinfluBt wiirden. Uber das Gesamtresultat der Unter-
suchung kann erst berichtet werden, nachdem der Statistiker seine
nicht kleine Arbeit getan hat. Je nach dem Ergebnis wird sich
der Gesetzgeber mit der Materie zu befassen haben oder nicht.
DaB durch die Untersuchung viel Interessantes zutage treten
wird, beweist uns das Resultat der Untersuchung im industriellen
Rorschach. Dem Trimesterbericht der Schuldrzte entnehmen
wir, daB in der Primar- und Sekundarschule 1657 Fragebogen
beantwortet wurden. Es ergaben sich 379 erwerbstitige Schiiler.
Die einzelnen Arbeitsleistungen sind folgende: Ausschneiden,
Scherlen, Tiichlilegen etc. 189, Nachsticken 6, Zeitungen vertragen,
Ferggen, Posten 158, iibrige Beschiftigungen 26.

Aus den von den Schuldrzten erstellteu Ubersichtstabellen
ergibt sich, daB 117 Schiiler tdglich vier und mehr Stunden ar-
beiten miissen. Manches Kind ist mit seiner korperlichen Konsti-
tution der zugemuteten Arbeit nicht gewachsen, so daB in der
Tabelle 49 Kinder angegeben werden, bei denen eine Gefahr fiir
die korperliche Entwicklung zu befiirchten und 35, bei denen eine
mangelhafte Entwicklung bereits eingetreten ist. Eine Gefdhrdung
des gesteckten Lehrziels wird bei 22 Kindern befi'n'chtet und bei
12 ist eine solche bereits erfolgt. Téaglich 1—2 Stunden arbeiten
189 Kinder, 60 téglich 3 Stunden, 50 téglich 4 Stunden, 29 tig-
lich 5 Stunden 15 tiglich 6 Stunden und 10 Kinder tacrhch T
Stunden und mehr. In den Ferien kommen Arbeitstage vor von
8, 10, sogar bis 12 Stunden und ein Fall mit 16 Stunden. Die
Angaben iiber den Tagesverdienst schwanken zwischen 10 Rp.
bis 1 Fr. Die Angaben stammen alle von den Kindern selbst und
sind natiirlich nicht in allen Fillen als absolut sicher anzunehmen;
sie geben aber doch ein iibersichtliches Bild iiber die Ausbeutung
von Seite gewisser Eltern. Am meisten arbeiten miissen die Kinder
der Italienerfamilien.*

Leider machen sich gerade in den Familien, in denen die
Arbeitskraft der Kinder in riicksichtsloser Weise ausgebeutet wird,

1) Schweizerische Lehrerzeitung, Jahrgang 1910, Seite 92.
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auch die schiadlichen Wirkungen des Alkohols geltend. Um
neue Streiter gegen diesen Volksfeind zu werben und die alten
fiir den Kampf besser auszuriisten, veranstalteten der ziircherische
und der schweizerische Abstinentenverband den ersten wissen-
schaftlichen Kurs iiber den Alkoholismus. Dieser fand
am 15. und 16. April 1910 in Ziirich statt, wurde von 250 Teil-
nehmern und Teilnehmerinnen besucht und nahm den besten Ver-
lauf. Prof. Dr. Bleuler, Direktor der Irrenheilanstalt Burghdlzli
in Ziirich, sprach iiber ,die Psychologie der Trinker*, und Anstalts-
vorsteher BoBhard in Ellikon gab Rite iiber die ,praktische Be-
handlung* der Alkoholsiichtigen. Dr. Diem in Herisau beleuchtete
das Verhéltnis von ,Alkohol und Rassenhygiene“. Dr. Scharffen-
berg, Christiania, fixierte ,die Grundsitze der modernen Bewegung
gegen den Alkohol* und schilderte den erfolgreichen ,Kampf gegen
den Alkohol in Norwegen“. Dr. Hercod, Lausanne, plidierte fiir
»die Reform der Wirtschaftsgesetzgebung in der Schweiz“, wihrend
Otto Lang, Oberrichter in Ziirich, in seinem SchluBreferat den
Zusammenhang von ,Alkoholismus und Verbrechen“ beleuchtete.

Gegen einen andern Schidling der Kultur, die Schund-
literatur, ziehen mit den Vereinen zur Verbreitung guter Volks-
schriften nun auch schweizerische Verleger ins Feld, und zwar
zunichst solche der Westschweiz. )

Sous le titre général Le Roman Romand, la maison Payot & Cie.
a Lausanne ,vient de créer une collection des chefs d’ceuvre des
plus célébres d’entre nos écrivains, dans laquelle paraitront suc-
cessivement les meilleurs ouvrages des auteurs vaudois. genevois,
neuchatelois, jurassiens, fribourgeois. valaisans. et dont chaque
volume — ne coiutant que 60 centimes — contiendra la matiére
d'un grand roman complet. — — — — — — — — — — —

La tentative est lonable. Elle mérite grandement d’étre en-
couragée. Klle est audacieuse, car le champ de la clientéle est
restreint, si on le compare & celui dont disposent, soit les livres
publiés en France, soit ceux de langue allemande. Il serait navrant
qu’'elle échouat, faute d'un débit suffisant. Mais, pour réussir, il
lui faut l'appui de tous ceux qu’effraie la marée montante des
mauvais livres. et qui se préoccupent des moyens d’en préserver
nos populations. Elle a besoin du concours de la famille. de I'école,
des autorités, des bibliotheques populaires, des sociétés d’éducation,
de nos instituteurs et de nos pasteurs. On a assez discuté la question
de la littérature malsaine; il est temps d’agir. Et ce sera agir pour
le bien que de soutenir la tentative des bons éditeurs launsannois
Payot & Cie.

Ajoutons que la collection des Romans Romands, plus spéciale-
ment destinée aux adultes, sera complétée par une autre collection,
dont nous aurons d’ailleurs I'occasion de reparler spécialement et

) I Educateur, année 1910, page 423.
14
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qui est non moins digne d’intérét et d’appui, Les Livres de la Jeunesse,
destinée aux enfants. Le premier numéro paru, Du Ceur, de Ed-
mondo de Amicis, en indique assez le caractére et la tendance,
tont a la fois littéraire, morale et éducatrice. capable de former
le goiit, 'esprit et le cceur.”

L~Das Theater der Gegenwart und seine Reform*
bespricht H. Amberg in Sursee.l) Amberg iibt an dem heutigen
Theater scharfe Kritik, begeistert sich aber fiir die Freilicht-
bithne, die er in Windisch und Hertenstein schéitzen lernte. Er
mochte ,die Volksbiihne kultivieren“ und das ganze Volk fiir die
dramatische Kunst interessieren: ,die religiose Volksbiihne wére
von groBer, segensreicher Wirkung. Sie konnte nach und nach
den katholischen Kréaften zu lebendigem Wachstum verhelfen.

Die Frage der sexuellen Aufkldrung wurde zwar im
Berichtsjahr auch in der Schweiz noch eifrig besprochen, doch
scheint man sich iiber die Art des Vorgehens immer mehr zun
einigen. So druckt das ,Schweizerische Evangelische Schulblatt*
ab — und zwar im Sinne der Zustimmung, die gewiB auch auBer-
halb seines Leserkreises vielfach geteilt wird — was Oberregie-
rungsrat Dr. Kopke im preuBischen Abgeordnetenhaus iiber die
Frage der geschlechtlichen Aufkldrang sagte. Der hochgestellte
Beamte fiihrte folgendes aus: ,,Solche Belehrungen zu geben, ist
in erster Linie Sache des Elternhauses. Die Schule soll sich im
allgemeinen hiiten, dieses iiberaus heikle Gebiet zu betreten, zumal
im Klassenunterricht. Insbesondere darf der lehrplanméfige Unter-
richt in der Anthropologie auf der Mittelstufe nicht den AnlaB
bieten zu verfinglichen Mitteilungen iiber geschlechtliche Dinge,
die fiir die unreife Jugend in ethischer Hinsicht verderblich wer-
den konnten. Wo man das in taktloser Weise versucht hat, haben
in den meisten Fillen die Eltern von ihrem guten Recht, zu pro-
testieren, Gebrauch gemacht. Damit ist diese Frage zu ungunsten
weiterer Versuche so gut wie entschieden. Es ist davon abzu-
sehen. Zweifelhaft kann man nur noch sein, ob es zweckmibig
ist, den nach AbschluB der Schullaufbahn ins Leben hinaustreten-
den Zoglingen noch besondere Belehrungen mit auf den Weg zu
geben, die ihnen zum BewnSBtsein bringen, daB das Wort des
Tacitus von den Deutschen heute noch zu gelten hat: Nec cor-
rumpere et corrumpi szculum vocatur. Unbedingt ist aber dabei
zweierlei zu fordern: Erstens, fiir solche Belehrungen ist in jedem
Falle das Einverstindnis des Elternhauses unerliBlich, nnd zweitens
mubB die Gew#dhr geleistet sein, daB der Belehrende taktvoll zu
unterrichten versteht und sein Wissen mit ethischer Uberzeugungs-
kraft zu verwerten vermag. Weitere Vorschriften zu geben, ist
ausgeschlossen. Die ortlichen Verhiltnisse, vor allem aber die

1)  Pddagogische Blitter”, Jahrgang 1910, Nrn. 43 und 44. ,Schweizerisches
Evangelisches Schulblatt”, Jahrgang 1910, Seite 89.
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Riicksicht auf die Verschiedenheit der mit solchen Belehrungen
etwa zu betrauenden Personlichkeiten verbieten geradezu eine
allgemeine Regelung. Jedenfalls ist auch hier die grofite Vorsicht
geboten, und Sache der Schulaufsichtsbehtrden wird es sein,
anf diese Bestrebungen, iiber welche bereits von 130 hoheren
Lehranstalten Berichte vorliegen, firsorglich zu achten. Ein ein-
ziger MiBgriff anf diesem Gebiete ist kaum wieder gutzumachen.*

Zwei .sexuelle Pobleme* anderer Art treten mit den Fragen
an uns heran: ,Darf die verheiratete Lehrerin im Amte bleiben ?*
und ,Fiihrt die Schule zum Rassenselbstmord?* Der Verein
preuBischer Volksschullehrerinnen entschied die erste Frage durch
die Annahme folgender Erklirung: ,Der PreuBische Lehrerinnen-
verein hilt die Verbindung von Lehrberuf und Mutterberuf im
allgemeinen nicht fur angingig. Er tritt fiir die Verheiratungs-
klausel ein, obgleich diese die personliche Freiheit beschriankt.
Lehrerinnen, die wegen Verheiratung ihre Anspriiche auf Ruhe-
gehalte verlieren, sollen entschidigt werden. Wenn eine Behorde
verheiratete Lehrerinnen anstellt, so soll sie diesen die Stellung
pensionsberechtigter Beamten gewiihren.1)

Um die zweite Frage verstdndlich zu machen, muB etwas
weiter ausgeholt werden. Prisident Roosevelt hat das Wort
.Rassenselbstmord® geprigt oder wenigstens in Umlauf gesetzt,
weil die Vermehrung der eigentlichen amerikanischen Bevilkerung
(womit die Nachkommen der weiBen Einwanderer der ersten 200
bis 250 Jahre gemeint sind) an Zahl bestindig abnimmt.2) ,Man
hat z. B. untersucht, wie grof die Nachkommenschaft der Ameri-
kaner ist, die auf den beriihmtesten Universititen des Landes
studiert ‘-haben, und da hat sich die Tatsache ergeben., daBl auf
einen ehemaligen Studenten der Harvard-Universitit, der be-
riithmtesten des Landes, durchschnittlich nur 0,7 Nachkommen
entfallen, und dab die ehemaligen Studentinnen der hervorragend-
sten Frauenhochschule, des Vassar-College, obwohl deren griBter
Teil sich spidter nicht einem Berufe widmet, durchschnittlich nur
0,5 Nachkommen haben!

Nun hat sich auch Professor Cattel, Herausgeber der Wochen-
schrift Science und der Monatsschrift Popular Science Monthly, mit
der abnehmenden Bevilkerungsvermehrung in den Vereinigten
Staaten befabt. KEr fiirchtet, ,daB die Vereinigten Staaten um
das Jahr 2000 irgend eine Bevilkerungsvermehrung nicht mehr
wiirden aufzuweisen haben. Der Hauptgrund liegt seiner Ansicht
nach in dem Schulwesen. Er glaubt., das zwei Ursachen zu-
schreiben zu sollen: einmal den groBern Anspriichen, die durch
die Schule groBgezogen werden, und zweitens der immer weiter-
oehenden Ersetzung der Familie und ihres Einflusses

1) _Schweizerische Lehrerzeitung®, Jahreang 1910, Seite 292.

2) ,Die Deutsche Schule“, Jahrgang 1910. 8. Heft, Seite 474, Schule und
Beviilkernngsvermehrung. Von Dr. Ernst Schultze.
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durch den EinfluB der Schule. Gerade diesem letzteren
Grunde schreibt er besondere Bedeutung zu. Er meint, daB in-
folgedessen der gesunde Instinkt des Menschen immer mehr zu-
riickgedrangt und durch Vernunftiiberlegungen ersetzt werde.
,Die grobte Gefahr unserer Zivilisation besteht vielleicht in der
Zuriickdrangung der Instinkte durch Erwigungen der Vernunft.“
Aber Cattel ist verniinftig genug, einzusehen, dal ein Riickschritt
auf dem einmal zuriickgelegten Wege nicht moglich ist — ganz
abgesehen davon, daB wir die Schule im modernen Leben einfach
nicht entbehren kénnen. Er sieht einen Ausweg darin, ,daB wir
unsere Vernunft noch mehr ausbilden und daB wir mit ihrer
Hiilfe erkennen sollten, was in unserem Leben toricht, eitel und
schlecht ist, so daB wir es dann auf Grund unserer bessern Er-
kenntnis durch unsern Willen dndern konnten und miiBten.

Ob das moglich ist, solange man einer bloBen Augenblicks-
und Daseinskultur lebt und ruft? Ob nicht einzig die Riickkehr
zu einer religiosen Weltanschauung, die die brennendsten Fragen
der Menschheit: ,Woher?* ,Wozu?“ und ,.Wohin?*“ getrost mit
den Worten beantwortet: ,Von Gott!* ,Fir Gott!* ,Zu Gott!*
Wandlung schaffen kann? Auch wir Schweizer haben allen Grund,
diese Fragen ernstlich zu priifen.

VIIl. Totentafel.

~Ihr wilt, was ich gestritten hab’

und was gelitten auch;

doch stieg’ ich nochmals aus dem Grab,

iibt’ ich den gleichen Brauch!”

Diese Worte legt Gottiried Keller seinem Hutten in den Mund.

So sprichen auch die ,lichten Schatten“ der Feuerkopfe, die sich
im Kampfe mit der Unwissenheit, der physischen und moralischen
Schwiche des heranwachsenden Geschlechtes, vorzeitig aufrieben,
wenn ihnen eine Zunge geliehen wiirde. Und nicht nur sie, sondern
auch die Schnitter, die, miide von der langen Arbeit, im Berichts-
jahr auf ihre gebundenen (Garben niedergesunken sind, wie:

Christinger, J. J.. Dekan, geb. 1836, gestorben am 23. August
1910, wurde erst Lehrer, dann Geistlicher. Die Liebe zur Jugend
tiihrte ihn zum Lehramt zuriick; allein seine gestorte Gesundheit
~wang ihn, das Katheder zum zweitenmal mit der Kanzel zu ver-
tauschen. Nachdem er auf seine Lehrstelle und das Rektorat der
Kantonsschule Frauenfeld verzichtet hatte, zog er sich ins stille
Pfarrhaus nach Hiittlingen zuriick. Seine MuBezeit benutzte er zu
schriftstellerischen Arbeiten. Wir danken ihm eine Biographie Thomas
Bornhausers, ein Buch iiber Herbart und seine Schule, eine Schrift
itber die Fortbildungsschulen Siiddeutschlands, Synodalreferate iiber
die Forderung der Talente und die Tdchterfortbildungsschule, die
Festspiele fiir die Jahrhundertfeier in Weinfelden und die Schwader-
lohfeier, den Jugendpsalter u. a. Er war ein eifriges Mitglied der



Allgemeiner piadagogischer Jahresbericht. 213

Schweizerischen gemeinniitzigen Gesellschaft, Mitglied des Kirchen-
rates, und als Schulinspektor forderte er das Wohl der Schule und
der Lehrer nach Kriften.

Didndliker, Karl, Dr., Professor an der Universitidt Ziirich
und Lehrer am kantonalen Seminar in Kiisnacht, wurde geboren
am 6. Mai 1849 und starb am 14. September 1910. Er studierte
erst Theologie, um sich dann der Geschichte zuzuwenden. Nach
AbschluBf seiner Studien wurde er im Jahre 1872 als Lehrer der
allgemeinen Geschichte und der Geographie an das Seminar Kiisnacht
berufen. dessen Lehrkorper er 38 Jahre ununterbrochen angehorte.
Nach dem Riicktritte Prof. Vogelins iibernahm Dr. Déndliker auch
den Unterricht in Schweizer Geschichte; den Geographieunterricht
trat er spiter gerne an Seminardirektor Dr. Wettstein ab. Schon
im Jahre 1875 habilitierte er sich als Privatdozent an der Univer-
sitit und am Polytechnikum in Zirich, und im Jahre 1887 erhielt
er an der Universitidt eine Professur fiir schweizerische Verfassungs-
geschichte nnd Geschichte des Kantons Ziirich. Neben seiner reichen
und gesegneten Lehrtidtigkeit fand er noch Zeit zu einer langen
Reihe wissenschaftlicher Arbeiten. So schrieb er: Geschichte der
Gemeinden Rorbas, Freienstein und Teufen; Lehrbuch der allge-
meinen Geschichte; Ursachen und Vorspiel der Burgunderkriege;
Der Ustertag und die politische Bewegung der dreiBiger Jahre im
Kanton Ziirich; Hans Waldmanns Jugendzeit und Privatleben ; Hans
Waldmann und die Ziircher Revolution von 1489; Bausteine zur
politischen Geschichte Hans Waldmanns und seiner Zeit; Die Eid-
genossen und die Grafen von Toggenburg; Ursprung und Charakter
des alten Ziirichkrieges; Kleine Geschichte der Schweiz fiir Schule
und Haus; Die sogenannten Waldmannschen Spruchbriefe, ihre
Beurteilung und ihr Schicksal; Die Berichterstattungen und An-
fragen der Ziircher Regierung an die Landschaft in der Zeit vor
der Reformation; Ziircher Volksanfragen von 1521 bis 1798 ; Rudolt
Brun, Rudolf Stiifi, Hans Waldmann; Der Komtur Schmid von
Kiisnacht; Universalhistorische Ankniiptungen der Ziircher Geschichte
vom 8. bis 13. Jahrhundert; Andeutungen und Materialien zur histo-
rischen Heimatkunde, Ortsgeschichte und Heimatkunde in Wissen-
schaft und Schule; Geschichtliches iiber Kiisnacht am Ziirichsee;
Stadtziircherische Zustinde im 13. Jahrhundert; Auszug aus der
Schweizer Geschichte; Schweizerische Geschichte (188. Béndchen
der Sammlung Goschen). Doch ins Volk hinaus drang Professor
Déndliker erst mit sciner dreibdndigen Geschichte der Schweiz
und der Geschichte der Stadt und des Kantons Ziirich,
deren erste beide Binde gedruckt vorlagen, wihrend der dritte und
letzte nahezu druckfertig war, als der Hand die Feder entsank.

Die lange Liste der Werke Professor Dindlikers zeigt. was
eiserner Fleil einem zartgebauten Korper abzuringen vermag.
Den Gelehrten und eifrigen Lehrer der Lehrer zierte aber nicht
nur eine ungewdohnliche Arbeitsfreudigkeit, sondern auch ein un-
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bestechlicher Sinn fiir Wahrheit und Gerechtigkeit, der seine Ur-
teile freilich nie in schroffe Formen kleidete. Daran hinderte den
Pfarrerssohn die Menschenliebe, die im festen Grunde der christ-
lichen Weltanschauung wurzelte.

Kunz, Franz, Kanonikus und friiher Seminardirektor in
Hitzkireh, wurde im Jahre 1847 geboren und starb am 17. Mai
1910. Er besuchte die Stiftsschule in Miinster und die theologischen
Lehranstalten in Luzern und Mainz und wurde 1872 Vikar in
Hergiswil. Von 1876 an wirkte er segensreich als Seminardirektor
in Hitzkirch, bis er sich vor wenigen Jahren in das Stift zu Miinster
zuriickzog. Als Priester und Lehrerbildner war er ein Vorbild,
als rastloser Gelehrter gab er die Bibliothek katholischer Pida-
gogik heraus, die auf 16 Béinde angewachsen ist.

Nager, Franz, Professor der Kantonsschule in Altdorf und
Mitglied des umeuschen Erﬂehungsrate geboren 1851, gestorben
am 30. Mirz 1910, holte seine ‘orblldung an der Kantonsschule
in Altdorf und am Lyzeum in Dillingen, um dann an den Universi-
taten Wiirzburg und Ziirich Naturwissenschaften und Mathematik
zu studieren. Schon im Jahre 1872 wurde er an die Kantons-
schule in Altdorf berufen, an der er mit ansgezeichnetem Geschick
Mathematik, deutsche Sprache, Naturwissenschaften und Geographie
lehrte. Als Rektor leitete er diese Anstalt von 1883—1906; schon
in jungen Jahren wurde er in den urnerischen Erziehunngsrat ge-
wahlt, in dem er zum Vizepriasidenten aufstieg. In dieser Stellung
und als eidgendssischer Experte bei den Rekrutenpriifungen suchte
er das Schulwesen der engern und der weitern Heimat nach Kriften
zu fordern. In die Hinde der schweizerischen Fortbildungsschiiler
legte er den ,Ubungsstoff fiir Fortbildungsschulen“ und die ,Auf-
gaben im schriftiichen und miindlichen Rechnen bei den schweize-
rischen Rekrutenpriifungen®; fiir den Verkehrsverein Uri schrieb
er das hiibsch illustrierte Biichlein ,Durchs Urnerland“. Es zeugt
von einer staunenswerten Arbeitsfreudigkeit, daB Rektor Nager
neben seinen vielen Amtsgeschiften auch noch lange Jahre die
meteorologische Station besorgte, das Amt des Zivilstandsbeamten
der Gemeinde Altdorf versah und die Stelle des kantonalen Kriegs-
kommissirs bekleidete. ,Allen diesen Amtern. Ehrenstellen und
Aufgaben lebte er mit pemhcher Gewissenhaftigkeit.

Seiler, Joh.. Seminar-Ubungslehrer in Kreuzlingen, geb.
den 11. November 1844, gestorben am 30. Dezember 1910, durch-
lief das Seminar Kreuzlingen ,als ein musterhafter Zogling, und
ein musterhafter Lehrer, Biirger und Vater ist er bis an sein
Ende geblieben“. Er amtete erst in Roggwil, dann in Arbon. bis
er im Jahre 1887 einem ehrenvollen Rufe an die Seminariibungs-
schule in Kreuzlingen folgte. Dort bereitete er die angehenden
Lehrer meisterhaft auf ihre Lebensarbeit vor. In der Kommission
zur Erstellung von Lehrmitteln fiir die thurgaunischen Primarschulen
iibte er einen hervorragenden EinfluB aus; in seiner Schrift ,,Zum
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Anschauungsunterricht auf der Unterstufe der Volksschule® zeigte
er sein ungewohnliches Talent fiir den Unterricht der Kleinen
und als eidgendssischer Experte bei den Rekrutenpriifungen wurde
er auch auBerhalb des Heimatkantons bekannt und beliebt.

Weingart, Johann, Schuldirektor in Bern. geboren 1840,
gestorben 28. Mirz 1910, durchlief das Seminar in Miinchenbuch-
see und wurde erst Lehrer in Bremgarten, dann in Bern. Hier
amtete er von 1865 an als Sekundarlehrer, von 1876 —1886 als
Schulinspektor, von 1886—1910 als Lehrer und Vorsteher der
Miadchensekundarschule. Er war auch Lehrer, seit 1869 Inspektor
und Leiter der Handwerkerschule bis zur Reorganisation der Ge-
werbeschule im Jahre 1910. In weiteren Kreisen wurde Weingart
als eidgendssischer Experte bei den Rekrutenpriifungen bekannt,
die er nach Heinrich Nifs Hinschied (1888) als Oberexperte leitete.
»Als Mitglied beratender Kommissionen, des Stadtrates u.s.w.
leistete er der Stadt Bern wesentliche Dienste. Bei gemeinniitzigen,
administrativen und politischen Beratungen, wie in Schulfragen,
war sein treffendes, klares Urteil oft von entscheidender Bedeu-
tung, und groB war das Ansehen, das Schulinspektor und Schul-
direktor Weingart in seiner engern und weitern Heimat genoB.“
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