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«Nicht immer — aber immer ofter»

Zur Auseinandersetzung der Geographiedidaktik mit der
Darstellung der Wirklichkeit

MARTIN HASLER

1. Anschauung als didaktischer Auftrag fiir den
Geographieunterricht

Das geographische Bildungsziel kann fiir die Mittelschulstufe etwa mit dem von
Koeck (1980) geprigten Begriff Raumverhaltenskompetenz auf eine Kurzformel
gebracht werden. Der Geographieunterricht zielt auf den Erwerb von Wissen und
Fertigkeiten, die die Schiilerin und den Schiiler fihig machen, sich mit der Um- und
Mitwelt auf lokaler wie globaler Ebene verantwortungsbewusst auseinanderzuset-
zen. Geographie definiert sich als Wissenschaft der Erdbeschreibung und untersucht
natur- und kulturrdumliche Aspekte mit dem Ziel, rdumliche Prozesse und Vernet-
zungen zu erkliren. Gegenstand des Geographieunterrichtes ist der Raum. Dabei
wird der sichtbare Raum «als das Ergebnis raumgestaltender Prozesse verstanden»
(STONJEK, 1992).

Allerdings ist es im Rahmen der Institution Schule selten moglich, diese Ziele mit
Originalbegegnungen direkt zu verfolgen. Vielmehr stiitzt sich der Geographieun-
terricht bei der Erarbeitung geographischer Einsichten auf ausgewihlte Medien als
Vermittler der Wirklichkeit (Abb.1). Die Geographielehrkraft kann sich somit einer
vertieften Auseinandersetzung mit dem Auftrag einer anschaulichen Vermittlung
kaum entziehen.

"Bild der Wirklichkeit"
G Unterrichts- Py Wirklichkeit:
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Auf die Bedeutung der Anschauung fiir den Lernprozess wiesen bereits COMENIUS
und PesTALOZzI hin. Die Veranschaulichung, von Koeck (19806) als «<wirklichkeitsnahe
Vermittlung von Wirklichkeit: direkt durch die originale Begegnung, medial durch
Arbeitsmittel, operativ durch das Handeln der Schiiler» umschrieben, dient der kla-
ren begrifflichen Fassung einer komplexen Wirklichkeit und fihrt Gber diesen
Begriffsbildungsprozess zu neuen Erkenntnissen. Die Anschauung dient damit auch
der Schulung des strukturierten Vorgehens bei komplexen Wirklichkeiten wie zum
Beispiel der Analyse eines Landschaftsgefiiges durch eine Bildinterpretation (HEYN,
1976). Durch die Bildauswertung werden die Bildinhalte sprachlich gefasst, die ver-
wirrende Vielfalt geordnet auf Wesentliches reduziert und schliesslich modellhaft
abstrahiert. Werden geographische Begriffe wie z.B. <Bodenerosion» oder «Brandro-
dung» spiter wiederum im Unterricht eingesetzt, losen diese Begriffe im Denken der
Schiilerinnen und Schiiler Bilder aus (Abb. 2, SCHMIDT-WULFFEN, 1995).

Ohne Medien ist ein zeitgemisser Geographieunterricht kaum noch denkbar.
Medien — insbesondere Diapositive und Videosequenzen — bauen im Geographie-
unterricht eine Briicke vom Schulzimmer zum Unterrichtsgegenstand. Die nicht direkt
erlebbare Wirklichkeit wird auf der Bild und Tonebene in den Unterricht eingespielt.
Bilder werden als «Ersatz fiir die originale Begegnung und Anschauung» (BRUCKER,
1988) eingesetzt und seit bald hundert Jahren entsprechend didaktisch begriindet
(StoNjEK, 1992). Das Bild ist das Abbild der Landschaft, die Kopie, die die Lehrkraft
in den Unterricht hineintragen kann und die fern vom Strassenlirm und von widri-
gen Wetterbedingungen ungestort bearbeitet werden kann. Doch sind Medien wirk-
lich nur Anschauungsersatz?

Medien vermogen mehr: Sie veranschaulichen komplexe Sachverhalte und unter-
stiitzen — richtig eingesetzt — den geographischen Lernprozess (Abb. 1). Wirklich-
keit wird durch Medien veranschaulicht, aber auch fokussiert. Medien bilden die
Wirklichkeit in keinem Falle «naturgetreu» ab. Beispielsweise zeigen Bilder nur einen
Ausschnitt einer Landschaft, lassen anderes weg und konnen durch die Bildgestaltung
(Lichtverhiltnisse, Hilfmittel wie Objektive, Filter etc.) Aussagen betonen: Der Foto-
graf interpretiert und «gestaltet» die Landschaft (Abb. 3). So nehmen Geographen
und Biologen «Tundra» verschieden auf: Wihrend der Geograph die Strukturmu-
sterboden so ins Bild riickt, dass die Polygonstrukturen des Permafrostbodens
«typisch» abgebildet werden, wird der Biologe durch die entsprechende Objektiv-
wahl die kleinriumigen Vegetationsunterschiede in den Polygonstrukturen ablich-
ten. Anschauliche Vermittlung durch Medien bedeutet im Geographieunterricht
immer auch das Bewusstsein, dass durch die Auswahl des Materials bereits eine
Interpretation vorliegt und damit auch die Auswertung im Unterricht beeinflusst und
gesteuert wird.

Dass die mediale Vermittlung von Wirklichkeit zu einer Erhéhung der Lernwirk-
samkeit fiihrt, wurde mehrfach untersucht und belegt (zusammengefasst durch THeis-
SEN in KOECK, 1976). Es ist deshalb gerade auch Aufgabe der Geographiedidaktik,
sich mit Fragen und Problemen des mediengestiitzten Unterrichtes auseinanderzu-
setzen. Dabei ist zu beachten, dass die heutige Medienlandschaft vor allem im audio-
visuellen Bereich durch Multimedia und Internet stets vielfiltiger und umfassender
wird. LANDWEHR (1994) fordert deshalb, dass an die Stelle einer passiven Betrach-
tungserwartung vor dem Fernsehgerit die herausfordernde Erwartungs- und Frage-
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Brandrodung und Bodenerosion
in den Tropen

Abb. 2a: Wir denken in Bildern. Schliessen Sie kurz die Augen, 6ffnen und verglei-
chen Sie die Aufnabme aus Madagaskar auf der folgenden Seite mit Ihrem inneren
Bild!

haltung einer aktiven Wahrnehmung treten soll. Damit wird auch ein neuer Umgang
mit Medien im Unterricht postuliert: Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, han-
delnd mit ihnen umzugehen. Medien sind deshalb auch als Arbeitsmittel einzuset-
zen (THEISSEN in KOECK, 1976).

Neben dem Lerneffekt gilt es im Medienbereich auch die affektive Wirkung zu
beachten. Bilder vermégen Asthetisches auszudriicken und kénnen emotional stark
beeindrucken. Filme vereinnahmen die Zuschauerin und den Zuschauer oft voll-
stindig, so dass die emotionale Wirkung von aussen kaum kontrolliert werden kann.
Die Lehrkraft muss sich deshalb gut tiberlegen, welche Prozesse beim Vorfiihren
eines Filmes ausgelost werden konnen und sollen.

Auch Massenmedien driften mehr und mehr aus der Anschauungsachse (Abb. 3)
weg. Dabei steht heute oft nicht mehr die
sorgfiltige Analyse im Vordergrund, sondern
es gilt, auf dem Medienmarkt durch hohe Ein-
schaltquoten Erfolge auszuweisen. Reize zum
Hinschauen auslosen ist lingst wichtiger als
das Anregen zum Denken. Zappen und Flim-
merbilder treten an die Stelle der Verarbei-
tung von Beobachtungen. Medienstlichtige
Menschen sind offenbar heute auch in der Kenntnisse Raum
Schweiz durchaus anzutreffen. Im Extremfall
kann sich diese Sucht zur vollstindigen Aus- Abb. 3: Medien interpretieren die
lieferung an die Medien steigern. Diese  Wirklichkeit.

Medien
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Abb. 2b: Brandrodung und Bodenerosion auf Madagaskar. (Aufnabme: H. Hurni,
Geographisches Institut der Universitdt Bern)

Erscheinung hat in Japan mit der Bezeichnung «Otaku» fiir vereinsamte Hobbyfana-
tiker ihren Niederschlag gefunden. McLUHAN (nach Postman, 1992) fasste diese Ent-
wicklung im inzwischen beriihmt gewordenen Leitsatz <Das Medium ist die Bot-
schaft» zusammen (Abb. 4).
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2. Infotainment, Edutainment oder Entertainment?

Die moderne Didaktik antwortete auf die stets zunehmende Medienvielfalt, Reiz-
tiberflutung und soziale Vereinsamung mit einer Kritik an den immer noch weitge-
hend lehrerzentrierten Auftritten im Unterricht. GAsser (1995) forderte eine grundsitz-
liche Neugestaltung des Unterrichtes und prigte dafiir den Begriff (Neue Lernkul-
tur-.-Massgebende Didaktiker von Krarki iiber AEBLI bis zu LANDWEHR und DuBs, um
nur einige zu nennen, vertreten unter der Forderung «ganzheitliches Lernen fiir eine
ganzheitliche Bildung» eine grossere Methodenvielfalt im Unterricht.

Die neuen Lehr- und Lernformen werden heute als Losung fir die als weit
verbreitet empfundene Krise im Bildungssystem angepriesen. Anstelle der Bezugs-
person Lehrkraft sollen die Schilergruppe, die Organisationsform und das Medium
treten. In einer Zeit, in der die konsumorientierte Zerstreuung im Vordergrund steht,
soll offenbar die Aufmerksamkeit in den Lernprozessen durch Abwechslung erhoht
werden. Der Trend von Unterrichtsformen zu Unterhaltungsformen wird offen-
sichtlich. Die Lehrkraft organisiert den Betrieb», wird also zum Animator. LANDWEHR
(1994) fasst diese Tendenz in der Didaktik treffend zusammen: «Die Lehrperson
verantwortet nicht mehr die Inhalte, sondern ein methodisches Arrangement, in
welchem sich die Teilnehmeraktivitit moglichst kreativ entfalten kann.» Der Erwerb
von Wissen ist nicht mehr gefragt, unter dem Deckmantel der kreativen Entfaltung
werden hiufig sogenannt neue Unterrichtsformen als Beschiftigungstherapie und
zur Unterhaltung eingesetzt.

Moderne Informationstechnologien (Internet und E-Mail) und ein breites Multi-
media-Angebot werden hiufig als unterstiitzendes Argument gegen die enge Wis-
sensvermittlung ins Feld gefiihrt. Jede Information sei heute dank moderner Informa-
tionstechnologie jederzeit verfligbar. Wissen im Kopf zu speichern sei deshalb nicht
mehr notwendig. Vielmehr miisse der Umgang mit Medien geschult werden, damit
das Wissen greifbar werde. Zwei Gesichtspunkte sind hier in Betracht zu ziehen:
1. Die Flut der Daten ist sehr gross geworden. Der Glaube, mit Daten lasse sich alles

belegen und Uberpriifen, steigert die Datennachfrage dauernd. Die Frage nach

dem Sinn stellt sich durchaus auch fiir den Geographieunterricht. Die Informa-
tionsflut wird dort fragwiirdig, wo der «Zusammenhang zwischen Orientierung

und Information aufgelost» wird (POSTMAN, 1992).

2. Moderne Informationstechnologien wie Internet bieten durchaus eine Fille von
Informationsmaterial, das auch den Geographieunterricht bereichern kann. Doch
sie besitzen auch einen Unterhaltungswert: Man «surft im Netz,, meist allein, oft
nichtelang.

Mit Internet und Multimedia diirften allerdings weder der Wissenserwerb noch die
Geographie uiberfliissig werden, wie dies NEIDHART (1996) in der «Weltwoche» («Das
Ende der Geographie») behauptet! Ebensowenig wie Information und Wissen gleich-
gesetzt werden koénnen, kann der Raum mit der Gleichzeitigkeit der Information fiir
gegenstandslos erkldart werden.

Erweiterte Lehr- und Lernformen erhalten aus diesen Uberlegungen durchaus
einen klaren Auftrag. Mit LANDWEHR (1994) kann tGbereinstimmend festgehalten wer-
den: «An die Stelle einer ‘quantitativen (kenntnisorientierten) Wissensvermitllung’
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muss eine ‘qualitative (erkenntnisorientierte) Wissensvermittlung’ treten, die das Indi-
viduum zum schopferischen Umgang mit dem erworbenen Wissen befihigt und so
die selbstindige Transformation des erworbenen Wissens auf neue bzw. verinderte
Zusammenhinge ermoglicht.» Auch ein abwechslungsreicher Unterricht mit wech-
selnden Unterrichtsformen darf nicht mit Oberflichlichkeit gleichgesetzt werden.
Statt von Wissen im engen Sinne sollte von Unterrichtsinhalten, die sich an Lern-
zielen orientieren, gesprochen werden. Lehr- und Lernformen sind zielorientiert
einzusetzen. Die Lehrkraft wird dies im Wissen tun, dass sich die Medienwelt rasch
verindert und die Moglichkeiten durch neue Entwicklungen stindig erweitert wer-
den. Doch SwerpLOW (1995) stellt zusammenfassend fest, dass ethische Werte wie
die personliche Betroffenheit im Menschen selbst begriindet sind und damit nicht
einem raschen Wandel unterliegen. Aufgabe des Unterrichtes, der eingesetzten
Medien und Unterrichtsformen ist es, die Inhalte herausfordernd an die Schiilerin-
nen und Schiiler herantreten zu lassen. Damit sind auch die Lehrerinnen- und Lehrer-
bildungsinstitutionen und die Fort- und Weiterbildungsstellen gefordert.

3. Betreten verboten»

Menschen in einer Konsumgesellschaft arbeiten in der Stadt, wohnen im Griinen
und trdumen am Abend vor dem Fernsehgerit von den detzten Paradiesen», die sie
in den nichsten Ferien auf einer pauschal gebuchten Safari besuchen werden. Da
die Natur vor den Menschen geschiitzt werden muss, wird der Mensch mehr und
mehr von den direkten Erfahrungen ausgeklammert (Hassg, 1993). Anschauung wird
auf «Anschauen — bitte nicht bertihren!» reduziert. Natur darf nicht angetastet wer-
den, nur das Anschauen im Video und die sichere Safari im Gelindefahrzeug auf
vorgegebener Route ist erlaubt. Es resultiert eine Naturidealisierung («Natur ist gut»)
und ein Weltbild mit einem krassen direkten Erfahrungsdefizit (HAssg, 1993).

Andererseits gestaltet die Konsumgesellschaft immer ausgedehntere Landschaf-
ten nach den Wiinschen der zahlenden Kunden: Die Alpen werden zum kiinstlich
beschneiten Winterspielplatz, tropische Palmenstrinde werden unter Glaskuppeln
in Mitteleuropa zum Baden, Briunen und Entspannen angeboten. Einer echten Aus-
einandersetzung mit der Landschaft wird dadurch gezielt aus dem Weg gegangen.
Weder das labile Gleichgewicht einer alpinen Landschaft noch das Sterben tropi-
scher Regenwilder werden thematisiert.

Dabei wurden im Bereich der historischen Geographie durch Aerni (u.a. 1994 und
in STFTUNG SIMPLON, 1993) auf der Grundlage des Inventars historischer Verkehrs-
wege (IVS) am Beispiel alter Saumwege am Simplon ldngst mit Erfolg Alternativen
aufgezeigt. Der Interessierte erhilt beim Wandern tiber den alten Saumpfad ergin-
zende Informationen und kommt so zu einer direkten historischen und geographi-
schen Erfahrung.

Aufgabe der aktuellen Exkursionsdidaktik muss es deshalb sein, Wege aufzuzei-
gen, wie junge Menschen in der heutigen Welt zu direkten Erfahrungen und echten
Begegnungen angeleitet werden konnen. Dabei ist die Weiterentwicklung des Be-
griffes «Veranschaulichung» zu einem verantwortungsvollen Umgang mit der Natur
anstelle von Ausgrenzung und Verboten zu diskutieren.
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4. Von der Anschauung zur Begegnung

Um das Spannungsfeld zwischen «Scheinwelten» und der realen Umwelt im Unter-
richt bewusst anzugehen, muss sich die Geographie auf ihren eigentlichen Auftrag,
die Beschreibung der Erde» besinnen. Dies bedeutet eine vertiefte Auseinander-
setzung mit der Frage, wie Weltbilder insbesondere in jungen Menschen geprigt
werden und welche Handlungsmuster durch diese Vorstellungen bei Schiilerinnen
und Schiler erzeugt werden.

Drei Aufgabenbereiche stehen im Unterricht im Vordergrund:

- Die Begegnung mit der Wirklichkeit

- die Begegnung mit den Bildern der Wirklichkeit

- die Begegnung mit der Interpretation der Wirklichkeit.

Die Begegnung mit der Wirklichkeit setzt ein <Lernen vor Ort», eine Originalbe-
gegnung im Gelinde, voraus. Von der Geographie diirfen im Gelidnde entscheidende
Hilfestellungen beim Beobachten, wie sie PFANDER (1983) erarbeitet hat, erwartet
werden. Beobachten kann erlernt und eingetibt werden. Das Lernziel von Exkur-
sionen ist dann erreicht, wenn Schiilerinnen und Schiiler auf eigenen Reisen und
Ausfliigen, aber auch bei Mediendarstellungen ordnend und fragend sehen und
beobachten.

Die Medienwelt unterliegt einem raschen Wandel und bestimmt immer umfas-
sender unsere Arbeits- und Freizeitwelt (vgl. SPIEGEL SPECIAL, 1995). Massenmedien
unterliegen den marktwirtschaftlichen Gesetzen des Wettbewerbes. Die Ausrichtung
der Massenmedien auf Werbeeinnahmen fiihrte dazu, dass Einschaltquoten das ein-
zig entscheidende Qualititsmerkmal sind. Massgebend ist nur noch, wieviele hin-
schauen — und dass sie hinschauen! Was sie dabei empfinden und denken, und ob
ihr Denken und Handeln gar verindert werden kann, interessiert die Medienver-
antwortlichen kaum. In der Didaktik laufen wir heute Gefahr, den Unterrichtserfolg
auch mit «Einschaltquoten» zu bewerten. Die Lehrkraft ibernimmt Animatorfunktio-
nen, Unterhaltung ist gefragt, die Inhalte haben zurlickzustehen.

Die personliche Raumerfahrung motiviert jedoch oft zu einer kritischen Bildar-
beit, die im Geographieunterricht sinnvollerweise zuerst an einem Einzelbild (Poster,
Dia, Videostandbild, CD-ROM-Bild etc.) geiibt wird. Guter Geographieunterricht
wdahlt Unterrichtsinhalte nach dem Prinzip des exemplarischen Unterrichtes sorg-
filtig aus, wie dies AEernI, ENzEN, KAUFMANN (1993) unter dem Stichwort Typland-
schaften eindriicklich zeigen konnte. Aern1 (1992) legte auch ein entsprechendes
Auswahlverfahren vor, mit dem Themen und Regionen miteinander verknipft
werden konnen. Aufgabe der Lehrkraft ist es nun, Medien und Materialien lern-
zielorientiert einzusetzen und durch eine geschickte Wahl der Unterrichtsformen
lernwirksam werden zu lassen.

Zusammenfassend ist deshalb eine Geographiedidaktik zu fordern, die nicht nur
die Unterrichtsinhalte, sondern auch den Unterricht vernetzt versteht. Fiir die Inhalte
und Lernziele sind die geeigneten Unterrichtsformen und Medien auszuwihlen. Es
gilt, Interesse zu wecken und Problemstellungen herausfordernd an die Schiilerin-
nen und Schiiler herantreten zu lassen. Problemstellungen motivieren, und mit dem
Interesse wichst die Lernbereitschaft (ScHMIDT-WULFFEN, 1995). Der Unterhaltungs-
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ort Schule muss zu einem Raum fiir echte Erfahrungen werden, ganz im Sinne einer
philosophischen Weisheit aus dem Altertum: <Mit dem Erstaunen fingt die Weisheit
an», Die Geographie kann in diesem Sinne Entscheidendes zu einem neuen Ver-
stindnis des Lernortes Schule beitragen.
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