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B.

Die Stellung der Geographie auf dem Gymnasium.

Vortrag von Prof. Dr. Ed. Briickner,
gehalten in der Hauptversammlung des Verbandes der schweiz. geographischen

Gesellschaften am 2. September 1893 zu Bern.

Viel ist iiber die I'rage des Geographie-Unterrichtes geschrieben
worden und Autorititen ersten Ranges auf dem Gebiete der Schul-
geographie haben ihr Urteil dariiber abgegeben. Ich erinnere nur an
die Arbeiten von A. Kirchhott; H. Wagner, R. Lehmann, H. Matzat u. A.
[hnen ist es zu danken, dass die I'rage, die ich zu behandeln habe,
gut abgeklart ist. Nicht leicht ist es daher, ihr neue Seiten abzu-
gewinnen und ich mochte gleich im Fingang meines Berichtes betonen,
dass derselbe nicht den Anspruch erhebt, originell zu sein, sondern
nur auf Grund der Arbeiten jener Gelehrten eine Reihe von Punkten
zusammentassen soll, die mir fiir die Beurteilung des Wertes des
(reographie-Unterrichtes auf dem Gymnasium von Bedeutung zu sein
scheinen.! Es kinnte eine solche Zusammenfassung angesichts jener

! Ich citiere hier nur die wichtigsten Arbeiten der letzten Jahre, auf denen
mein Bericht zu emem wesentlichen Teil basiert:

A. Kirchhoff: Einleitung zu den Verhandlungen iiber Schulgeographie. Ver-
handlungen des I. deutschen Geographentages zu Berlin 1881, Berlin 1882, S. 91.
Ferner der Vortrag des gleichen Autors auf dem X. deutschen Geographentag zu
Stuttgart 1893. Verhandlungen des X. deutschen Geographentages. Berlin 1893,
Seite 126. )

R. Lehmann . Vorlesungen iiber Hiilfsmittel und Methode des geographischen
Unterrichtes. Halle 1886—91. Heft 1 bis 7 (noch nicht abgeschlossen).

H. Matzat: Methodik des geographischen Unterrichtes. Berlin 1885.

E. Napp: Ueber Ziel, Methode und Hiillfsmittel des Geographischen Unter-
richtes an Gymnasien und Realanstalten. Breslau 1891.

F. von Richthofen: Aufgaben und Methoden der heutigen Geographie.
Leipzig 1885.

H. Wagner's regelmiissige Berichte im Geographischen Jahrbuch von 1878
an. Gotha.

Weniger wichtig ist A. Stauber: Das Studium der Geographie in und ausser
der Schule. Gekronte Preisschrift. Augsburg 1888.
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Arbeiten iiberfliissig erscheinen. Allein die Vorurteile, vecen die
wir Geographen zu kimpfen haben, sind leider noch so verbreitet,
dass wir nicht nachdriicklich und oft genug dagecen zu Felde ziehen
kinnen. Die Auftfassung des Begriffes Geographie ist vielfach durchaus
talsch und irrig, und zwar nicht nur bei Laien. sondern leider auch
im Kreise der Schulmanner. Was Airchlhoff vor 11 Jahren sagte,
vilt heute noch: Man kann sich nur zu oft iberzeugen, dass sogar
unter den Lehrern, welche doch die geistige Bliite des Volkes dar-
zustellen beanspruchen, unter ihnen, die im Degriffe stehen, der
aufwachsenden Generation ihre geistigce Richtung zu geben, der ver-
hangnisvolle Irrtum verbreitet ist, die Wissenschaft Strabos und
Ritters bestehe in dem topographisch-statistischen Zahlen- und Namen-
kram, den sie unter dem deshalb klanglos gewordenen Namen (ieo-
oraphie gewohnlich auf den eigenen Schulen kennen gelernt haben,

Wir brauchen keineswegs weit zu gehen, um diesem Glauben zu
begecnen, tindet sich doch in einem, im Auftrage der eidg. Maturitiits-
Kommission verfassten Bericht eines hochangesehenen Piadagogen
und Gymnasialrektors iiber die Lehrpline und Maturititsprifungen
der Gymnasien der Schweiz, bei Besprechung der Stellung des Geo-
sraphie-Unterrichtes auf dem Gymnasium, der wirklich befremdende
Satz: «ISs ist nichts dagegen einzuwenden, dass die Schiiler etwa
bis zum 12. Altersjahre in das Studium der Karten eingefiihrt, dass
ihnen da die ersten Begrifte von der Lage und der Beschaftenheit
der Erdteile und der einzelnen Lander beicebracht werden; im
(regenteil, das ist ganz am Platz. Aber nachher sollte an der Schule
selbst Geographie nicht mehr als besonderes Fach gelehrt werden:
denn man mag es machen wie man will, nichts geht so spurlos ver-
loren, wie gerade die geographischen Kenntnisse, diese Unsumme
von Namen. Dagegen wire es im hichsten Grade forderlich. wenn
in der Geschichtsstunde kein geographischer Name genanut wirde,
ohne dass der Lehrer die genaue Kenntnis des betreffenden Ortes
vom Schiiler forderte.. !

Obwohl Herr Finsler weiterhin selbst zugesteht, dass - die
geschichtliche Erkenntnis ohne geographische Grundlage etwas Un-
sicheres ist, » ist hier doch mit nackten Worten als ganzer Gewinn des
Geographie-Unterrichtes die Kenntnis einer Unsumme von Namen
bezeichnet. (Genau mit dem gleichen Recht kinnte man als einzigen
Gewinn des Geschichtsunterrichtes die Kenntnis einer Unsumme von

L G. Finsler: Die Lehrpline und Maturitiitspritfungen der Gyminmasien der
Schweiz; Materialien und Vorschlige, Zeitselirift fiir schweiz. Statistik, XXIX, Jahr-
gang, 1893, S. 258. Auch separat bei Siebert in Bern, 1893 erschiencu.
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Figennamen und Jahreszahlen, als alleinigen Gewinn aus dem Sprach-
unterrvicht die Kenntnis einer Unsumime von Vokabeln und gramma-
tikalischen Regeln bezeichnen. Und doch wird ein Geschichts-Unter-
richt oder ein Sprachunterricht, der nur im gedichtnismissigen
Einpauken von Namen und Regeln besteht, mit Recht als eine
Karrikatur — ein Zerrbild bezeichnet: die Schuld daran g¢ibt man
cerechterweise dem schlechten Lehrer, nicht dem Fach: denn der
Wert eines Unterrichtstaches darf nicht nach dem bemessen werden, was
der sellechte Lehrer daraus macht. Nur mit dem Geographie-Unterricht
verfahrt man anders, macht das Fach fiir die schlechten Resultate
schlechter Lehrer verantwortlich und will die Geographie moglichst
auf den Schulen einschrinken, statt den einzig richticen Weg der
Abhiilfe einzuschlagen — bessere Lehrer heranzubilden.

Allerdings lisst sich nicht leugnen, dass die Zahl schlechter
(reographielehrer viel grisser ist, als die Zahl schlechter Latein- oder
Geschichtslehrer. Zum Teil kommt das ohne Frage davon, dass viele
der heutigen I'achlehrer der Geographie eine nicht entsprechende
Vorbildung besitzen, ist doch erst in den letzten zwel Jahrzehnten
die Geographie auch ausserlich eine akademische Wissenschaft ge-
worden. Die alten Lehrer stecken vielfach noch in der alten Me-
thode und die jingern zum Teil leider auch noch, weil noch kemnes-
wegs alle Bildungsanstalten fiir Lehrer die alte, Namen memorierende
Methode beseitigt haben. Das ist jedoch das kleinere Uebel, das
dazu noch von Tag zu Tag besser wird. Viel schlimmer und der
[laupterund fiir die grosse Zahl schlechter Lehrer ist die souverine
Verachtung, die Behirden und Direktoren der (reographie enteegen
bringen und die sich darin fussert, dass sie glauben, den Geographie-
Unterrvicht jedem beliebigen Lehrer zuweisen zu konnen. Is gilt mit
Recht als ginzlich unstatthaft, dass Latein. Griechisch, Mathematik,
Deutsch, Geschichte oder eine der Naturwissenschaften von einem
Lehrer gelehrt wird, der sich mit dem betretienden FFach gar nicht
beschiftict hat. Nur die Geographie gilt als IFach, dessen Unterricht
jedem moglich ist, und so wird sie denn nicht etwa nur dem Histo-
riker oder Naturwissenschaftler, sondern auch unter Umstinden dem
Deutschlehrer, dem klassischen Philologen, ja, dem Turnlehrer
Zugewieser,

[nfolee eines derartigen Verfahrens ereignet sich denn auch
mancherlei  Haavstraubendes.  ANielhoff erzihlt von einem  sonst
tiichtigen Gymnasialprofessor, der seinen Schillern in  den durch
Reglement vorgeschriebenen Repetitionsstunden die geographischen
Breiten und Lingen mit Fuss und Zoll anzugeben ptlegte, weil er
die Zeichen fiir Bogenminuten und DBogensekunden als Zeichen fir



Fuss und Zoll nahm. Das ist allerdings ein besonders starker Fall. Aus
eigener Erfahrung weiss ich, dass mehrfach von solchen « Geographie-
Lehrern wider Willen» gelehrt wird, je dichter die Bergstriche iu der
Karte zusammenstehen, desto hoher sei das Gebiet, withrend doch die
Bergstriche nur die Existenz eines GGehinges und zugleich meist seine
Steilheit angeben. Solche Sachen kommen vor und miissen vorkommen,
solange der Geographie-Unterricht von Lehrern erteilt wird, die von der
Geographie nichts mehr als den Namen kennen. Kein Wunder, dass
der Geographie-Unterricht in ihrer Hand zu einem gedichtnisméassigen
Finpauken von Namen und Zahlen verkiimmert, die wohl in ein
statistisches Bureau, in ein Lexikon, in einen Atlas gehoren, nur
nicht in den Kopf des Schiilers. Ir nimmt dadurch eine Form an,
die die Geographie den andern [Iichern gegeniiber als gcanz minder-
wertig erscheinen lassen muss.

Besonders héufig ist eine Kombination: die Auslieferung des
Geographie-Unterrichtes an den Geschichts-Unterricht. Das hat sich
aber iiberall als #dusserst unheilvoll herausgestellt: Die Geographie
wurde auf Kosten der Geschichte ginzlich vernachliassigt. Vom Histo-
riker, der der Geographie fernsteht, wird der Zwang, auch Geographie
in einigen Stunden zu unterrichten oder auch nur immer im Unter-
richt auf die Karte Riicksicht zu nehmen, unbequem empfunden.
Der Unterricht ist ihm aufoctroyiert und wird daher moglichst ein-
geschrinkt, so dass man schliesslich unter Geographie wesentlich
nichts anderes versteht, als die notdiirftige topographische Unter-
lage fiir das schulmissige Geschichtspensum, und erreicht wird dabei
selbst dieses bescheidene Ziel nicht. Der Schiiler lernt dadurch, dass
der Lehrer wiederholt auf der Karte die Lage eines Staates, eines
Flusses, eines Ortes zeigt, wohl, «wo jene Objekte liegen. Er erfahrt
aber nie und nimmer so neben her, was denn jene geographischen
Individuen sind : Was ist Afrika, was ist Egypten, was ist Siidamerika?
d. h. <an welchen Komplex von Merkmalen haben wir bei diesen
Worten zu denken und in welchem Zusammenhang unter sich und
nach aussen hin haben wir sie zu denken?» Die Antwort auf dieses
was ist aber weit wichtiger als die Antwort auf das wo, die die
erstere ja auch einschliesst, und nur ein systematischer Geographie-
Unterricht kann sie geben. So bleibt jene Beriicksichtigung der
Karte im Geschichts-Unterricht fiir die Gewinnung geographischer
Kenntnisse fast ganz wertlos. Das hat die Erfahrung in Deutschland
durchweg gelehrt. . Hirschfeld, dessen Urteil als das eines Philo-
logen und Archiologen gerade bei den Gymnasialpiddagogen schwer ins
Gewicht fallen diirfte, beklagt sich bitter dariiber: « Nach einer mehr
als 12jahrigen Lehrthatigkeit . . . muss ich leider aussprechen, dass
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die Unkenntnis der Studierenden in den allerelementarsten Dingen,
Einsicht in Wert und Lage der bedeutsamsten Ziige der Erde und
der menschlichen Ansiedlungen einfach bodenlos ist! Ich weiss nur
zu genau, dass ich mit meiner Erfahrung nicht allein stehe. Dass
es moglich gewesen wiire, die Studierenden fiir feinere IFragen, fiir
die Individualitit von Landschaften, fiir den Zusammenhang des
Lokals mit historischen Zustinden, Entwicklungen, GGeschehnissen zu

interessieren — das ist bei solcher Sachlage natiirlich ganz ausge-
schlossen . . . Und was fiir Erfolge soll man von einem Geschichts-

Unterricht erwarten, der sich auf solchen geographischen Abgriinden
aufbaut? »1 Schirfer kann man doch gewiss die bisher in Preussen iibliche
Methode, die Geographie in den vier obersten Klassen des Gymnasiums
nur so nebenher im Geschichts-Unterricht zu beriicksichtigen, nicht
verurteilen. Aus solchen Erfahrungen sollten wir Vorteil ziehen und
nicht, wie Herr Finsler will, den gleichen falschen Weg einschlagen.

Will man den Geographie - Unterricht am Gymnasium dem
Historiker anvertrauen, so verlange man, dass er Geographie getrieben
und darin eine Priifung abgelegt hat, und man setze besondere
Stunden an. Dann ist nichts dagegen einzuwenden. Ich betone das,
um dem Irrtum vorzubeugen, also forderte ich, dass ein Lehrer an
jedem Gymnasium ausschliesslich fiir den Geographie-Unterricht ange-
stellt werde. Das wiire ein iibertriebenes Verlangen, dessen ich mich nicht
schuldig machen mochte. Im Gegenteil, es ist von grossem Vorteil,
wenn ein Lehrer gleichzeitic zwei oder drei Facher vertritt, weil
durch das Bezugnehmen im Lehrgang des einen Faches auf die andern
der Unterricht ausserordentlich an Lebendigkeit gewinnt und das
(zelernte besser und allseitiger verarbeitet wird. Gerade die Ver-
einigung des (reschichts-Unterrichtes und des Geographie-Unterrichtes
in einer Hand hat manches fiir sich. Das aber, was verlangt und
auf das alleventschiedenste verlangt werden muss, ist, dass der Geo-
graphie-Unterricht nwur von  geographisch geschulten wund  gepriiften
Lehrern evteilt wird.

ale
=

Ich glaube klar gelegt zu haben, wie die schlechte Meihung iiber
den geographischen Unterricht hat entstehen kionnen. Ich gehe nun
dazu iiber, zu zeigen, was ein guter Geographie-Unterricht zu leisten
vermag — also seinen piadagogischen Wert, seinen Dildungswert.?

' Zur Umgestaltung des erdkundlichen und naturwissenschaftlichen Unter-
richts. Deutsches Wochenblatt.  TII Jahrg. 7. Aug. 1890. S. 385.

? Vgl. hiezu inshesondere die vortreffliche, oben citiecte Schrift von Matzat,
der ich vielfach folgen werde.
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Es werden dabei einige der Principien des modernen Geographie
Unterrichtes beriihrt werden; dagegen fiillt eine vollstindige Darlegun
der Methodik des Geographie-Unterrichtes selbstverstindlich ausses
halb des Rahmens dieses Derichts. Ferner sei ausdriicklick dara
hingewiesen, dass der Degritt der Geographic im nachfoleenden i
dem ganzen Umfang genommen wird, wie ihn die Schule auffass
Die Grenzen der Wissenschaften gegeneinander sind ja immer d¢
Resultat einer historischen Entwickelung und verschieben sich for
withrend. Gar manche Zweige haben sich im Laufe der Zeit vo
der Geographie abgelost und sind zu selbstindicen Wissenschafte
geworden, so die Geologie; andere sind in Ablosung begriffen, wi
die Ethnographie. So kommt es, dass der Degrift der Geographi
als Wissenschatt heute enger ist, als der Begrift der (reographie at
der Schule. Dieser umfasst ausser der physikalischen Geographi
und der Linderkunde in ihrem vollen Umfang auch unter dem Name
der astronomischen oder mathematischen Geographie einen guten Te
der Astronomie, ferner die Ethnographie, gewisse Teile der Nationa’
dkonomie und anderes mehr.

Der Bildungswert jedes Unterrichtes liegt nach zwei Seiten
erstens soll er den Willen des Schiilers stiarken. ilim iiberhauy
wollen lefiven (formale Willensbildung):; denn das Kind oder der un
erzogene Mensech wwill nicht, sondern mdchte nur, und jede Schwierig
keit, jedes Hindernis bringt sein Mogen zu Fall.  Gleichzeitie abe
soll der Unterricht dem Willen die sittliche Richtung geben, d. 1
den Schiiler lehren, nicht das zu wollen, was ihm persinlich angeneln
und niitzlich ist, sondern das, was dem Gemeinwohl, der gesamte
Menschheit forderlich ist (materiale Willenshildung). Zweitens so.
der Unterricht das Kionnen des Schiilers bilden, und zwar materia
indem er ihn mit Kenntnissen ausstattet, und formal, indem er il
I'ertigkeiten beibringt. Alles das ist beim Geographie-Unterrich
der Fall.

Es ist ein Licblingssatz vieler Philologen, dass die Beschiftigun
mit den alten Sprachen dadurch, dass sie das klassische Altertw
dem Schiiler erschiliesst, wesentlich seiner Gesinnung die Richtun
zum Gufen und Schionen gibt, also zur materialen Willensbildun,
beitragt. Wenn man einmal diesen Gesichtspunkt hervorheben wil
dann muss man auch zugeben, dass der Geographie-Unterricht seh
wohl imstande ist, zur materialen Willensbildung beizutragen.

-Die sittlichen Deeriffe entstechen,  wie Matzat ausfithrt, -au
(refithlen. Zur Gefithlsbildung kann und soll der Geographie-Unter
richt besonders durch Achtungsgefithle beitragen, die er in reicher
Masse erzeugen kann.» Kant stellt die immer neue und zunehmend



Bewunderung und Ehrfurcht, mit der das Nachdenken iiber den
aestirnten Himmel das Gefiithl erfiillt, socar derjenigen cleich, welche
das moralische Gesetz erzeugt.! FEtwas dem Aehnliches vermag auch
der Unterricht in der Landerkunde zu bewirken.

Wir leben in einer Zeit, wo das Nationalitiitenprincip so schwey
betont wird, wie kaum je frither. Hand in Hand mit dieser Accen-
tuierung des Nationalgefiihls geht eine nationale Ueberhebung, die
die Kluft zwischen den Volkern zu erweitern strebt. Da kann ein
cuter Geographie-Unterricht viel bessern, indem er die fremden
Linder und Vilker kennen und dadurch achten lehrt. Denn man
kann nur achten, was man kennt, und Verachtung ist in vielen
Fillen «ie Folge von Unkenntnis. Wenn in dieser Weise der Geo-
graphie-Unterricht, so weit er sich mit fremden Lindern und Volkern
beschiiftigt, dem Schiiler das Gefiithl der Achtung vor den Nachbar-
staaten einimpft, ptlegt die Beschiiftigung mit der Geographie der
Heimat auch die Vaterlandsliebe. Denn nur was man kennt, liebt man.
Mit Recht ist daher die Geschichte des Vaterlandes heute viel-
mehr 1 den Mittelpunkt des Geschichts-Untervichts  gertickt als
frither: mit Recht beginnt der Geographie-Unterricht mit der Heimat-
kunde. Ir sollte aber auch damit auf der hichsten Stufe schliessen.
Denn wir miissen den Boden, in dem wir wurzeln, kennen wie
keinen andern.

Zar formalen Willenshddung  triet der Geographie-Unterricht
dadurch bei, dass er die heuristische Methode anwendet, d. h. dass
er dem Schiiler nicht einfach aus dem Lehrbuch Thatsachen mitteilt,
sondern sie 1thn selbst autfinden lasst. Das kann nur zu einem kleinen
Teil draussen in der Natur geschehen: denn nur die nichste Um-
gebung des Wolimortes steht da zur Verficung. [ir alle ferneren
Gebiete tritt das Kartenbild an die Stelle der Natur. Daher hat
der Geographie-Unterricht in erster Reihe den Schiiler anzuleiten,
sich selbst geographische Kenntnisse aus der Karte zu verschatten.

Nicht minder wichtig ist der Wert des Geographie-Unterrichtes
fiiv die Buldung des Kiownens.  Dass der Geographie-Unterricht den
Schiiler mit Kenntnissen, aber nicht nur von Namen, sondern haupt-
sicchlich von Zustinden aut der Erdoberfliche ausstattet, liegt auf
der Hand und der Wert dieser positiven Kenntnisse darf nicht
unterschitzt werden. Thatsachlich kann kein Mensch ohne ein ge-
wisses Mass geographischer Kenntnisse auskommen. Beim Wilden,
beim Ungebildeten erstrecken sie sich nicht iiber die nichste Heimat

" Kritik der prakt. Vernunft. 1L Auflage.  Riga 1792, S, 288,

o 5]

XIL. Jahreshericht der Geogr. Ges, von Bern, 1893,



hinaus. Nur diese, die er sieht, kennt er. Sein Gesichtskreis ist
eng; er weiss oft nicht, dass iiberhaupt jenseits desselben etwas liegt
Je hoher die Kultur steigt, desto grosser wird der Bedart an geo-
graphischen Kenntnissen. Die Erdoberfliche ist der Schauplatz, aw
dem sich das Leben des Menschen, des Menschengeschlechtes abspielt
Diesen Schauplatz wmiissen wir kennen, sofern wir im Leben eine
Rolle spielen wollen, und zwar umsomehr, je hiher die Ziele sind
denen wir nachstreben. Dieses Kennen besteht aber nicht im Aus-
wendigwissen unziahliger Namen von Fliissen, Stidten, Bergen, sonderr
darin, dass man sich eine Forstellung von den Gebieten eingepragt
hat. Das kann nur durch Kartenstudium geschehen, das durch Bilder
unterstiitzt wird. Die Karte, nicht das Lehrbuch — es sei hier
wiederholt — bildet die Unterlage des Unterrichtes.

Ganz anderes Leben gewinut die Geschichte, wenn sie sich aul
einer ceographischen DBasis aufbauen lisst. wie das sein muss; Her
Finsler gesteht das auch unumwunden zu. Denn die Geschichte
«spielt sich doch nicht in der Luft ab . (Hirschfeld). In der That sind
oft genug geographisch die Ziele, die die Politik beherrschen. Das
entzeht dem Geschichtslehrer nur zu hitufig, weil ithm die ceographische
Grundlage fehlt. Die Romerziige der Kaiser des Mittelalters sind
unverstiandlich, wenn man nicht damit zugleich die Vorstellung des
Mittelmeeres mit seinen fruchtbaren Gestaden, seinem Handel, seiner
[age inmitten der alten Welt verbindet. Der (Gegensatz zwischen
Hewnrich dem Lowen und I'riedvich Barvbarossa fihrt sich zum Teil
auf eine Verschiedenheit der geographischen Ziele zuriick. Heinrich
als Sachse, dringt an die Ostsee, wo er den Hafen Libeck errichtet.
Barbarossa, als Schwabe, nach Siiden zum Mittelmeer; zum Teil
daher das feindliche Auseinandergehen beider. Die ganze Geschichte
des Deutschen Reiches mit seinen fortwiahrenden Kimpfen gegen
Westen und Osten ist in hohem Masse abhingic von der geogra-
phischen Thatsache, dass sowohl nach Osten als nach Westen natiir-
liche Grenzen fehlen (Hirschfeld). Die Neutralitit der Schweiz ist
nicht zu verstehen ohne DBeriicksichticung ihrer Lage in und an
einem grossen, schwer zugianglichen Gebirge u. s. w.

Um sich die fiir den historischen Unterricht notigen Kenntnisse
anzueignen, geniigt es nun aber nicht, die Geographie im Geschichts-
Unterricht so nebenher zu treiben. Iis bedarf einer eingehenden
Kenntnis des Schauplatzes der DBegebenheiten nach seinen charak-
teristischen Eigentiimlichkeiten, oder doch der Fihigkeit sie sich aus
der Karte selbst zu verschatfen: die einfache Kenntnis seiner Lage
aut der Karte geniigt nicht. «Die Oertlichkeit ist das von einer
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lingst vercangenen Begebenheit wbrig gebliebene Stiick Wirklich-
keit-., » sagt Moltlhe in seinem romischen Wanderbuch.!

Die Geschichte ist nur eine Wissenschaft, die aus der Geographie
Vorteil zieht. Von anderen gilt das nicht minder. Der DBotaniker
bedarf tiglich geographischer IKenntnisse, um von den Standorts-
verhiltnissen der Pflanzen und ihrer Verbreitung eine Vorstellung zu
cewinnen, desgleichen der Zoologe. FEine Geologie ohne (eograplie
ist nicht denkbar w. s. w.

Aber noch nach anderen Seiten hin liegt der Nutzen des Geo-
oraphie-Unterrichts. Der Staat hat die Pflicht, seine Sohne zu brauch-
baren Biirecern heranzubilden, die da wissen, was ithm frommt. Be-
sonders g¢ilt das von einem Staat, wo das Volk souveran ist. Nur
auf historischer und geographischer Basis kann das geschehen, will
man nicht Gefahr laufen, die Biirger zur Kirchturmspolitik zu er-
zichen. Der Weltverkehr mengt heute Waren und Vilker so gewaltig
durcheinander, dass in der That die Welt eine historisch-politisch-
commercielle Iinheit geworden ist, von der sich jeder Gebildete eine
Vorstellung machen muss, wenn er nicht auf den Titel eines Gebildeten
verzichten will. Das fiihrt uns zu einer fernern Nutzanwendung der
geographischen Kenntnisse

«Jeder Mensch braucht eine gewisse Weltanschanune und zu
dieser eine gewisse Totalansicht der dusseren Welt, und da er sie
braucht, bildet er sich eine; wenn ihm aber hierbei nicht der geo-
graphische Unterricht zu Hiilfe kommt, so wird er sich eine falsche,
irrefiithrende, beschrinkte, und damit schiadliche, bilden.» (Matzat.)
Wie vewaltic erweiterte die Entdeckung der neuen Welt den Gesichts-
kreis der Menschheit! Diese gleiche Erweiterung ertihrt der Gesichts-
kreis des Schiillers auch in der Schule beim Geographie-Unterricht.
und zwar in umso hoherem Grade. je mehr ein Kingehen aut die
fremden Lander mit ihren manniztachen physikalischen und commer-
ciellen Verhaltnissen moglich wird, d. h. auf hoheren Stufen des
Unterrichtes. Iine nur flichtige Bekanntschaft mit jenen Lindern
geniigt da nicht. vor allem auch nicht ein rein gediachtnismissiges
[Festhalten der Namen und Zahlen. Vorstellungen miissen vorhanden
sein, die nur durch einen langen Unterricht und Gebrauch gewonnen
werden konnen. '

Solche Vorstellungen lassen sich sehr wohl auf dev Schule er-
werben. Ich betone das im Gegensatz zu Herrn Finsler, der da sagt:
« Der grosste Teil der Menschen ist nicht imstande sich ein fremdes
Land vorzustellen, welches sie nie selbst gesehen haben; erst durch

' Moltke: Wanderbuch. 111. Auflage. Berlin 1879, S. 19,
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weisen empfangen sie die richtige Vorstellung und ohune die letztere
ist filr sie ein wirklicher Nutzen des geographischen Studinms nicht
vorhanden. - Das ist entschieden nicht richtiv: denn nur die Ein-
zelheiten, die sich beil der Reise allerdings so sehr aufdringen, sind
es, von denen man sich schwer eine Vorstellung wmachen kann,
ohne sie ceselien zu haben. Von den grossen Ziigen der DBoden-
plastik, des Klimas, der Bewisserung, der Bevilkerung nach ihrer
Verteilung und Beschiftigung, auf die es doch hauptsiichlich ankomnt,
lassen sich recht wohl Vorstellungen aus dem Atlas und guten Bildern
gewinnen. Wenn darin die Einzelheiten fehlen, so schadet das nichts;
denn das Wesentliche ist da und nur auf dieses kommt es an. Wiire
jener Satz des Herrn Finsler vichtig, so miisste man mit demselben
techt auch tiber den Geschichtsunterricht den Stab brechen, kann
man sich doch Begebenheiten, die man nicht miterlebt hat, gewiss
ebensowenig im Detail vorstellen, wie etwa eine Landschatt, die man
nicht gesehen hat! Und dazu fehlt dem Geschichts-Unterricht die
Moglichkeit, durch Bilder in so ausgedehntem Mass die Schilderungen
zu unterstiitzen, wie es im Geographie-Unterricht geschehen kann.

Wenn Herr Finsler andeutet, dass der einzig erspriessliche
(reographie-Unterricht im Reisen besteht. so ist das geradezu falsch.
Der Erfolz lehrt es: Die zahllosen Reisenden, die nach allen Rich-
tungen die Erde befahren, lernen auf ihren IRleisen vieles — die
wenigsten aber Geographie. Inmitten der Einzelthatsachen, die auf
der Reise zur Beobachtunz kommen, ibersieht man nur zu leicht die
allzemeinen Zige. Man vermaz nicht das wesentliche vom unwesent-
lichen zu scheiden und unwillkiiclich wird das Bild vom Lande,
das 1im Reisenden sich bildet, sobald er es sich nur aus seinen
personlichen, subjektiven  ILrfahrungen Kkonstruiert, unzutreftend.
Das ist schon mnotwendiz, weil der Reisende nicht das ganze
[Land kennen lernt, sondern nur seine Marschroute, nicht das ganze
Volk, sondern nur die eine oder die andere Schicht der Bevilke-
rung.  Um die Einzelheiten, die man siehit, in ihrer Bedeutung
wiirdigen zu kinnen, bedarf es einer gewissen Vertrautheit mit dem
(ranzen, einer Uebersicht, die man sich nur durch einen jahrelangen
Aufenthalt im Lande oder durch ein griindliches Studium der FEr-
falirunezen anderer aneignen kann. Die Nichtbeachtung dieses Kr-
fahrungssatzes, gepaart mit einer leichtsinnigen Veralleemeinerung
der geschauten Einzelziige ist es, die einer zanzen Reihe von Linder-
beschreibungen der letzten Jahre jeglichen Wert nimmt. Ich miochte
also den Spiess umdrehen und sagen, dass das fieisen nur dann die
geographischen  Kenntunisse erweitert, wenn - thm  ein grindlicher
Cieographic- Untervicht vorangegangen ist; dann ist cs allerdings von
luiclstem Wert.
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Ausser Kenntnigsen gewinnt der Schiiler im (eographie-Unterricht
auch  Fertighedten. Unter ihmen ist  die wichtigste, die nur der
(reographie - Unterricht  vermittelt, das Kartenlesen. Is ist nicht
notig, dass der Schiiler alle jene geographischen Thatsachen, die er
je einmal wird brauchen kinnen, weiss; er muss nur in der Lage
sein, sie sich jederzeit, wenn er sie braucht. zu verschaften. ILline
orosse Zahl jener geocraphischen Thatsachen ist in der Karte dar-
gestellt. Die Karte verstehen zu lehren ist daher ein Hauptziel des
Unterrichtes.  Lliin vollkommenes Verstindnis der Karte aber ist
aut den unteren Stufen des Unterrichtes iberhaupt nicht moglich.
Wie will man die Methode der Gelindedarstellung durch Isohypsen,
die  Lehmann’sche, die der schiefen Beleuchtung, wie die Karten-
Projektionslehre Schiilern erkliren, die nichts von Trigonometrie oder
Stereometrie wissen? [ievaus ist wnbedingt die Forderang  abzu-
leiten, dass der Creographie-Untervieht bis i hishere Klassen hinant
gefiilivt arivd.

Das Kartenlesen ist die eine Fertickeit, die der Geographie-
['nterricht  dem Schitler 2ibt und zwar nur er allein.  Ausserdem
aber unterstiitzt er noch die Ausbildung einer canzen Reihe anderer
Fertigkeiten. Ir lehrt den Schiiller wahrnehmen, beobachten, sehen,
sowohl draussen in der Natur, als aut der Karte, besonders dann
wenn dabei das Kartenzeichnen nach Wandkarten eeiibt wird. Er
lehrt den Schiiler urteilen, schliessen, kurz: denken. Denn alle Er-
scheinungen der Erdobertliiche stehen mit einander in Beziehungen.
Diese Beziehungen sind nicht zutillig, sondern gesetzmissie. Sie lassen
sich fiir jeden Ort bis zu einem gewissen Grade aus wenicen That-
sachen durch Nachdenken ableiten.

Soviel iiber den Bildungswert des Geographie-Unterrichtes fiir
sich! Iis sel mir nur noch gestattet, kurz von seiner associierenden
Bedeutung fir die ganze Gymnasialbildung zu sprechen.

Man klact heutzutage so viel itber Ueberfilllung der Schulen mit
Lehrstott: man wirft ithnen vor. dass sie multa und nicht multum
lehren, und dass wahre allecemeine Bildung doch nur durch ein multum
sw erreichen ist.  In der That. wenn man die Art und Weise. wie
cgelehrt wird, betrachtet, so findet man «ein Acoregat, ein Konglo-
werat, einen Trimmerhaufen, statt eines Organismus. Die Bildungs-
elemente sind einfach addiert, statt dass sie alle auf einander be-
zogen 1hre Wirkungen multiplizierten; ja jedes steht dem andern im

Wege, statt dass ein gevenseitices Heben und Tragen stattfinde.
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Um zu helfen, kommt von Zeit zu Zeit einer, der dieses oder jenes
['ach als entbehrlich bezeichnet, und er hat jedenfalls mehr recht
als diejenige, die noch mehr in die Lehrplime hineinstopfen mochten.
Denn so wie die Sachen stehen, kann man wirklich nur sagen, dass
jener Steine des Anstosses hinauswirft, nicht Glieder von einem leben-
digen lieib» (Matzat). Die Ifiille und Mannigtaltigkeit der DBildungs-
elemente ist unsere Schwiiche ceworden, statt uns Stirke zu geben
— und der Grund dafiir ist die Vereinzelung der Ficher.

Besonders hiutig zerfallt die Bildung direkt in zwei Richtungen,
eine sprachlich-historische und eine mathematisch-naturwissenschaft-
liche, ein Dualismus, der zum guten Teil die ganze Reformirage des
Gryvmnasial-Unterrichtes aufgerollt hat.

Um hier eine Konzentration zu erreichen, ist es notwendig, dass
unter den verschiedenarticen Unterrichtsstoften in jeder Weise Ver-
kniiptungen hergestellt werden und die gegenseitigen Beziehungen,
die darin enthalten sind, gepflegt werden. Hierfiir ist aber die Geo-
oraphie ganz besonders geeignet. Ziller sagt sehr richtig: '  «Die
Geographie ist schon lanst eine associierende Wissenschaft genannt
worden, mit Riicksicht darauf, dass eine Menge naturwissenschaft-
lichen, technologischen, historischen und dhnlichen Stoffes, der dem
Zoclinge schon bekannt ist oder ithm nahe liegt und ausserdem ver-
einzelt stehen bleibt, sehr leicht sich an sie als einen zweckmiissicen
Vereinicungspunkt anschliessen, und iiberhaupt dadurch ein festes
Band zwischen dem historischen und naturwissenschaftlichen Zweige
des Unterrichtes sich knipfen lisst. »

Ganz #ahnlich #dussert sich Herbart:2  «In der Mitte anderer
Studien, auf die man mehr Gewicht legt, wird die Geographie von
den Schiilern durchgehends und manchmal selbgt von den Lehrern
vernachlassigt. Dies ist hochst tadelnswert. Man kann den geo-
oraphischen Unterricht beschranken ..., aber man darf ihn nicht
geringschitzen. Bei manchen Individuen ist er der erste, der sie
zum Bewusstsein bringt, dass sie so, wie es verlangt wird, lernen
kinnen. DBei allen muss er die iibrigen Studien verbinden und in
Verbindung festhalten. Ohne ihn wankt alles. Den historischen Be-
gebenheiten fehlen die Stellen und Distanzen, den Naturprodukten
die Fundorte, der populiaren Astronomie fehlt die ganze Ankniipfung,
der geometrischen Phantasie eine der wichtigsten Anregungen. Lisst

U Grundlegung zur Lehre vom erzichenden Unterricht; II. Auflage von
Th. Vogt; Leipzig 1884; 8. 449.
? Umriss pidagogischer Vorlesungen, § 263, Bd. X, 1. Abt., S. 311 f. der

simtlichen Werke von Herbart; heransgegeben von Hartenstein, Hamburg und
Leipzig 1891,



man auf diese Weise die Teile des Wissens auseinanderfallen, so
cerit die cesamte Bildung durch den Unterricht in Gefahr.

Einen idhnlichen Gedanken hat schon Herder vor 100 Jahren
klar und deutlich in seiner 1754 gehaltenen Rede - von der Annehm-
lichkeit, Niitzlichkeit und Notwendigkeit der Geographie» ausge-
sprochen. « Es ergibt sich aus dem, was ich gesagt habe, so fithrt
Herder aus, dass Geographie aut eine wirkliche Art mannigfach,
reich, anschaulich gemacht von der Naturgeschichte und Historie der
Vilker unabtrennlich sei und zu beiden die wahren Grundlinien
gewihre. -1 Und weiter heisst es: «In jeder Wissenschatt der Akademie
muss ein Studierender zuriick bleiben, wenn er diese Grundwissen-
schaften, beinahe die Materialien zu allen, Geographie, Geschichte
und Naturgeschichte nicht von Schulen mitbringt. -2

So miissen wir denn it Kirelhoff sagen: - Dieses wat2Zoyiy
associierende I'ach der Geographie aus den oberen Klassen, behufs
besserer Konzentration, ausschliessen, hiesse soviel als die einander
entfremdeten Uferseiten eines Stromes dadurch verbinden wollen,
dass man die im Bauplan vorgesehene Briicke aunfeibt. Das Gebrechen
unserer Realschule auf der Oberstufe ist zu grosse Mannigfaltiglkeit
der Studienficher, das unserer Gymnasien philologische Einseitickeit.
Als Mttel gegen beide Schiden empficllt sicle wnbedingt Fortfiilirmnng
des Creographie- Untervichts bis ziom Schulabscehlinss. »

Ich bin am Ende meiner Austihirungen angelangt. So karz ich
mich auch habe fassen miissen, so hofte ich doch dargethan zu haben,
dass der Geographie-Unterricht nicht so wertlos ist, wie ihn manche
hinstellen mochten, im Gegenteil: er ist in vorziiglicher Weise ge-
eignet, material und formal den Willen und das Konnen zu schulen;
ihm kommt inmitten der anderen. mehr oder minder unvermittelt
nebeneinanderstehenden IMicher auf dem Gymmnasium eine wichtige
associlerende Bedeutung zu. Unter solchen Uwmstinden ist cine Be-
schrinkuny des  Geographie- Untervichtes auf Gymnasien vollstindiy
von der Hand zu weisen wnd vielmehr mit aller Entschiedenheit zu
verlangen, dass der Geographie- Untervicht bis in die oberste Klasse
ansgedehnt werde, und ziar selbstiindiy und getrennt vom Geschichts-
Unterricht.  Die Geograplie als dic Wissenschaft vom riemlichen
Nebeneinander stehe i jeder  Bezichung  gleichbereehtigt neben  der
(reschichte, der Wissenschaft vom zeitlichein Nacheinander.

' Herders samtliche Werke. Zur Philosophie der Geschichte, Zwollter Teil,
Tibingen 1810, S. 66.

? Ebenda S, 68.
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Anhang.

Von Interesse ist fiir die Entscheidung der IFrage mnach der
Stellung der Geographie auf dem schweizerischen Gyvimnasium die
Stellung, die sie an anderen Gymnasien, deren Ziele und Zwecke
denen der unserigen gleich sind, einnimmt. Da kommen ohne Frace die
deutschen Gymnasien in erster Reihe. Eine einheitliche Prifungs-
und Gymnasialordnung fiir das ganze Deutsche Reich existiert nicht.
Das ist Sache der einzelnen Staaten. Das preussische Reglement
stammt aus dem Jahre 1592 und weist dem Geographie-Unterricht
eine viel hohere Stelle an, als Herr Finsler sie plant, freilich aber
noch immer nicht die ihr gebiithrende. IEs besagt:'’

Die Geographie auf den preussischen Gymnasien.
a) Allgemeines Lehrziel.

< Verstindnisvolles Anschauen der umgebenden Natur und der
Kartenbilder, Kenntnis der phyvsischen Beschattenheit der Erdober-
fliche und ihrer politischen Einteilung, sowie der Grundzige der
mathematischen Erdkunde.

b) Lehraufgaben.
V12 2 Stunden wichentlich,

Grundbegritte der physischen und der mathematischen Erdkunde
elementar und in Anlehnung an die néchste ortliche Umgebung.
Erste Anleitung zum Verstindnis des Reliefs, des Globus und der
Karten. Oro- und hydrographische Verhiltnisse der Irdobertliiche
im allgemeinen, und nach denselben Gesichtspunkten Bild der enzeren
Heimat inshesondere, ohne Zugrundelegung eines Lehrbuches und
wie in V thunlichst in Verbindung mit der Naturbeschreibung.

V. 2 Stunden wrichentlich.

Physische und politische Frdkunde Deutschlands unter Benutzung
eines Lehrbuches.  Weitere Einfithrung in das Verstindnis des Re-
liefs, des Globus und der Karten, Anfince im Entwerfen von ein-
fachen Umrissen an der Wandtafel.

! Lelwplime und Lehraufgaben fiir die héheren Schulen ete. Berlin 1893
Seite 49—51.

? Durchschnittsalter der schiiler ca. 10 Jahre.
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[V, 2 Stunden wochentlicl.

Physische und politische Erdkunde von Europa ausser Deutschland,
inshesondere der um das Mittelmeer gruppierten Liander. Entwerfen
von einfachen Kartenskizzen an der Wandtafel und in Heften.

IIT B. 1 bez. 2 Stunden wichentlich.

Wiederbolung der politischen Erdkunde Deutschlands, physische
und politische Erdkunde der aussereuropiischen Erdteile ausser den
deutschen Kolonien. Kartenskizzen wie IV.

IIT A, 1 bez. 2 Stunden wichentlich.

Wiederholung der physischen Frdkunde Deutschlands. Erdkunde
der deutschen Kolonien. Kartenskizzen wie in 1V.

11 B, 1 hez. 2 Stunden wocheutlich.

Wiederholung der Erdkunde Furopas. Elementare mathematische
Erdkunde. Kartenskizzen wie in IV.
An Realanstalten dazu die bekanntesten Verkehrs- und Handels-
wege der Jetztzeit.
I A1

Das Wichtigste aus der allzemeinen Erdkunde und Decriindung
der mathematischen Lrdkunde, beide mit Mathematik oder Physik
zu verbinden.

Sonstige Wiederholungen im Geschichtsunterricht nach Dediirfnis.

An Realanstalten iiberdies genauere vergleichende Uebersicht
der wichtigsten Verkehrs- and Handelswege bis zur Geueenwart.

¢) Methodische Bemerkungen.

Dem Zwecke dieses Untervichtes in livheren Schulen entsprechend
ist. unbeschadet der Bedeutung der Frdkunde als Naturwissenschatt,
vor allem der praktische Nutzen des Faches fiir die Schiiler ins Auge
zu tassen und die politische Erdkunde nicht zuriickzustellen.

Demgemiiss sind Lehrziel und Lehraufeaben zu bemessen. Ueberall
ist der Gedichtnisstott zu beschriinken und zu verstiindnisvollem
Anschauen der umgebenden Natur. der Relief- und Kartenbilder
anzuleiten.

Behuts Gewinnung der ersten Vorstellungen aut dem Gebiete der
physischen und mathematischen Erdkunde ist an die nichste ortliche
Umgebung anzukniipfen, und daran sind die allezemeinen Begritte
moglichst verstindlich zu machen.  Dabei aber ist jede Kiinstelei zu
vermeiden und vor sogen. svstematischen DBeobachtungen zu warnen.



— 46 —

Sind so die ersten Grundbegrifte zum Verstindnis gebracht, so
sind dieselben an dem Reliet und dem Globus dem Schiiler zu veran-
schaulichen: dann aber ist dieser zur Benutzung der Karte anzuleiten,
welche er allmihlich lesen lernen muss.

Das in den Lehraunfzaben empfohlene Zeichnen ist fiir diesen
Unterricht sehr wichtig: dabei ist aber vor Ueberspannung der An-
torderungen zu warnen. Mit einfachen Umrissen, Profilen und Aehn-
lichem an der Wandtatel wird man sich meist begniigen miissen.

Aut der Oberstufe emptiehlt sich das Zeichnen besonders fiir
die am Iinde eines jeden Vierteljahres in zusammenhingenden Stunden
anzustellenden Wiederholunzen.

Ob der Unterricht in der LFrdkunde von dem Lehrer der Ge-
schichte oder dem der Naturwissenschaften besser zu erteilen sei,
hingt von der Persionlichkeit und deren Befithigung ab. Im allge-
meinen scheint auf der unteren Stufe der Lehrer der Naturwissen-
schatt, aut der wmittleren der der Geschichte dazu geeigneter zu sein.
Die Wiederholungen auf der Oberstufe, soweit sie die physische und
politische Erdkunde betretfen, miissen von dem Lehrer der Geschichte,
die I der allgemeinen und besonders der mathematischen Erdkunde
von dem Lehrer der Mathematik oder Physik ancestellt werden.

Soweit das preussische Reglement. Dasselbe leidet an zwei grossen
Mangeln.  Erstens ist hier unbegreitlicher Weise, wenigstens wenn
man den Wortlaut nimmt, dem Grundsatz nicht geniiet, dass nur
ceographisch geschulte und gepriifte Lehrer den (Geographie-Unterricht
erteilen diirfen. Dagegen hat Kireldioff aut dem deutschen Geographen-
tag in Stuttgart, Ostern 1:93, protestiert. Zweitens ist es entschieden
nicht geniigend, dass nur bis zur Untersekunda, also bis zum 15. Lebens-
jahr, leider nicht weiter, der Geographie eine selbstindige Stellung
angewiesen ist, obwohl ja das noch immmer viel mehr ist, als Herr
Finsler der Geographie zugestehen will.  Iiin Protest ist auch hier
nicht ausgeblieben :

Die lListorisch-geographische Sektion der deutschen Schulmiinner-
Versawmmlung, die Pfingsten 1893 in Wien. tagte, hat sich mit den
i Deutschland und  Oesterreich  bestehenden  Bestimmungen  nicht
cinverstanden erklivt wnd sich fiiv eine Durelfiliring des (Geographie-
Unterviehtes bis in die obersten Gymnasialllassen ausgesprochen.
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