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Kompetenzorientierung

Ein Element im Verbund mit Outputorientierung und Standardorientierung

Im Rahmen des aktuellen bildungspolitischen Diskurses in der Schweiz stehen zuweilen die Stichworte

«Kompetenzorientierungy, «Outputorientierung» und «Bildungsstandards» im Zentrum. Im folgenden Beitrag

geht es darum, auf die Entstehung dieses Diskurses zuriickzublicken, die Beziehungen zwischen den oben
genannten Stichworten mithilfe der Beschreibung der Begrifflichkeiten anzudeuten sowie abschliessend

einige kritische Gedanken anzubringen.

VON DR. GIAN-PAOLO CURCIO, REKTOR DER PHGR

Gian-Paolo Curcio, Rektor an der Péadago-
gischen Hochschule Graubiinden

Situierung

Der aktuell in der Schweiz stattfindende
Diskurs zur Kompetenzorientierung im
Unterricht ist in Verbindung mit den
bildungspolitischen Entwicklungen

in Deutschland zu betrachten. Die
Diskussion um die Orientierung nach
Kompetenzen, Outputs und Standards
entbrannte in Deutschland als Folge des
nur mittelméassigen Abschneidens der
deutschen Schilerinnen und Schiiler im
Rahmen von internationalen Vergleichs-
studien wie etwa PISA! oder TIMSS.

Die daraufhin eingeleitete umfassende
Reformstrategie zur Qualitatssicherung
und Qualitatsentwicklung beinhaltete
neben der Kompetenz- auch die Out-
put- und die Standardorientierung.

Die Kultusministerkonferenz arbeitete

dazu sieben zentrale Handlungsfelder
aus: Forderung lernschwacher Schile-
rinnen und Schiler, Qualitatssicherung,
Erkennen «schwacher Lesery, Schul-
zeitregelungen, Nutzung der Lernzeit,
Personal- und Qualitdtsentwicklung,
vermehrte Anstrengungen in der Lehr-/
Lernforschung und der fachdidak-
tischen Forschung.

Mit der Einflihrung der Bildungsstan-
dards wollte man vor allem die Defizite
im Bereich der Qualitatssicherung

und -entwicklung ausgleichen. Dabei
gilt zu beachten, dass mit dem Begriff
Bildungsstandards? Regelstandards
gemeint sind. Die Formulierung von und
der Umgang mit Standards ist auf un-
terschiedlichen Ebenen, Teilbereichen
und Personengruppen des Bildungssy-
stems moglich. Vorderhand ist zwi-
schen Bildungsstandards (Standards
fUr die Schule) und Standards fur die
Lehrpersonenbildung zu unterscheiden.

Begrifflichkeiten

Wie Oser bereits 1997 darlegte, werden
die Begriffe der drei Orientierungen von
verschiedenen Autoren unterschiedlich
verwendet und zuweilen auch nicht ein-
deutig definiert. Dieser Umstand macht
die Verwendung der Begriffe bis heute
relativ schwierig. Die folgenden drei Ab-
schnitte zeigen, dass die drei Elemente

vernetzt zu betrachten sind und ein-
ander bedingen. Ohne eine Orientierung
auf den Output ist kompetenzorien-
tierter Unterricht kaum denkbar, ebenso
bedingt die Umsetzung von Bildungs-
standards bzw. Bildungszielen, wie sie
im Lehrplan 21 formuliert werden, eine
konsequente Kompetenzorientierung.

Outputorientierung

Bislang richteten sich bildungspolitische
Massnahmen auf die Beschreibung der
Inputs (Heymann 2014). Dabei ging es
vornehmlich um strukturelle Rahmen-
bedingungen, wie beispielsweise
Erlasse, Gesetze, Lehrpersonenfort-
bildung usw. Outputorientierung
bedeutet demgegentiber, sich auf
Ergebnisse des schulischen Lernens zu
fokussieren und Kriterien zu definieren,
anhand welcher der Erfolg dieser Be-

!In allen untersuchten Kompetenzbe-
reichen (Lesen, Mathematik, Naturwissen-
schaften) liegen die mittleren Ergebnisse
der befragten 15-jahrigen Schiilerinnen
und Schiiler aus Deutschland unter dem
OECD-Durchschnitt.

2 Deutschland hat sich fiir die Einflihrung
von Regelstandards entschieden, welche
an sich ein durchschnittliches Erwartungs-
niveau bezeichnen (Klieme et al., 2003, S.
32). Abschlussbezogene Regelstandards
setzen im Gegensatz zu Minimalstandards
keine empirische Validierung voraus. Sie
werden unter Einbezug von praktischen
Erfahrungen entwickelt und erst im Laufe
der Zeit erprobt und in Kompetenzstufen
gegliedert.



miihungen messbar wird. Es geht also
gewissermassen um die Wirksamkeit
schulischen Unterrichtens.

Kompetenzorientierung

Der Zweck des schulischen Lernens
liegt nicht mehr nur in der Aneignung
von Wissen, sondern sollte ebenso

zu einem Zuwachs von Kénnen fih-
ren. In diesem Verstandnis befahigt
schulisches Lernen die Schiilerinnen
und Schiiler, gezielt Probleme zu

I6sen (Weinert 2001; Oser 2013). Eine
Kompetenz ist demnach ein Biindel von
Wissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten
(das eine Person in die Lage versetzt,
bestimmte Situationen erfolgreich zu
bewaltigen [...]. Eine Kompetenz ist ein
theoretisches Konstrukt, eine empirisch
nicht unmittelbar zu erschliessende
Disposition, und damit zu unterscheiden
von der Performanz der durch sie er-
maoglichten Leistung.y (Heymann 2014,
S. 45). Bei der Kompetenzorientierung
steht also nicht mehr nur das Wissen-
Was (deklaratives Wissen), sondern
auch das Wissen-Wie (konzeptionelles,
prozedurales Wissen) im Vordergrund
(Diiggeli 2013). Zur Bewertung der
Kompetenzen werden zuweilen Kompe-

tenzraster entwickelt, anhand welcher
die verschiedenen Auspragungen
beurteilt werden konnen - siehe dazu
auch den Artikel von Dr. Chantal Marti
auf Seite 9.

Standardorientierung

Die Standardorientierung begann in
den USA bereits in den 1980er Jahren,
wobei es in erster Linie um die Ver-
einheitlichung der Lehrplanvorgaben
in den einzelnen Bundesstaaten ging.
Wie einleitend beschrieben, setzte die
Diskussion und Entwicklung um und
von Bildungsstandards im deutschspra-
chigen Raum mit den Resultaten der
internationalen Vergleichsstudien ein.
Standards konnen im Allgemeinen als
Richtschnur sowie als Leistungs- und
Qualitatsniveau verstanden und somit
als beschreibend oder normsetzend
beschrieben werden (Heymann 2014,
S. 45).

Die Gruppe um Klieme (2003, S. 19)
definiert Bildungsstandards wie folgt:
(Bildungsstandards formulieren Anfor-
derungen an das Lehren und Lernen in
der Schule. Sie benennen Ziele fir die
padagogische Arbeit, ausgedriickt als
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erwilinschte Lernergebnisse der Schi-
lerinnen und Schiler. [...] Bildungsstan-
dards [...] benennen die Kompetenzen,
welche die Schule ihren Schilerinnen
und Schilern vermitteln muss, da-

mit bestimmte zentrale Bildungsziele
erreicht werden. Die Bildungsstandards
legen fest, welche Kompetenzen die
Kinder oder Jugendlichen bis zu einer
bestimmten Jahrgangsstufe erworben
haben sollen. Die Kompetenzen werden
so konkret beschrieben, dass sie in
Aufgabenstellungen umgesetzt und
prinzipiell mit Hilfe von Testverfahren
erfasst werden konnen.»

In der Schweiz hat die EDK im Jahr 2011
die ersten nationalen Bildungsziele (Bil-
dungsstandards) flr die obligatorische
Schule freigegeben. Mit den Bildungs-
zielen werden die Grundkompetenzen
definiert, welche die Schilerinnen und
Schiler in den Fachern Schulsprache,

Fremdsprache, Mathematik und Natur-
wissenschaften bis am Ende des 4., 8.
und 11. Schuljahres erwerben sollen (bei
dieser Zahlweise wird der zweijahrige
Kindergarten mitgerechnet). Im Bereich
der Lehrpersonenbildung wurde be-
merkenswerterweise diese Diskussion
schon einiges friiher sowie inhaltlich mit
einem deutlich anderen Fokus gefiihrt
(vgl. Oser 1997 a+b; Oser & Oelkers
2001; Terhart 2002; Oser 2013).

Abschluss und kritische Fragen

Mit der vorliegenden Herleitung wurde
dargestellt, dass Kompetenzorientie-
rung einerseits historisch mit dem
sogenannten «PISA-Schock in Ver-
bindung gebracht werden kann und
anfanglich zur Qualitatssicherung und
Qualitatsentwicklung in den Schulen
beitragen sollte. Andererseits zeigt

EINE GUTE SCHULE IST FUR MICH, WENN...

Beziehung und Passung ;
der Schiilerinnen und Schiiler am

wird.

Eine gute Schule ist eine pédagogisohe.Sch
arbeit leisten. Wenn eine Lehrperson eine n
«Beziehung auf Vorraty schaffen. 0
Lehrer anders macheny (Beltz). Wenn na
ziehungsdecke geniigend dick sein,.um auc
7u schaffen bedeutet auch, personliche Erwar

den Augen zu verlieren.

Kinder und Jugendliche lernen moti
benschwierigkeit mit den Lernvorausse
der oberen Grenze seiner Mbglic :
Dazu stellt eine gute Schule differenzi
Und Partizipation? In einer guten Schu I
wieder die Moglichkeit, zwischen Lernangeboten zu wéhl
Themen gemass ihren Interessen zu

kompetenzen verflgt, ist fit flrs Leben.

RETO THONY, VIZEDIREKTOR STADTSCHULE CHUR

stimmen und die Partizipation
Unterricht ermdglicht

sich, dass Kompetenzorientierung eine
Outputorientierung voraussetzt sowie

gleichzeitig eine Standardorientierung

ermoglicht.

Trotzdem sind noch einige Fragen und
dementsprechend auch Handlungs-
felder offen. Unbeantwortet bleiben

bis anhin Fragen wie jene nach dem fir
einen Fachbereich richtigen, theore-
tisch fundierten und empirisch nachge-
wiesenen Kompetenzmodell, nach dem
mit der Kompetenzorientierung einher-
gehenden und erforderlichen und im
Unterricht anwendbaren Beurteilungs-
modell oder nach der Messbarkeit von
fachlichen und Uberfachlichen Kompe-
tenzen. Dass Schulen Standards, Kom-
petenzen und eine Outputorientierung
brauchen, bleibt hingegen unbestritten.
Unbestritten ist ebenfalls, dass dieser
Prozess noch einige Zeit in Anspruch
nehmen wird.

ule, in der die Lehrpersonen viel Beziehungs-
eue Klasse Ubernimmt, soll diese sogar

Dies fordert Todd Whitaker in seinem Buch «Was.gute
mlich erste Probleme auftauchen, muss die Be-
h eine Konfrontation auszuhalten. Beziehung
tungen zu formulieren und diese nicht aus

viert, wenn die Passung stimmt, d.h. wenn Qie Aufga-
tzungen Ubereinstimmt. Ein Kind sollte immer an
hkeiten gefordert werden, aber nicht dariiber hinaus.

erte Lernangebote zur Verfligung. : .
le erhalten die Schiler und Schilerinnen immer
en und in der Freiarbeit

bearbeiten. Nur wer tiber Selbstgestaltungs-



	Kompetenzorientierung : ein Element im Verbund mit Outputorientierung und Standardorientierung

