Zeitschrift: Bundner Schulblatt = Bollettino scolastico grigione = Fegl scolastic

grischun
Herausgeber: Lehrpersonen Graublinden
Band: 67 (2005-2006)
Heft: 4: Heterogenitat
Artikel: Umgang mit Heterogenitat - Wege zu differenziertem Unterricht
Autor: Flury, Peter
DOl: https://doi.org/10.5169/seals-357586

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 30.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-357586
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

| IR

l'mgang mit Heterogenitat

\ :ge zu differenzierendem Unterricht
k to Flury

hulklassen sind heterogen zusammenge-
zt, egal, nach welchen Kriterien die
lppierung vorgenommen wird. Die ver-
intliche Homogenitat beschrankt sich
1 genauerer Betrachtung oft auf sehr we-
e, willkirlich gewahlte Eigenschaften,
. 2 beispielsweise den Jahrgang oder die
istungsfahigkeit. Tatsache ist aber, dass
ies Kind verschiedene Voraussetzungen
t sich bringt. Neben seiner Intelligenz,
‘nem Vorwissen und seinen Begabungen
ch eine eigene Personlichkeit mit ihren
rschiedenen Interessen, ihrer Motivation
d ihrem besonderen Temperament.
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nsch (1995) schreibt, dass Kinder mit
ch unterschiedlichen Dispositionen -
d hier soll insbesondere das besonders
gabte Kind erwahnt werden — in der
hule Probleme bekommen konnen, falls
¢ Unterricht nur ein gleichméassiges Vor-
¢ *hen und Vorankommen vorsieht und sich
¢ einem «anonymen Durchschnittslerner»
c ientiert. Wichtig ist, dass der Unterricht

~ —

verschiedene Bearbeitungstempi und Leis-
tungsprofile beriicksichtigt.

In diesem Beitrag werden nitzliche Tools
vorgestellt, die zur effizienten Umsetzung
von Binnendifferenzierung (auch innere
Differenzierung genannt) beitragen kénnen.
Einerseits sollen diese Werkzeuge die Vor-
bereitungsarbeit der Lehrpersonen erleich-
tern, andererseits werden bei deren Einsatz
die verschiedenen Begabungen, Leistungs-
niveaus und Lernvoraussetzungen beriick-
sichtigt.

Diese Tools sind keine Unterrichtsmetho-
den im <konventionellen» Sinn. Vielmehr
sind es Grundlagen bzw. Werkzeuge, die
Methoden erweitern und zu einem guten
differenzierten Unterricht beitragen kén-
nen. Dadurch kénnen bereits im Voraus
sehr individuelle, variable Lernwege initiiert
werden, die (Bonsch, 1995) «ein Optimum
von Chancen und Moglichkeiten sowohl un-

Lernstil Optimales Lernen durch:
\\ [ 4 visuell Bilder, Grafiken, bildliche Darstellung
) (sehen) des Stoffes, Lernposter, -plakate, Farben,
4 w Geschriebenes, Symbole, Computer
-
auditiv Vorlesen, Vorsprechen, Gedichte, Reime,
(hdren) Merksatze, gegenseitiges Abfragen,
Lernstoff aufnehmen und abhdren,
vor sich hin sprechen
haptisch dreidimensionale Objekte
(beriihren) Dinge begreifen, ertasten, bauen, basteln,
Lernspiele, interaktive Lernsoftware
kinasthetisch Rollenspiele, Theater, Gelerntes
(bewegen) in Bewegung umsetzen, bewegen
«beschiftigte» Finger (wahrend den
Konzentrationsphasen mit etwas spielen
darfen, z. B. Stift, Kiigelchen, ...)

Abb. 2: Die 4 Lernstile

Abb. 1: Die vermeintlich homogene Schnee-
decke setzt sich aus Millionen verschiedener
Schneekristalle zusammen. Ebenso heterogen
sind unsere Schulklassen.

ter dem Gesichtspunkt der Leistung als
auch unter dem Gesichtspunkt der Interes-
senentwicklung, der Selbststandigkeiten
und Selbstverantwortlichkeiten bieten.»

Allgemein sollen die Tools die folgenden,
von Paradies & Linser (2001) propagierten,
unterschiedlichen Formen des Lernens und
Lehrens unterstiitzen:

Lernen soll nicht nur...

... passiv, rezeptiv, ergebnisorientiert, indi-
viduell oder kollektiv, extrinsisch motiviert
und lehrergeleitet, ...

... sondern auch aktiv, konstruktiv, prozess-
orientiert, kleingruppenorientiert, intrin-
sisch motiviert und schiilergeleitet sein.

Und auch das Lehren soll nicht nur...

... systematisch, stoffbezogen, sachlich, lehr-
methodenzentriert und lehrerzentriert, ...

.. sondern auch situiert, projektbezogen,
facheriibergreifend, offen und schiilerzent-
riert sein.

Beriicksichtigung der vier Lernstile
Oft ist das Lernen bei Kindern {iber einen
ganz bestimmten Sinneskanal sehr ausge-
pragt. Der dominante Lernweg wird aber
meistens mit anderen kombiniert.

Es ist wichtig, den Unterricht so abwechs-
lungsreich zu gestalten, dass die verschie-
denen Lerntypen angesprochen werden.
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Die Taxonomie des Denkens

nach Bloom

Das Modell von Bloom (1979) gliedert das
Denken nach steigender Anforderung. Die
verschiedenen Denkstufen sind fiir alle Kin-
der wichtig, wobei es starkeren Schiiler-
Innen leichter fallt, sich auf den Stufen drei
bis sechs zu bewegen (siehe unten, Abb. 3).

Im Unterricht werden allzu oft nur die ersten
zwei Stufen beriicksichtigt, was besonders
bei Kindern mit hohen Fahigkeiten zu Lan-
geweile und Unterforderung fiihren kann.

Im Buch «<Lichtblick fir helle Koépfe»
schreibt Huser (2000) dazu: «lhre Tatigkei-

ten (Anmerkung: gemeint sind die Tatigkei-
ten der besonders begabten Kinder) sollten
sich also moglichst in den Bereichen der
Anwendung, Analyse, Synthese und Beur-
teilung bewegen.»

Die Lernzielpyramide

Unter Beriicksichtigung der Bloom’schen
Taxonomie des Denkens hat Clark (1992)
eine Lernzielpyramide fiir normal und beson-
ders begabte Kinder erstellt, an der sich
differenzierter Unterricht orientieren konnte.

Somit wiirde die Gefahr von rein auf Fak-
tenwissen basierendem Unterricht nicht
mehr bestehen.

Beispiele:

6. Bewertung

— Genauigkeit, Folgerichtigkeit, Zuverlassigkeit beurteilen

— Fehler, Vorhersagen, Bedeutungen, Absichten, Irrtiimer einschatzen
— Wirksamkeit, Nutzen, Normen betrachten

— Alternativen, Handlungsreihen gegeniiberstellen

5. Synthese

— Produkte, Kompositionen erstellen

— Ziele, Bedeutungen, Losungen vorschlagen

— Plane, Handlungen gestalten/entwerfen

— Konzepte, Schemen, Theorien organisieren

— Zusammenhange, Abstraktionen, Verallgemeinerungen herleiten

4. Analyse

— Muster, Voraussetzungen erkennen

— Folgerungen, Hypothesen, Ansichten herleiten

— Zusammenhange, Themen, Selbstverstandlichkeiten, Ursachen
und Auswirkungen untersuchen

— Ideen, Argumente, Folgen gegeniberstellen

3. Anwendung

- Prinzipien, Regeln, Theorien anwenden

— Verfahren, Schlussfolgerungen, Wirkungen organisieren

- Situationen, Methoden wéhlen

- Prozesse, Verallgemeinerungen, Phanomene rekonstruieren

2. Verstandnis

— Schliisse ziehen
— Methoden aufzeigen

- Folgerungen schliessen

— Definitionen umformulieren
- Bedeutungen darstellen
— Zusammenhange interpretieren

- Konsequenzen voraussagen

1. Wissen — Begriffe, Symbole definieren
— Fakten, Namen, Beispiele, Regeln, Kategorien abrufen
- Trends, Griinde, Verkniipfungen erkennen
- sich Prinzipien, Verfahren, Theorien, Folgerungen aneignen
Abb. 3: Taxonomie des Denkens nach Bloom (iiberarbeitet und erginzt)
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besonders Begat ‘¢

«normal» Begabte

Abb. 4: Lernzielpyramide fiir «normal» unc
besonders begabte Kinder (Clark, 1992)

Aus Abbildung 4 geht hervor, dass die Le n-
ziele fiir besonders Begabte weniger in ¢ :n
unteren als vielmehr in den oberen Ber :i-
chen (Anwendung, Analyse, Synthese u1d
Bewertung) der Pyramide zu setzen sird.
Umgekehrt verhélt es sich beim normal t e-
gabten Kind.

Wie bereits weiter oben erwahnt, sind cie
sechs Denkstufen aber fiir alle Kinder, egal
auf welchem Leistungsniveau sie arbeiten,
wichtig. Das heisst: Unabhangig von cer
Begabung des Kindes sollen Tatigkeit:n
und Denkvorgange auf allen sechs Stufin
ermodglicht werden (siehe Abb. 5).

Die sechs Denkhiite von De Bono
Die Methode der «sechs Denkhiite» von e
Bono (1997) findet in Gesprachen, DiskL s-
sionen und Auseinandersetzungen ihre A1-
wendung. Die Kinder sollen in Gesprach s
situationen nicht einseitige, sture Haltu -
gen einnehmen, sondern neue Sichtweis¢n
und Arten des Argumentierens sowie gen -
relle  Kommunikationskompetenzen erle -
nen und anwenden.

De Bono (1997) schreibt: «Wenn wir @b r
etwas nachdenken, versuchen wir in dir
Regel, mehrere Dinge auf einmal zu tu:
Wir achten auf mogliche Gefahren urd
Schwierigkeiten - darauf, warum etw:s
nicht funktioniert. Wir versuchen, nete
Ideen zu entwickeln. Wir suchen nach | -
formationen. Wie gelingt es uns, alle die:e
schwierigen und oftmals konkurrierende¢n
Arten des Denkens auseinander zu halten »

Mit Hilfe der sechs verschieden farbigen
Hiite gelingt es den Kindern bei einer Dis-
kussion in eine Rolle zu schliipfen, die s¢
fiir einen Moment (né@mlich so lange wie s e
den Hut aufhaben) spielen. Dadurch ko -
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Anwendung

Schneide mit der Feuersteinklinge moglichst gleichmassige Leder-
streifen ab.

Verstandnis

Wozu brauchten sie die verschiedenen Waffen?

Wissen

Wie heissen die Waffen auf dem Arbeitsblatt?

>,

n die Kinder nachvollziehen, wie andere
i 'e Entscheidungen treffen: Aggressionen
( d Konkurrenzdenken kénnen vermieden
v 2rden.

[ 2 sechs Denkhiite haben inzwischen welt-
« ite Verbreitung gefunden. Bei der Diskus-
¢ an Uber ein bestimmtes Thema weisen die
~ilnehmerinnen dem Gegenstand, (ber
:n debattiert wird, einen bestimmten Hut
: und haben dadurch eine gemeinsame
rstandigungsgrundlage.

e sechs Hiite stehen fiir die grundlegenden
rmen des Denkens (siehe Tabelle unten).

ie Methode der «sechs Denkhite» kann
if spielerische Art und Weise eingefihrt

'b. 5: Praxisbeispiel (Bloom): Waffen und Gerate der Jungsteinzeit

werden. Vor allem fiir Kinder der Unterstufe
ist es wichtig, die verschiedenen Rollen der
Hite gezielt und oft zu trainieren, um zu
einem befriedigenden Gespréachsergebnis
zu kommen.

Im Weiteren ist darauf zu achten, dass kein
Hut - insbesondere nicht der schwarze —
seine Rolle zu euphorisch interpretiert, da
es sonst zu einem Zerfall bzw. zu einer
«Lahmung» des Gruppengespréchs fiihren
kann.

Damit die Kinder die Rollen der sechs Hite
immer vor Augen haben, empfiehlt es sich,
farbige Kartchen mit einem kurzen Rollen-
beschrieb anzufertigen (siehe Tabelle). Je
ein Kartchen-Set gehort zu jeder Diskus-
sionsgruppe und wer in eine Rolle schliip-

fen will (oder muss), kann das Kartchen als
Gedankenstiitze zu sich nehmen. Fir die
Ubersicht, wer nun welche Rolle spielt, be-
nétigt jede Gruppe ein Set Kappchen/Hiite.

Maglichkeiten fir die spielerische Einfiih-

rung:

¢ Ein Thema, eine These wird vereinbart,
ausgewahlt oder von der Lehrperson vor-
gegeben (z.B. Soll die Schule von Spon-
soren unterstiitzt werden? Kommt eine
neue Eiszeit auf uns zu? Ist es moglich im
Schlaf zu lernen?).

e Jede Gruppe erhalt ein Kartchen-Set mit
dem Rollenbeschrieb, einen Wiirfel mit
den sechs Denkhditen (oder einfach einen
Farbenwirfel mit den sechs benétigten
Farben) und ein Kappchen-Set.

¢ Es wird bestimmt, wer den blauen Hut
(Spielleiterin) tragen soll. Wahrend des
Spiels kann diese Rolle auch an ein ande-
res Kind tbergeben werden.

e Das jiingste Kind beginnt und wirfelt. Je
nach Hutfarbe muss es nun Argumente
zum gegebenen Thema liefern.

» Variante 1: Die Mitspielerinnen suchen
zu Ubungszwecken ebenfalls Argumente,
die zur Hutfarbe und zum Thema passen.
So wird einerseits die Rolle, andererseits
auch das Argumentieren und Diskutieren
geibt.

» Variante 2: Der/Die nachste Spielerin
wiirfelt und sucht nun zu seiner Farbe
Gedanken, die er zur Diskussion bringen

Der weisse Hut

Die Farbe Weiss lasst an Papier denken. Dementsprechend hat der
weisse Hut etwas mit Informationen zu tun. Wenn wir den weissen
Hut tragen, stellen wir uns folgende Fragen: «Uber welche Infos ver-
fiige ich?» — «Welche Infos benétige ich?» — «Welche Infos fehlen

mir?»

Der blaue Hut

Er steht fiir die kritische Betrachtung unseres Denkens: «Was miis-
sen wir als nichstes tun?» — «Was haben wir bisher erreicht?». Der
blaue Hut ist der Gesprachsleiter. Er beginnt die Diskussion, setzt
das Thema, die Ziele und den Zeitrahmen fest.

Der griine Hut

Der schwarze Hut

Die Farbe Griin Iasst uns an Pflanzen denken und diese wiederum
an Wachstum, Energie und Leben. Der griine Hut will etwas be-
wegen und verandern. Wer ihn tragt, macht Vorschlage, gibt Anre-

gungen, entwickelt ldeen und Alternativen.

Der schwarze Hut ist wahrscheinlich der niitzlichste aller Hiite — auf
jeden Fall aber der am haufigsten getragene. Schwarz lasst an die
Robe eines Richters denken. Entsprechend steht der schwarze Hut
fiir «Vorsicht». Er macht uns auf Risiken und Gefahren aufmerksam.

Der rote Hut

Rot lasst an Feuer und Warme denken. Der rote Hut hat etwas mit
Empfindungen, Gefiihlen und Intuition zu tun. Wer den roten Hut
trégt, hat die Moglichkeit, seinen Empfindungen und Gefiihlen

freien Lauf zu lassen, ohne Erklarungen dafir abgeben zu missen.

Der gelbe Hut

Gelb lasst an Sonnenschein und Optimismus denken. Wenn wir den
gelben Hut tragen, versuchen wir ganz direkt, die Vorteile einer
Situation zu sehen. Auch wenn uns diese Vorstellung nicht immer
gefallt, der gelbe Hut sucht stets nach dem Nutzen.
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mdéchte. Die Mitspielerinnen konnen auch
helfen!

» Variante 3: Statt die Hutfarbe zu wiirfeln,
kann man sie sich aussuchen.

» Variante 4: Alle Hite werden bereits im
Vorfeld verteilt und wahrend einer be-
stimmten Zeit getragen und gespielt.

» Variante 5: Nach einer bestimmten Zeit
miissen alle Hiite getauscht werden.

» Variante 6: Nach einer bestimmten Zeit
kénnen alle Hiite getauscht werden.

Die Theorie der Multiplen Intelligenzen
nach Gardner

In seinem Buch «Abschied vom 1Q» kriti-
siert Gardner (1983), Entwicklungs-Psy-
chologe und Professor an der Harvard Gra-
duate School of Education, dass bis heute
der Begriff «Intelligenz» sehr einseitig auf
eine rein abstrakte, kognitive und angebo-
rene Leistung oder Leistungsfahigkeit redu-
ziert wird. Dabei zeigt er deutlich auf, wie
sehr unser Verstandnis von einem «intelli-
genten Menschen» von der Fahigkeit ab-
hangig ist, in Intelligenztests oder schuli-
schen Leistungstests zu bestehen. Er ver-
deutlicht, dass diese Tests wenig mit der
Wirklichkeit und den im Alltag geforderten
Qualitaten zu tun haben.

Der zweite Ausgangspunkt seiner Uberle-
gungen ist eine zusammenfassende Sicht
verschiedenster Erkenntnisse und Entwick-
lungen: Neurobiologische Befunde unter-
streichen die Mdglichkeit von funktionalen
Einheiten im menschlichen Gehirn, die sich
— unter anderem - bei Verletzungen des
Gehirns zeigen kdnnen. Diese Einheiten
bilden fir Gardner die Grundlage fiir «spe-
zielle Intelligenzen».

Von diesen Grundgedanken ausgehend,
schliesst Gardner (1999) in seinem Werk
«Intelligenzen» auf 8 verschiedene Intelli-
genzen, die aber weder bewertet noch
gegeneinander ausgespielt werden sollen.
Bei der <existenziellen Intelligenz» ist sich
Gardner selbst noch nicht sicher, ob er sie
als eigenstandige Einheit anerkennen kann.
Dennoch wird in mancher Literatur bereits
von den 8% Intelligenzen gesprochen.

Gardners Theorie der Multiplen Intelligen-
zen ermoglicht den Lehrpersonen, die
Schilerlnnen differenzierter zu sehen und
zu erfassen und den Unterricht entspre-
chend zu planen.
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Sprachliche
Intelligenz

Musikalische
Intelligenz

Logisch-
mathematische
Intelligenz

Raumlich-
visuelle
Intelligenz

Korperlich-
kinasthetische
Intelligenz

Intrapersonale
Intelligenz

Interpersonale
Intelligenz

Naturalistische
Intelligenz

Existenzielle
Intelligenz

Beschreibung:

Sprache(n) treffsicher einsetzen

eigene Gedanken verstandlich ausdriicken
iber eigene Gedanken reflektieren

andere verstehen

komponieren

musizieren

in «Musik denken»
Klange/Rhythmen/Muster wahrnehmen

Abstraktionsvermdgen

Ahnlichkeiten erkennen

mit Beweisketten umgehen

mit Zahlen, Mengen, mentalen Operationen
umgehen

Visuelles richtig wahrnehmen
mit visueller Wahrnehmung experimentieren
raumliches Vorstellungsvermogen

Kérperbeherrschung
Kontrolle und Koordination des Korpers
oder einzelner Kdrperteile

Impulse kontrollieren

eigene Grenzen kennen

eigene Moglichkeiten kennen

mit eigenen Gefiihlen klug umgehen

andere Menschen verstehen
einflihlsam kommunizieren

Lebendiges beobachten
Lebendiges unterscheiden
Lebendiges erkennen
Sensibilitat fiir Naturphanomene

wesentliche Fragen unseres Daseins
erkennen ; ,
Antworten auf existenzielle Fragen suchen

Berufe / Personlichkeiten:

Dichter, Schriftsteller,
Journalisten, Werber,
Rechtsanwilte, ...
Homer, Goethe, Christie,
Droste-Hiilshoff, ...

Musiker, Komponisten,
Dirigenten, ...

Beethoven, Mozart, Bach,
Chang, ...

Mathematiker,
Wissenschaftler, Computer-
fachleute, Philosophen, ...
Aristoteles, Euklid, Pascal,
Leibniz, ...

Architekten, Kinstler,
Schachspieler,
Kartographen, ...

da Vinci, Michelangelo,
van Gogh, Picasso, ...

Chirurgen, Sportler,
Schauspieler, Tanzer, ...
Chaplin, Dietrich, Graf,
Owens, Jordan, ...

Schauspieler, Kiinstler,
Schriftsteller, ...

Therapeuten, Lehrpersonen,
Politiker, Verkaufer, ...
Gandhi, Mutter Teresa,
Mandela, Annan, ...

Biologen, Botaniker, Forster,
Tierarzte, Umweltexperten,
Koche, ...

Newton, Darwin, Einstein, ...

Spirituelle Fihrer,
Philosophen, ...

Dalai Lama, Schweitzer,
Johannes XXIl, ...

Abb. 6: Die 8% Intelligenzen nach Gardner
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/ s methodischer Sicht sind Gardners Mul-
tle Intelligenzen in der Umsetzung im
| 1terricht nicht zwingend mit einer einzi-
¢ n, bestimmten Vorgehensweise ver-
| pft. Im Gegenteil: Sein Modell kann auf
v slfaltige, sehr unterschiedliche Art,
i anchmal auch nur teilweise, in bekannte
| qterrichtsmethoden einfliessen. Die Lehr-
{wrson ist immer frei fir die Erprobung
1 :uer Kombinationen (siehe Abb. 7).

. 2hn Qualitatskriterien
« ‘nes differenzierenden, offenen
! nterrichts nach Urban

!. Methodenvielfalt (unterschiedliche Me-
thoden wie Projekte, Freie Arbeit, Klas-
senrat, Gruppenarbeit, ...)

" Freiraume (zum spielerischen, schopfe-
rischen, entdeckenden Lernen, ...)

.. Umgangsformen (klare gemeinsam aus-
gehandelte Regeln, Toleranz, Akzep-
tanz, Konfliktbearbeitung, ...)

1. Selbststandigkeit und Wahlmdglichkeit
(aktive Steuerung von Lernprozessen,
Wahl- und Entscheidungsmaoglichkei-
ten, mehrere Zugénge zu Inhalten, ...)

5. Lernberatung (Akzeptanz von Fehlern,
abweichenden Wegen, Beratung in und
neben dem Unterricht, ...)

5. Offnung zur Umwelt (direkte Begegnun-
gen, Exkursionen, Kooperation mit aus-
serschulischen Lernorten, ...)

1. Sprachkultur (Gesprachskultur, Schrift-
kultur, kreatives Schreiben, freier Aus-
druck...)

8. Lehrerrolle (vielfaltige Gestaltung der
Rolle, anspruchsvolle Fragen, Teamar-
beit, ...)

9. Akzeptanz des Unterrichts (Verstandnis
des Unterrichts als gemeinsame Arbeit,
Nutzung der Zeit, mehr Qualitat statt
Quantitat, ...)

‘0. Lernumgebung  (handlungsorientierte
Materialien, Karteien, Forschungsob-
jekte, ...)

=

Gardner

musikalisch

sprachlich T_ logisch- raumlich-
Bloom mathematisch visuell kinasthe
Deute die grosse
Differenz zwi-
Bewertung schen Entste-
hungskosten und
Verkaufspreis.
Schreibe eine Erfinde einen Verwandle unser | Kreiere ein
Urwaldgeschich- | Regenwald-Rap. Schulzimmerin | Riesen-Se
Synthese |te. inder 3 Re- einen Regenwald
genwaldtiere
vorkommen
Unterscheide Analysiere, wie
richtige von fal- sich der Preis
Analyse schen Aussagen. einer Banane
zusammensetzt.
Vervollstandige Schiesse n
Luckentexte zu einem Blas
Anwendung | Papagei, Ana- auf die Ziel

Abb. 7: Ausschnitt aus einer Planungsmatrix (Kombination Bloom / Gardner)

Methodenvielfalt statt
Methodenmonokultur

Weinert (1997) stellt fest: <Im Allgemeinen
hat sich [...] gezeigt: Je monolithischer und
rigider ein Lehr-/Lernmodell praktiziert
wird, um so grosser sind neben den er-
wiinschten Wirkungen die unerwiinschten
Nebenwirkungen. [...] Ein kréftiges «So-
wohl als auch» ist die Botschaft der kogni-
tionswissenschaftlichen Forschung.»

Jede Methode, sei es Frontalunterricht oder
individuelle Projektarbeit, ist begabungsfér-
dernd, solange sie nicht als einzige Mog-
lichkeit angesehen und eingesetzt wird. Es
ist darauf zu achten, dass die gewahlte Me-
thode durch Anreicherung mit geeigneten
Tools geniigend Lernanreize fir alle Bega-
bungsstufen bietet.

Beriicksichtigt werden muss, dass die Um-
setzung von differenzierenden Massnahmen
fiir die Lehrpersonen eine grosse Herausfor-
derung ist und Mehraufwand mit sich
bringt. Wer jedoch einmal erlebt hat, wie
bereichernd solcher Unterricht fiir die Kin-
der und Lehrpersonen ist, wird diesen Weg
trotzdem einschlagen bzw. weiter gehen.

Heterogenitit — eine Tatsache!
Kinder mit unterschiedlichen Lernvoraus-
setzungen sind in unseren Schulen eine

Tatsache. Der Umgang mit Heterogenitat ist
anspruchsvoll — aber: Heterogenitat soll
nichts Lastiges, sondern etwas Spannen-
des, eine Herausforderung und eine Chance
fur alle sein!
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e verheiratet

e Vater von 2 Kindern
® seit 1984: Berufserfahrung als Primarle -
rer auf verschiedenen Stufen

e seit 1989: Kursleiter in der Lehrerlnnei-
Weiterbildung

e seit 1990: Tatigkeit als Praxislehrperson

e seit 2000: Kursleiter «ganzheitlich ftr-
dern und beurteilen - gfb»

e seit 2001: Erwachsenenbildner (SVEB )

e seit 2002: Forderlehrer fiir hoch begab e
Kinder

® Teilnahme an mehreren Fachtagungen
und Kongressen zur Begabungs- und B -
gabtenfdrderung im In- und Ausland

® 2002/2004: dreisemestrige Zusatzausbi -
dung mit Diplom «Specialist in Gifte]
Education» (ECHA)

o seit 2004: Dozent fir Mathematikdidakt «
an der Padagogischen Fachhochschu 2
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