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Zum Pilotprojekt Lesestadt

Um den Erstleseunterricht vielseitig und moglichst abwechslungs-
reich zu gestalten, ist es notig, ihn immer wieder in Frage zu stellen,
neu zu Uberdenken, zu verbessern, um ihn schliesslich neuen Erfor-
dernissen, Erkenntnissen und Situationen anzupassen.

Zurzeit lauft im Oberseminar Schiers das Projekt LESESTADT; ein
neuvartiges Konzept, das als Beitrag zum Leseerfolg in der ersten
Primarklasse dienen mochte.

Hansheinrich Rutimann, Didaktiklehrer am Oberseminar Schiers, hat
das Projekt durchdacht, entwickelt und mit Hilfe von Seminaristen
und zwei stellenlosen Lehrerinnen, Claudia Mani und Sabine Dahler,
verwirklicht. Christian Casal, Lehrer fur Werkunterricht am Seminar
Schiers, half Lésungen zu finden bei allen technischen Problemen,
die sich stellten.

Die Lesestadt baut sich aus aneinanderreihbaren, farbenfrohen
Héusern auf (siehe Farbtafeln in der Mitte dieses Heftes): einer
Post, einem Schulhaus, einem Spielhaus usw.

Die meisten Probleme, die mit dem Lesenlernen verbunden sind,
wie: Einpragen der Buchstaben und Worter, Entsprechung von
Buchstabe und Laut, Wort und Bild, dann Morpheme, Gesetz-
massigkeiten und regelhafte Beziehungen beim Wortaufbau usw.
konnen anhand mannigfaltiger Spiele und Lerngegenstande durch
die Kinder selber entdeckt und nach Lust und Laune erprobt wer-
den. Angeregt durch spielerisches Tun beim individuellen Erwan-
dern der lustigen Stadt, kommen die Kinder selbsttdatig auf die Spur
vieler Geheimnisse des Leselernvorganges; so ist es handelndes und
entdeckendes Lernen!

Die Lesestadt mit ihren vielseitigen Moglichkeiten ersetzt den all-
taglichen, normalen Leseunterricht keineswegs, konnte ihn aber
erganzen und bereichern.

Alle Einrichtungen, Spiele und Lerngegenstande der Lesestadt sind
bewusst moglichst einfach konstruiert, damit sie — so ware es
erwinscht und erhofft — von interessierten Unterstufenlehrern in
einem Kurs nachgebaut werden konnen. }

Das Projekt LESESTADT wird gegenwadartig in der Ubungsschule
Schiers erprobt, verfeinert und vervollstandigt. Daneben dient sie
}m Didaktikunterricht als Anschauungsobijekt und Erfahrungsgrund-
age.

Die Redaktionskommission des Bindner Schulblattes freut sich sehr,
dllen Lesern, die gedankliche und praktische Arbeit, die hinter dem
Projekt Lesestadt steckt, in der vorliegenden Schulblatthummer
vorstellen zu dirfen. Redaktionskommission
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Pilotprojekt Lesestadt

Konzept und Projektleitung: Hansheinrich Rutimann

Technische Beratung und

Bauanleitung: Christian Casal
Hausfassaden: Zoo Claudia Mani
Rotes Haus Sabine Dahler
Post Christoph Flachsmann
Schulhaus Caroline Hohl
Spielhaus Bigna Badrutt
Kino Anna Florin
Sybille Derungs
Laden/Hotel  Claudia Schweizer

Sandra Meier

Inneneinrichtung: Sabine Dahler
Spiele/Texte usw.: Claudia Mani

Weitere Arbeiten:  Ursula Wehrli, Irene Suter, Katrin Diener,
Damaris Strassle, Andrea Kurath, Brigitte
Fruh, Felix Burchler, Claudia Frey

Anmerkung

Wir danken an dieser Stelle der Hans Luck-Stiftung Schiers, die uns
mit einem grosszugigen Unkostenbeitrag unterstutzt und uns gehol-
fen hat, dieses Projekt zu realisieren.

Unser Dank gilt auch dem Vorstand der Kantonalen Unterstufen-
Konferenz, der uns ebenfalls einen grosseren Unkosten- und Aner-
kennungsbeitrag hat zukommen lassen.

1. Projektbeschreibung

Es handelt sich bei diesem Projekt um eine Modellstadt von ca. 7—8
Hausern. Es gibt da z.B. eine Post, einen Laden, ein Wohnhaus mit
verschiedenen Bewohnern und ihren Geschichten, ein Schulhaus, ein
Spielhaus mit sehr vielen spielartigen Strukturmaterialien, einen
Zoo, ein Kino und eine Druckerei. Grosse der Hduser: ca. 170 x
80 cm, kulissenartig aufgestellt. In den Hausern befindet sich das
verschiedenartige Lernmaterial.
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Weshalb eine Lesestadt?

Wer einmal in Florenz gewesen ist und sich dort mit wachen Sinnen
umgesehen hat, tragt ein Bild dieser Stadt in sich, das er kaum
wieder vergisst. Er wird sich sein Leben lang an Details erinnern
konnen. ((Bei Dingen, die wir intensiv erleben, genugt oft eine
einmalige Aufnahme zur permanenten Speicherung.» (Vester)

Das Zustandekommen dieses Bildes ist zufallig und entbehrt der
Systematik, aber es beruht auf ganzheitlichem Erleben und ist von
der personlichen Erlebnisfahigkeit und -art bestimmt. Diese erste
intensive Begegnung vermittelt gewissermassen ein «Grundmuster),
in dem sich spater weitere Informationen, Einsichten und Erkenntnisse
ubersichtlich und daverhaft einlagern lassen. Alles, was wir im
nachhinein Uber diese Stadt erfahren, werden wir mit erhohter
Aufmerksamkeit zur Kenntnis nehmen und, sofern es von einiger
Bedeutung ist, in unser Bild integrieren.

Dies alles ohne leistungsbewussten Einsatz. Zu vielem, was uns ohne
den Besuch dieser Stadt wenig oder gar nichts sagen wurde, haben
wir eine Beziehung, die unserem Verstehen entgegenkommt und uns
das Behalten erleichtert.

Wir konnen uns auch anhand von Prospekten, Reisefuhrern, Bildern
und Filmen von Florenz eine Vorstellung machen. Wir konnen uns
sehr viele Informationen aneignen. Es bleibt fraglich, ob das Bild,
das wir uns auf diese Weise aufbauen, der Wirklichkeit entspricht.
Abgesehen davon, setzt diese Art der Information eine bewusste
und gezielte Lernleistung voraus. Es ist ein Lernen, bei dem ein Stoff
nicht erlebt, sondern nur gehort, gesehen oder gelesen wird.
Stellen wir uns einmal das Erlesen der Schrift und ihrer Botschaft
(d.h. das Lesen als geregelte Verkniipfung von Zeichen, Lauten und
Inhalten) als eine Art Topographie einer Stadt vor, dann scheint es
sinnvoll, nicht nur Uber diese Stadt und ihre Beschaffenheit zu
sprechen, sondern deren Besonderheiten, Strukturen und Funktionen
unmittelbar zu erleben und kennenzulernen, sich darin zu bewegen
und sie handelnd zu erfahren.

Unsere «Lesestadt méchte dem Kinde ein solches Begegnungs- und
Erlebnisfeld anbieten. Dabei handelt es sich nicht um einen Lehr-
gang, sondern um ein zusdtzliches Lernangebot auf betont psycho-
motorischer Ebene, das parallel zum normalen Klassenunterricht
und dem Leselehrgang einhergeht. Die Lesestadt ist nicht fur den
Einsatz in der ganzen Klasse gedacht. Sie erméglicht vielmehr eine
gewisse Individualisierung des Leselernunterrichts in der Kleingrup-
Pe oder bei einzelnen Schulern.
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2. Intentionen

2.1. Leselernfeld fur Erstklassler®*

Die meisten Kinder lernen im Klassenverband in der Schule lesen.
Dabei missen alle Kinder, einem Lehrmittel folgend, unbesehen
ihres jeweiligen individuellen Entwicklungsstandes und Leistungsver-
mogens, mehr oder weniger zur gleichen Zeit dasselbe lernen. Das
hat vielfach zur Folge, dass die Leistungen der Kinder sehr unter-
schiedlich sind, und dass Kinder iUber- oder auch unterfordert
werden.

Die Erfahrung zeigt, dass viele Kinder bereits vor dem Schuleintritt
oder ausserhalb des Schulunterrichts erstaunliche Leseleistungen
selbstandig erbringen; besonders, wenn ihre Umgebung bestimmte
Leseanstosse (Bilderbicher, Anschriften, Reklametexte, einfache
Buchtexte usw) vermittelt. Die dabei gemachten Entdeckungen und
Erkenntnisse sind meistens zufallig und unsystematisch, aber ausser-
ordentlich wertvoll, weil es sich um Leistungen handelt, welche die
Kinder selber erbringen, und die ihr Interesse auf andere ahnliche
Schriftbilder lenken. Haben Kinder gar einmal entdeckt, dass Buch-
staben und Worter ihnen den Zugang zu neuen Informationen und
ganzen Welten offnen, ist der Boden fur die Leselernbereitschaft
aufs beste zubereitet.

Die geschriebene Sprache begegnet den Kindern in ihrer Umge-
bung heute Uberall und vielfaltig; doch sie begegnet ihnen — und
sei es auch nur in einzelnen Wortern — stets als komplexes Gebilde.
Das Wortbild USEGO z.B. oder Abkirzungen wie SBB / WC sind
Trager eines bestimmten Inhalts. Bei Begegnungen mit solchen zei-
chenhaften Sinntréigern (z.B. Reklamen) steht denn auch immer der
Sachzusammenhang im Vordergrund. Dass solchen Wortbildern
oder Abkirzungen bestimmte Bedeutung zukommt, erfassen die
Kinder schnell einmal. Auch entdecken sie bald, dass gewisse opti-
sche (oder sogar akustische) Ubereinstimmungen und Ahnlichkeiten
bestehen (Zoo, Ziirich / Anna, ABM). Fir solche strukturelle Zusam-
menhdnge werden Kinder taglich sensibilisiert. Was ihnen aber
vorenthalten bleibt und womit sie nicht oder nur wenig in Beruhrung
kommen, sind — im formalen Bereich der Wortbildung — Einsichten
in die funktionalen Zusammenhdnge und deren Regelhaftigkeiten.
Es ist denn auch dieser Bereich, in dem die Schwierigkeiten beim

** Begriffserklarungen und Beispiele im Anhang.



Lesenlernen liegen, und denen unsere besondere Aufmerksamkeit
gelten soll.

Der Lesevorgang ist sehr kompliziert und komplex. Der Leseunter-
richt in der Schule tragt diesem Umstand Rechnung. Er muss geplant
werden, soweit als moglich unter Berucksichtigung der psychologi-
schen und lerntheoretischen Erkenntnisse und der gemachten Erfah-
rungen. Jeder tuchtige Lehrer wird versuchen, seinen Unterricht bis
zu einem gewissen Grad systematisch und logisch aufzubauen. Das
ist auch unbedingt notig, wenn Lesenlernen fir eine ganze Klasse
«organisierth werden muss. Neuere Lesefibeln (z.B. ILZ) gehen hier
recht weit, tragen curriculare Merkmale und fuhren die Kinder
anhand klar gegliederter Lerneinheiten in fester systematischer
Abfolge (verbunden mit entsprechenden Arbeits- und Ubungsblét-
tern) in die komplexe Welt der geschriebenen Sprache ein.
Obschon durchdachte Planung des Unterrichtes unumgénglich ist,
muss klar gesagt werden, dass — im Gegensatz zur technischen
Welt — alles, was mit dem Menschen zusammenhangt, nur einge-
schrankt planbar ist — und nicht verplant werden darf. Gerade der
Leselernprozess ist schwer kontrollierbar. «(Das zeigen Erfahrungen
aller Leselehrer, die in dem an sich kontinuierlichen Lernprozess
{Sprunge) beobachten, die lerntheoretisch allein nicht zu erklaren
sind.» (K. Sirch)

Die Kinder mussen beim Lesenlernen gleichsam auf zwei verschie-
denen Ebenen, auf einer formalen und einer inhaltlichen — operie-
ren. Das heisst, sie mussen einerseits Uber ein Symbolverstandnis
verfugen, Buchstaben und Buchstabenverbindungen und deren
Graphem-Phonem-Korrespondenzregeln kennen und andererseits
Buchstabensequenzen und Morpheme richtig erlesen, aussprechen
und dem entstandenen Produkt (Wort) einen Sinn zuordnen kénnen,
wobei dieser meistens auch noch in einem Kontext (Satz) eingebun-
den ist.

Uns scheint, dass man den Kindern in der Schule den Zugang zu
diesen nicht leicht erfassbaren Zusammenhdngen noch zu sehr durch
Erklarungen zu offnen versucht und die Kinder immer wieder zu
einseitig kognitiv und auf recht abstrakte Weise anspricht.
Funktionen und Beziehungsregeln werden beim Lesenlernen noch
immer zu sehr gelehrt statt erlernt, d. h. sie werden vielfach zu froh
erklart, statt dass man die Kinder diese durch vielfaltiges Handeln
erfahren (erleben) und kennen lernen lasst. «J. Piaget zeigte den
Zusammenhang von Denken (Operieren) und Handeln auf. In der
konkreten Handlung werden schon vom Kleinkind erste Zweck-
Mittel-Zusammenhdnge realisiert und Vorstellungen uberprift.n
(Messmer)
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Wissen in Konnen umsetzen bereitet vor allem in abstrakten Berei-
chen Erstklasslern noch grosse Schwierigkeiten. Leichter fallt es
ihnen, handelnd «Zusammenhangen» auf die Spur zu kommen.

Im Rechnen, wo jeder Aufgabe im eigentlichen Sinn eine «Hand-
lungh® zugrunde liegt, und wo wir es mit einem streng logisch
aufgebauten System zu tun haben, hat sich die Erkenntnis, dass die
Kinder «handelnd» vom Konkreten zum Abstrakten voranschreiten
mussen, schon lange durchgesetzt. Erleichternd wirkt sich dabei der
Umstand aus, dass bei Zahlen zwischen Zeichen und Inhalt eine enge
Beziehung besteht (1 bedeutet 1), was im Sprachlichen nicht zutrifft.
Bei der Schrift besteht zwischen den abstrakten Zeichen, deren
regelhafter Anwendung und dem «Inhalt» (Aussage) kein unmittel-
barer, sondern ein durch Konventionen festgelegter Zusammenhang
(Sinnbezug), (A kommt z.B. bei «Haus» keine Sinnbedeutung zu).

Es ist nun das Anliegen unseres Projekts, in der Lesestadt den
Kindern — neben dem Ublichen Leseunterricht — viele Materialien
und Handlungsformen anzubieten, die sie sowohl auf der inhaltli-
chen als auch auf der formalen Ebene ansprechen und ihnen ermog-
lichen, strukturelle und regelhafte Beziehungen und Funktionen
selbstandig (thandelnd» zu erleben und zu entdecken. Die Verbin-
dung von HANDELN und DENKEN fihrt sie zu Erkenntnissen -7 nicht
umgekehrt.

Die Lesestadt stellt demzufolge eine Art von «Experimentierfeld»
dar, in dem sich die Kinder ohne jeden bestimmten Lernzwang
zeitweilig frei bewegen und dabei selbstandig und handelnd aller-
lei Entdeckungen im Zusammenhang mit dem Lesen machen konnen.
Auf verschiedene Weise werden da inhaltliche und formale Leseim-
pulse und -anreize vermittelt: z.B. durch die speziell daraufhin
praparierten Hauser, durch Bilder, Anschriften, Zeichen, Texte und
verschiedenartigste z.T. bewegliche Gegenstande, Materialien
und Spielangebote.

Die mehr auf formal-strukturelle Leseprobleme (3.1.) ausgerichte-
ten Materialien (siehe Beispiele A, A, A, A,) werden nicht erklart,
sondern in einer das Kind zum aktiven Handeln einladenden Form
dargeboten; die auf den Inhalt (3.2.) abzielenden Leseanreize
(siehe Beispiele B, B, B, B,) mittels Bildern, lllustrationen als Situa-
tionsvorgaben, Anschriften und entsprechend gestalteten Texten
(Ausniitzung von inhaltlichen Leseerwartungen) usw. Ferner werden
den Kindern Méglichkeiten angeboten, selber Wérter und kurze
Texte zu ergdnzen oder selber zusammenzustellen (drucken, stem-
peln, legen usw., siehe Beispiele C, C,). Einige Spielformen sind
speziell darauf angelegt, bei den Kindern die Sicherheit in bezug
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auf Richtung und Seitenverstdndnis (links-rechts, oben-unten) zu
fordern (siehe Beispiel D,).

Der manvelle und geistige Umgang mit diesen Materialien kann
den Kindern ganz bestimmte Informationen, Erfahrungen, Einsichten
und Erkenntnisse vermitteln. Wie beim naturlichen, ausserschulischen
Lernen werden die Kinder dort abgeholt, wo sie sich gemass ihrer
individuellen Entwicklung, Fahigkeiten und Interessen befinden.
Unsere Lesestadt soll ferner dazu dienen, dass Seminaristen und
Lehrer das Verhalten der Kinder beim Lesenlernen beobachten und
daraus Schlusse fur den allgemeinen Leseunterricht ziehen konnen.
Es lassen sich da Erfahrungen sammeln, wie die Kinder auf die
verschiedenen Angebote (Lesematerialien, Lese- und Denkanstdsse,
Handlungsangebote usw.) reagieren, welche sinnvoll sind und /oder
verbessert fur den allgemeinen Klassenunterricht weiterentwickelt
werden konnen.

2.2. Lehrerausbildung

Die Lesestadt dient in der Lehrerausbildung (und evtl. in der Lehrer-
fortbildung) auf verschiedene Weise als Anschauungsmodell. Im
selbstandigen Umgang mit den vorliegenden Materialien gewdhrt
sie den Seminaristen auf lebendige und unkonventionelle Art Ein-
blick in die gesamte Problematik des Erstleseunterrichts. Zusatzlich
zur theoretischen Lesedidaktik ermoglicht sie ihnen, die Leselern-
probleme besser zu hinterschauen und ahnliche konkrete Erfahrun-
gen wie die Kinder zu machen.

2.3. Workshop-Woche

Fernziel!

Die im Zusammenhang mit 2.1. gemachten Beobachtungen und
Erfahrungen werden ausgewertet. Die besten Materialien und
Handlungsmoglichkeiten werden zu einer kleinen Modellstadt von
ca. drei Hausern zusammengestellt, so dass auf wenig Raum ein
optimales Lernangebot konzentriert ist.

Diese kleine Stadt ist so gestaltet, dass es Lehrern moglich sein
sollte, eine ahnliche fir das eigene Schulzimmer (evtl. in Zusammen-
arbeit mit Kollegen oder Eltern) selber herzustellen.

Als Fernziel ist vorgesehen, in einer Workshop-Woche das z.T.
vorbereitet abgegebene Material exemplarisch soweit herzustel-

10



len, dass jeder Lehrer imstande ist, die Stadt selbstandig fertig zu
baven. Abgegeben wirden zum Beispiel: Rohformen der Hauser,
Spiele, Vervielfaltigungen usw. Die DetailausfUhrungen und allfal-
lige Zusatzangebote konnten nach eigenen Ideen gestaltet werden.
In kurzen EinfUhrungen wirde jeweils am Morgen das Material
theoretisch aufgearbeitet und am Nachmittag soweit als moglich
hergestellt.

Ziel

= Der Lehrer stellt wichtiges Material selber fur die Klasse her. Er
wahlt aus, was ihn Uberzeugt und ihm sinnvoll erscheint. Das
erhoht seine didaktische Kompetenz.

- Er lernt dabei die Probleme, welche mit dem Lesenlernen verbun-
den sind, grundlich kennen, die Theorie durchschauen und diese
in die Praxis umsetzen, und zwar nicht nur auf kognitiver Ebene,
sondern — was besonders wichtig ist — auch auf der psychomoto-
rischen. Dabei macht er Erfahrungen, die ihm die Theorie allein
nicht zu vermitteln vermag.

— Der Lehrer wird angeregt, im Bereich des Leseunterrichts selber
kreativ zu werden und nach individuvellen Lésungen zu suchen.
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LESE-ANREIZE/-IMPULSE
MATERIALIEN
/ 3. \
BEREICHE BEREICHE
formale inhaltliche
Segmente /Worter Worter/Texte
3.1 3.2
I I
beweg!. Gegenstande
Gerate T =1 Zeichen
Spiele usw. MATERIALIEN Bild /Situat.
Tafeln Anschr. Texte
I [
bewegen, — TATIGKEITEN - entdecken,
ausprobieren, ; lesen, deuten,
spielen MOTIVATION herausfinden
| |
zus. setzen, stempeln
verdandern, erlesen, legen,
handeln, ergdnzen, drucken,
konstruieren informieren

Segmenfe/ waﬂer

Zeichen waM

Nz e TEXh

BUCHSTABEN Y Sl U I A
nalyse-/Kon-
Graphem,/Phonem struktionsw.
@0®@a® OXORC NN
@ @D DD ® @ 6w
ABC GESCHICHTEN ZEICHEN ;
Anlaute SILEEN a.d. roten Haus v.a. ANSCHRIFTEN BRIEFE
DOOO®B®O| | ®@ ® @ ®@® O FG| |
ZUSAMMENGE- GESCHICHTEN- Z00- REZEPTE
MOREREME SETZTE WORTER Packli INFORMATIONEN | | GEBRAUCHSA
@06 ne @ @a @b 5
SIGHAL: SATE: TEXTBOCHER A BOTSCHAT]
GRUPPEN WORTARTEN FILME SCHAFTEN TELEGRAMI
®® DO 006 @ ®
RICHTUNGEN SPIELREGE|
li/re, DREHUNGEN,| @ Farbspiel SPRACHSPIELE VERZEICHNISSE !
~ STRUKTUR @ Spiegel b
® 0O @ + ® bez.F/10| |® O
@ @ ® bez. F/29
U = unterhalten
I = informieren TEXTE,,
A = appellieren setzen, erganzen,
drucken
14 @a/b @ GF @®F
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Beispiele

3.1. Formale Leseanreize
Beispiel: ZAUBER-TAFEL (2.1./9)

A1

Die Zaubertafel besteht aus einer mit einem Schieber versehenen
Worter-/Bildertafel. Am Griff kann der Schieber hinaufgeschoben
werden. Dadurch verdandern sich samtliche Stamm-Vokale und es
ergeben sich dementsprechend neue Worter. Zugleich erscheinen in

den Fenstern auch die zu den Wortern gehorenden Bildchen.

Es gibt Kinder, die zuerst nur die Veranderung bei den einzelnen
Wortchen wahrnehmen, also den Gesamtzusammenhang noch nicht
erfassen und Uberblicken. Andere vermogen die Veranderungen zu
Uberblicken, zu generalisieren und auch selber auszuformulieren,
was sich da abspielt. Sie entdecken handelnd einen regelhaften

Zusammenhang.

Beispiel
Fensterchen

P
. 3

T[]
H E sen @%

H|a|hn o (S
—_— T _ , 4
e beweg-
Rla ben _1_‘??,;_{— licher
Griff
H{u|nd G
USW

ben

nd
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3.1. Formale Leseanreize
Beispiel: FLIPPERKASTEN (3.1./25)
(Anlaute Sch/St/Sp)

Die Tafelchen fallen nur hinunter, wenn sie beim richtigen Anlaut
eingesteckt werden. Die Kinder versuchen zuerst, die Tafelchen
einfach in die verschiedenen Schlitze zu stecken, bis sie den Zusam-
menhang erkennen: Sch/St/Sp.

Zur Lesehilfe hat es auf den Tafelchen ein entsprechendes Bild.
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3.1. Formale Leseanreize mel A
Beispiel: ZAUBERWURFEL (3.1./11)

Die Wurfel ergeben in den verschiedensten Kombinationen zusam-
men ein Nomen. '

Die Kinder legen in das entsprechende Bildkastchen einen Holz-

knopf. Dies kann auf folgende zwei Arten erfolgen:

- Die Kinder vergleichen das Wort auf den Wurfeln mit den
Wortchen in den Kdstchen und erschliessen anhand der Bildchen
seine Bedeutung

— Die Kinder erlesen das Wort und suchen das entsprechende Bild

Das Spiel kann auch von 2-3 Kindern gemeinsam durchgeﬂ)hr‘r
werden. Jedes Kind erhalt eine entsprechende Anzahl Holzknopfe.

23



3.1. Formale Leseanreize Aa
Beispiel: FLIPPERKASTEN Il (3.1./12)

Die Tafelchen mit dem Stamm der einzelnen Waérter lassen sich nur

bei der entsprechenden Endung einstecken.

— Bevor die Kinder den Sinnzusammenhang erfassen, probieren sie
einfach aus, welche Tafelchen bei welchem Fisch eingesteckt
werden konnen

— Es kommt vor, dass Kinder die Tafelchen nach Grosse und Dicke
ordnen

24



3.2. Inhaltliche Leseanreize Bi
Beispiel: LESEHEFTE ROTES HAUS (2.2./4.)

In der Leseecke finden die Kinder Lesehefte vor, auf deren Deckel
die Abbildung eines Fensters aus dem «roten Haus)» zu sehen ist.

Geschichten aus dem ((roten Haush.

Die Geschichten (Bilder und Text) werden verschiedenartig ange-
boten. (siehe Farbbild)

Ring- oder

Schnurheftung

F‘h\h_’\——-—:, _ ?
Karton- U_L _ |
seiten kul/‘ Zeichnung

r Foto
Einsteck- ||
tasche I Postkarte
I




3.2. Inhaltliche Leseanreize

. B
Beispiel: FALTPROSPEKT (ZOO) (3.2./3%) <

Im Zoo liegen einige Faltprospekte auf. Die Tiere und ihre Namen

sind dort zu finden.

TIERE 1M ZO0O

DER LOWE

Der Lowe lebt in %ika,ﬁ. Er wohnt
am Rand der Wisle. Er frisst nur

Fleisch. Darum muissen Lowen andere
Tiere Jann,ﬁhﬁ . Jedes Lowen-
rudel hat sein Revier. Kommen
rremde Tiere ~werden se verj'og*r

oder 9err‘e555n,

26

DER ELEFANT

Der Elefant lebt in Asien. Er hat

eine dicke Haut und zwei mdc.hhge

Stosszahne Der Russel isl eigent-
lich seine Nase und dient hm als
Arm  Der Llefant st klug und
wird  his 70 Jahre alt.

=) Akl

DAS KANGURUH

Das Kéngumh lebt in _/:_\_L_islrahen.ES
ist sehr klein, wenn es zur Welt kommt.
Darum nimmt es die Mutter in thren

Beu'leli bis es 9r655er ist. Es hat Jahﬁe

"~ Hinter beine Der krdfligc Schwanz dienl

ihm bei den grossen Sprflngen als
Stilze. Es frisst Pflanzen.



3.2, Inhaltliche Leseanreize B3
Beispiel: FENSTERGESCHICHTE (3.2./6%*)

Die vier Fensterbilder stellen eine Bildergeschichte dar. Sie konnen
herausgenommen oder ausgewechselt werden. Auf der Rickseite
sind kurze Texte angebracht. Anfang und Schluss der Geschichte

fehlen.

Im Spielhaus liegt aber ein ausfihrliches LESEHEFT vor mit zusatzli-
chen Bildern und der ganzen Geschichte.

(ol ] als]
- elal TTSIE]
el d Iolpl |
| L2l o kiul ol
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3.2. Inhaltliche Leseaneize Ba
Beispiel: GESCHICHTENPACKLI (Post) (3.2./1 1) -

In der Post liegen verschiedene Pakete auf, in denen sich verschie-
denartig «praparierten Geschichten befinden. Hier zum Beispiel
eine Puzzle-Bild-Text-Geschichte.

Sevadanciha
SR SOCNen

Aber er

ﬁmﬂqL:)y

Warum lachi
Prinz 2

Er hal cwuf
einen lickg

funde
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3.2. Selber texten Cy
Beispiel: SETZMASCHINE (3.1./26)

Das im Bildfenster erscheinende Bildchen muss mit den Schiebern als
Wort gesetzt werden. Dabei erfahren die Kinder:

- dass mit wenigen Buchstaben verschiedene Wortchen gesetzt
werden konnen

— dass z. B. bei den Wortchen «Tanne) und «Tasse) nur die beiden
gleichen Buchstaben verandert werden mussen

~ dass Worter mit GROSSBUCHSTABEN geschrieben werden kon-
nen

- dass Worter auch vertikal geschrieben werden konnen

B 2 . o !
Gl i e
B e e S R S, B
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3.2. Selber texten C2
Beispiel: DRUCKEN (3.1./31)

Es liegen Blatter auf, ferner 3 Stempel (der, die, das)

verschiedene Blatter: — nur mit Bildern
— mit Bild und Namen
— nur mit Namen
— Blatter mit Bildchen, auf denen immer
mehrere gleiche Dinge abgebildet sind
— Mehrzahl/

Kinder entdecken, dass man hier immer
nur den einen Stempel «die» verwenden
muss.

i Huhs

30



3.1. Formale Leseanreize ‘ D1
Beispiel: UMDREHUNG n/u u/n (3.1./41)

(Richtung-, Seitenverstandnis)

Die Angebote Nr. 39-45 dienen zur Festigung des Richtungs- und
Seitenverstandnisses: links, rechts, oben, unten usw.

drehbares Holztafelchen
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Begriffserklarung Problemfelder
7ugsammenstellung v. Hh. RU. nach ILZ
F
(Wortseg-
A. SEGMENTE mentsT”
Abschnitte, Glie- 3.1.
der o
4 GRUPPEN
z.B. |ver r;). ack ]enl
_[Borlgen] "~C.
Lt B S T
F i S r— : -
Buchstabenfolge | | Sprechsilben Morpheme Signalgruppen
die einem Laut wie ter, kla, als die klein- hiufig vorkom-
oder Zwielaut spe, bot, gen, sten Bedeutungsg mende Buchsta-
zugeordnet sind die keine mor- einheiten der bengruppen bzy,
wie ng, pf, au, phematischen Sprache z.B.: Lautgebilde,
usw. Einheiten, kei- Verbsthimme, die weder S5il-
ne Bedeutungs- Vorsilben, ben noch
Graphene (Buch- triiger sind. Endungen usw. Morpheme sind
staben, Schrift- ter —-en -ein-
ZBiCth) bor ge- -ing-
sind Buchstaben gen ver— -upp-
oder Buchstaben- spe ~1ieh ~ucl=
kombinationen, Bla -in -ack-
denen Laut vor- —-ink-
zugeordnet wer- A be- —itz—
den kann. zer— —uch-
eingl.: l,m,n, —911-
zweigl.: #du,ng, —itt-
ck,11l, usw.
dreigl.: sch,ch{
- Struktur / Regeln B e e -
J1 | | .
, <
[ Graphem Phonem Phon
Augenlid 1 i
Wiese ie i: eindeutig
Vieh ieh | lang gesproch.
Held e e e mehr-
mehr eh eh lang deutig
Beere ee ee gesproch. e
Blume e B

-grapho.phonem.Korrespondenzregeln
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ZEICHENVERSTANDNIS

"
BILDER/ GEGENSTANDE
(konkret)

GRAPHISCHE DARSTEL-
LUNGEN (vereinfacht
Abbilder)

T |
- ZEICHEN/ SYMBOLE u
(abstrakt) B. WORTER
- BUCHSTABEN (SBB) 3.2.
"
- WORTER (VILAN)
RICHTUNGS- ynd
SEITENVERSTANDNIS
- links/ rechts
oben/ unten usw. |
L=
Ganzwiorter Anal ) ' i ]
| nalyseworter Konstruktionsw. bungsfunkt.w.
Diese wa;ter Aus ihnen wer- Sie kdnnen auf S5ie werden in
werden'nlcht den Buchstaben Grund des je- Arbeitsheften
analysiert z.B.:] | gewonnen z.B.: weils érworbe- und in vor-
SINN~ und, Regen, aus rot, griin nen Buchstaben= schliigen ge-
8ind, ein usw. das"r", wobei bestandes kon- nannt und lei-
FIN~ ale we?de? dann aber die struiert und sten einen
OUNG E?nzheltllch brigen Kle- erlesen werden. Dienst im Ue
elngefuhrt und mente des Wor- Uebungsbetrieb,
®—, |Zespeichert. tes nicht ana- werden aber im
lysiert werden. Fibelteil nicht
systematisch
verwendet oder
) gar gespeichert.
' f
Tr—=
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F{‘f § ﬁi‘:‘f

Legende zu den Farbbildern:

oben: ZAUBERWURFELSPIEL (Siehe Kommentar Beispiel Ag)
Doppelseite
links: — ZOO / ROTES HAUS
rechts: — POST / SCHULHAUS / SPIELHAUS
(Die Hausfronten kénnen beliebig zusammengestellt werden)
Riickseite
oben: — Inneneinrichtung ROTES HAUS

unten: — Inneneinrichtung ZOO
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