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Hast du Blut in
deinen Schwingen?

Edwin Johri, Arlesheim

MOWENFLUG

Méwen sah um einen Felsen kreisen
Ich in unermudlich gleichen Gleisen,
Auf gespannter Schwinge schweben
bleibend,
Eine schimmernd weisse Bahn
beschreibend,
Und zugleich in grinem Meeresspiegel
Sah ich um dieselben Felsenspitzen
Eine helle Jagd gestreckter Fligel
Unermudlich durch die Tiefe blitzen.
Und der Spiegel hatte solche Klarheit,
Dass sich anders nicht die Fliigel hoben
Tief im Meer als hoch in Liften oben,
Dass sich vollig glichen Trug und
Wabhrheit.

Aligemach beschlich es mich wie
Grauen,

Schein und Wesen so verwandt zu
schauen,

Und ich fragte mich, am Strand
verharrend,

Ins gespenstische Geflatter starrend:

Und du selber? Bist du echt befligelt?

Oder nur gemalt und abgespiegelt?

Gaukelst du im Kreis mit Fabeldingen?

Oder hast du Blut in deinen
Schwingen?

Lebst du, oder bist du einfach da? Bist
du fir deine Schiiler so etwas wie ein
Monument, das einfach jeden Tag gross
und unerbittlich vor ihnen steht, oder
lebst du mit den Schilern? leidest mit
ihnen? freust dich mit ihnen? Leben —

intensives, bewusstes Leben braucht
der Mensch, und der Lehrer erst recht.
Wo sich reine Routine einschleicht, wo
Arger und Uberdruss uberhand neh-
men, wird der Atem schwach, die Aus-
strahlung verliert sich, Schule wird grau
und ereignislos. In den Monatswande-
rungen geht man den ausgetretenen,
sicheren Wegen nach, man singt die
Lieder, die man immer schon sang,
schreibt die alten, ach so bewahrten
Sprachibungen und Rechnungen noch
einmal — man wird blutleer. Dies zu
verhindern, versuche ich jeden Tag neu,
und Luft, Stimme und Lunge sind mir
die grossen Helfer dabei. Eben habe ich
bei einer ehemaligen Atemlehrerin eine
ganze Woche verbracht, immer nur auf
mein Inneres gehorcht und versucht,
Ruhe zu finden und das Leben in mir zu
pflegen und zu mehren. Wie schon war
es zu spuren, wie die Stimme, arg stra-
paziert durch stiandige Uberlastung,
wieder zu schwingen begann, wie sich
die Lebensgeister regten, neue Gedan-
ken aufbrachen. Nur mit grosser Skep-
sis setze ich mich hin und versuche, die
schone Aufgabe als Lehrer wieder ein-
‘mal zu Uberdenken und auch aufzu-
schreiben, zu formulieren, damit meine
lieben Bindner Kollegen sich mit ihnen
auseinandersetzen kénnen. Da fallt mir
C.F. Meyers Gedicht «Mowenflug» ein,
und ich will es an den Anfang dieser Be-
trachtungen setzen.

Wir muissen immer wieder die Bezie-
hung zum eigentlichen Leben in uns



herstellen, und Leben ist nicht Routine,
Wiederholung, sondern Schopfung,
stete Erneuerung. Das Leben ist ein Ge-
schenk, so, wie es ist, hineingestellt in
tausend andere Leben, in Tod und Wie-
dergeburt, in Freud und Leid. Wir sind
nicht die Schemen, die gespenstisch
flattern im Meeresspiegel, nein, wir sind
die Mowen, die unermudlich kreisen.
Nur werden die Mowen durch ihren in-
stinkt gefuhrt, wir aber kobnnen manche
Entscheidung selber treffen.

In diesem Aufsatz will ich versuchen,
Gedanken zu aussern, wie sie einem
Lehrer kommen mogen, der Uber dreis-
sig Jahre im Schuldienst steht und seit
25 Jahren versucht, das Leben, das Vi-
tale in den Mittelpunkt seiner Arbeit zu
stellen. Ausgangspunkt mag wieder ein
Gedicht sein. Wir Schweizer sprechen
so selten Gedichte, obwohl in ihnen cft
viel mehr steht als in langen Abhandlun-
gen. Wenn wir wieder einmal feststel-
len, wie schwer unser Kampf gegen al-
lerlei Widerstande oft zu fihren ist, mag
uns Weinhebers Gedicht «Die Nacht»
trosten.

DIE NACHT

Er wachte auf von einem Schmerz,
Der ihn im Nacken stach.

Es griff ein Frost ihm so ans Herz,
Dass ihm der Traum zerbrach.

Das war nicht von dem scharfen Trunk,
Den er des Abends pflag;

Das war nicht Traums Erschutterung,
Was auf der Brust ihm lag —

Was auf der Brust ihm lag, das war
Sein Boses, nicht der Wein;

Der Wort’' und Taten Galgenschar,
Haut worden und Gebein.

Er warf sich stohnend hin und her,
Er ward in Ohnmacht still:

Das Dunkel auf der Seele schwer
Von ihm nicht weichen will.

Der Morgen fand, das fahle Licht
Ihn feucht in seinem Graun.

Es war sein dumpfes Angesicht
Wie Faulnis anzuschaun.

Er hob sich auf, er schleppt mit Plag
Zum Fensterkreuz sich hin:

Er sah erschreckt den jungen Tag,
Drin Gottes Sonne schien —

Er sah den Tag, er sah den Baum
Vor seinem Fenster bluhn;

Er sah der Wolken leichten Schaum
Durch blaue Fruhe ziehn —

Er sah — schon wird ihm leicht —
den Hauch

Der Unschuld nah und fern.

Da fiel er auf die Knie, er auch,

Und lobte Gott den Herrn.

Ein schwarzer Vogel, der im Baum
Genistet dunkelsam,
Fiel tot herab — im Himmelsraum
Hub eine Lerche an.
Josef Weinheber

Dieses Gedicht bringt mich auf den Ge-
danken, der Lehrer Galgenschar mal
herzuzitieren. Da stehen sie denn, die
Galgenvogel, die da heissen

— Planung, die alles berlicksichtigt,
nur die eigentlichen Bedurfnisse des
einzelnen Kindes nicht,

— Disziplin, die nicht auf gutiger Fuh-
rung und guten Kenntnissen der
kindlichen Seele sich griindet, son-
dern einfach spontanes Leben zu-
rechtstutzt,

— Herzlosigkeiten aller Art, wie sie vor
kurzem in der Presse zu lesen waren,

— Hochmut des ach so gescheiten
Lehrers,

— Tempo statt Rhythmus in Diktaten,
beim Kopfrechnen, in den Prifun-
gen,

— die rauhe Stimmgebung des Leh-
rers, die es dem Kind erschwert, auf-
zunehmen, was gesprochen wird,




— die schlechte Sprache des Lehrers,
die oft mit der rauhen oder modula-
tionsarmen Stimme Hand in Hand
spazieren geht.

Ja, zeigt euch nur, ihr Galgenvogel! Im-

mer wieder hoffe ich, dass ihr schwarz

und tot vom Baume fallt. Bis jetzt habe
ich euch schon oft erwischt; aber ihr
kommt immer wieder. Ich brauche nur
in die Gesichtchen meiner Schiler zu
blicken, um euch immer wieder zu ent-
decken. Dabei musste ich nur eines be-
greifen, namlich den Rhythmus des Kin-
des, sein Innenleben, seine vitalen

Lebensbedurfnisse.

Heute gibt es Blicher noch und noch,

die uns belehren, wie wir wirkungsvoll

unterrichten sollen. Die Seminaristen
mussen sie lesen und stehen dann doch
recht hilflos vor der Klasse. Warum?

Weil ihnen die Blcher keine tiefere Ein-

sicht in ihre eigenen Lebensgesetze und

in die der Kinder vermitteln. Vielleicht
hilft uns auch hier ein altes Gedicht wei-
ter.

AN SICH

Sei dennoch unverzagt,

gib dennoch unverloren,

Weich keinem Gllucke nicht,

steh hoher als der Neid,
Vergnuge dich an dir

und achte fur kein Leid,

Hat sich gleich wider dich

Glick, Ort und Zeit verschworen.

Was dich betrubt und labt,
halt alles fur erkoren,

Nimm dein Verhangnis an,
lass alles unbereut,

Tu, was getan muss sein,
und eh man dirs gebeut.
Was du noch hoffen kannst,
das wird noch stets geboren.

Was klagt, was lobt man doch?
Sein Unglick und sein Glicke
Ist ihm ein jeder selbst.

Schau alle Sachen an.
Dies alles ist in dir,
lass deinen eiteln Wahn,

Und eh du forder gehst,

so geh in dich zurucke.
Wer sein selbst Meister ist
und sich beherrschen kann,
Dem ist die weite Welt

und alles untertan. )
Paul Fleming

Dieses Gedicht fallt mir oft ein, wenn
ich mude bin oder mir sonst manches
nicht gelingt. Paul Fleming lebte von
1609 bis 1640 und hatte es sicher viel
schwerer als wir in unseren tiefsten
Zweifeln und Ruckschlagen.

Ilch will nun versuchen, einzelne Gal-
genvogel blosszustellen und zu erkla-
ren, wie ich gegen sie streite.

Da ist einmal die vielgeruhmte Planung.
Welcher Lehrer kennt sie nicht, die For-
derung des Inspektors: «Wo haben Sie
die Semesterplanung?» Er hat recht, der
Inspektor, ohne Planung, ohne kluge
Voraussicht wird sich kein Schulerfolg
einstellen. Aber — und hier hockt der
Pferdefuss — es muss trotz Semester-
planung immer wieder neu geschaffen,
neu gesucht, umgestellt, verworfen,
anderswie begonnen werden. Wie
schon haben es da die Lehrerinnen auf
der Unterstufe, wie wird es schon auf
der Mittelstufe schwieriger, und wie en-
gen spater die Lehrmittel die Spontanei-
tat der Lehrer und damit auch der Schu-
ler ein! Prifungen mussen dann als Mo-
tivation herhalten, wenn der Lehrer
merkt, dass er dauernd am Leben der
Schiiler vorbeiunterrichtet. Schuler, die
verkrampft dasitzen, verzweifelt versu-
chen zu verstehen, vor einem Lehrer,
der ebenso verzweifelt versucht, sich
verstandlich zu machen, sind allenthal-
ben noch nicht ausgestorben. Und wo
fehlt’s? Man lasst sich von der Planung,
wie sie die Lehrbuchautoren zusam-



mengestellt haben, unter Druck setzen.
Ist es denn wichtig, auf welcher Seite
wir im Franzésischbuch sind? Und doch
heisst es leicht: «Wir sollten jetzt bei
Lektion 25 sein und sind bei 21. Ihr seid
eine schlechte Klasse. Es fehlt an der
Arbeitshaltung. Setzt euch ein!» Solche
Spruche fallen immer wieder und vergif-
ten jeden Unterricht. Hier hiesse es, of-
fen zu sein fur die Signale, die von den
Schulern kommen, sofort spuren, wenn
sie aufleben, wecken, die Beziehung for-
dern und nicht abweisen in der Angst,
den Plan nicht einhalten zu konnen. Ein
Gymnasiast sagte mir einmal: «Interes-
sant, unsere guten Lehrer halten sich
nicht an die Lehrmittel, und doch ma-
chen ihre Schiler die besten Priufun-
gen.» Dass man hier Lehrmittel und
Lehrplan nicht verwechseln darf, ist
wohl selbstverstandlich.

Dass Herzlosigkeiten immer wieder die
Schulluft verderben, weiss jeder. Aber
warum sind sie nicht auszurotten? Weil
wir eben auch nur Menschen sind und
oft plump und einfaltig gar nicht mer-
ken, wie unmenschlich wir sein konnen.
Da kann es schon vorkommen, dass
einem plotzlich die Augen aufgehen
und man im Sinne Weinhebers ganz
schon ins Schwitzen kommt. Wer von
uns erfuhr nicht schon unverhofft, wie
er aus Unwissenheit oder gar aus Arro-
ganz ein Kind tief verletzte und sich da-
bei gar nichts dachte. Oder wir lesen
E.Eggimanns «Der Lehrer teilt die
Probehefte aus» und ertappen uns
plotzlich bei ahnlichen Grausamkeiten.
Hier sind «der Wort’ und Taten Galgen-
schar Haut worden und Gebein».

Ich mag nun nicht jeden Galgenvoget
sie sind oft auch:
schwer von guten, hilfreichen Gestalten:

einzel vorstellen;

zu unterscheiden. Nehmen wir die Dis-

ziplin! Wie gut, wie hilfreich kann sie

sein, und wie lahmend kann sie wirken,
wenn sie falsch verstanden und ange-

wendet wird. Auch ein gutes Tempo
macht immer Spass, doch die kleinste
Ubertreibung verunsichert die Schiiler,
bringt sie aus dem Konzept und wirkt
kontraproduktiv.

Ein Kapitel fir sich ist die Sprechweise
des Lehrers. Ich machte einen Lehrerbil-
dungskurs bei einer anerkannten Per-
sonlichkeit, litt aber die ganzen 14 Tage
unter der Stentorstimme des Kurslei-
ters. In dieser Stimme schwang soviel
uberschissige, nicht beherrschte Kraft
mit, dass man sich standig bedroht
fuhlte, ohne recht zu wissen warum. Ich
kenne sensible Kinder, die, nachdem sie
von einer gltigen Unterstufenlehrerin
zu einem solchen «Stimmbesitzer»
wechseln mussten, lange litten, ja erst
sogar krank wurden, ehe sie sich lang-
sam an die neue Stimme gewohnten.
Leider sind gerade Leute mit so robu-
stem Organ nicht dazu zu bewegen, auf
ihre Stimme, auf ihre Atmung, auf die
leichten, feineren Schwingungen zu
achten. Sie konnen sich mit ihrem Or-
gan ja Uberall mit Leichtigkeit durchset-
zen. Und doch ist es ein grosser Irrtum,
zu meinen, nur was man spreche sei
von Bedeutung, viel wichtiger noch ist
das Wie. Doch wer sagt uns, worauf es
ankommt? Besteht die leiseste Hoff-
nung, hier irgend etwas zu erreichen?
Nach meiner Erfahrung melden sich
Lehrer, Pfarrherren usw. erst zum
Sprechunterricht, wenn ihre Stimme
krank geworden ist. Ein allgemeines Be-
wusstsein, dass alle Leute, die viel spre-
chen missen, die Gesetze von Atmung
und Stimme kennen sollten, fehlt. Doch
kehren wir zum Gedicht von Fleming
zurick. «...Und eh du furder gehst, so
geh in dich zurlcke...». Hier liegt, wie
mir scheint, der Schllissel zum Erfolg.
Wir Lehrer konnen und sollen uns mit
neuen Methoden, neuen Lehrinhalten
auseinandersetzen, doch Kenntnisse
der lebensnotwendigen Gegebenheiten



erreichen wir nur durch stetes Erfor-
schen unserer eigenen Maoglichkeiten.
lch kann als Atemlehrer keinem Einzel-
schuler zu tiefem, ruhigem Atem verhel-
fen, wenn ich nicht selbst mit ihm mit-
atme. Dasselbe gilt auch fir eine Klas-
se. Die Klasse atmet dann still und ru-
hig, wenn ich als Lehrer in gelassener
innerer Ruhe bei ihr bin. Wir haben ein
Organ, die Lunge, das uns Ruhe ver-
schaffen kann. Durch die Lunge neh-
men wir organisch Kontakt mit der Aus-
senwelt auf, durch sie konnen wir das
Leben in uns mehren, den rechten
Rhythmus erspiren, den richtigen Ton
im Umgang mit den Kindern finden. Ich
gehe immer zu Fuss zur Schule und ver-
suche, unterwegs gehend einen guten
Rhythmus zu finden, hore auf die
Vogelstimmen, nehme Difte wahr, die
aus den Hausern kommen, schaue den
Leuten ins Gesicht und grisse sie,
wenn ihre Augen den meinigen begeg-
nen, kurz, ich nehme Kontakt auf mit
der Umwelt, langst bevor ich in der
Schule bin. Im Schulzimmer summe ich
ein paar Tone, kontrolliere die Stimme,
spreche einen kleinen Vers vor mich hin
und bin meist in einer lockeren, heiter-
gesammelten Stimmung, wenn die
Schiiler plaudernd und lachend zur Ture
hereinstromen. Beim Auspacken lasse
ich den Schilern recht viel Zeit, und
wenn dann der Larmpegel zurlickgeht,
lasse ich sie aufstehen und versuche,
meine innere Sammlung auf sie zu Gber-
tragen. Meistens sprechen wir einen
Vers, oft einen Liedvers, und wiederho-
len ihn, bis auch die Stimmen der Kin-
der tragen. Oft singen wir auch ein Lied,
meistens bin ich aber mit dem Sprechen
schon zufrieden. Kinder und Lehrer
werden so zu einer Einheit, und der
Unterricht kann beginnen. Bin ich gut
vorbereitet und weiss, was ich will, ldsst
sich die Harmonie Schiiler-Lehrer auf-
rechterhalten. Es ist dabei unwichtig,

ob ich die Klasse frontal fuhre, oder ob
wir in Gruppen arbeiten; die Harmonie
ist einfach da. War aber die Vorberei-
tung falsch oder mangelhaft, muss ich
mich auf meine Spontaneitat, auf meine
Schopferkrafte verlassen konnen, sonst
argere ich mich, oder ich verkrampfte
mich, meine innere Harmonie ist dahin
und damit auch die Harmonie der Klas-
se. Ich las da eben ein wunderbares
Buch (Jacques Lusseyran: Das wieder-
gefundene Licht). Da schildert ein Blin-
der, wie er nur wirklich blind ist, wenn
Arger und Zorn seine innere Harmonie
storen. Er schreibt:

«lch hatte das Licht in mir, obwohl ich
dafir nur ein Durchgangsort, ein Vor-
hof war; ich hatte das sehende Auge in
mir.

Dennoch gab es Zeiten, in denen das
Licht nachliess, ja fast verschwand. Das
war immer dann der Fall, wenn ich
Angst hatte.

Wenn ich, anstatt mich von Vertrauen
tragen zu lassen und mich durch die
Dinge hindurch zu stlrzen, zogerte,
prifte, wenn ich an die Wand dachte,
an die halb geéffnete Ture, den Schlus-
sel im Schloss, wenn ich mir sagte, dass
alle Dinge feindlich waren und mich
stossen oder kratzen wollten, dann
stiess oder verletzte ich mich bestimmt.
Die einzige Art, mich im Haus, im Gar-
ten oder am Strand leicht fortzube-
wegen, war, gar nicht oder moglichst
wenig daran zu denken. Dann wurde
ich gefuhrt, dann ging ich meinen Weg,
vorbei an allen Hindernissen, so sicher,
wie man es den Fledermdusen nach-
sagt. Was der Verlust meiner Augen
nicht hatte bewirken kénnen, bewirkte
die Angst: sie machte mich blind.
Dieselbe Wirkung hatten Zorn und Un-
geduld, sie brachten alles in Verwir-
rung. Eine Minute zuvor kannte ich
noch genau den Platz, den alle Gegen-
stande im Zimmer einnahmen, doch

9



wenn mich der Zorn tberkam, ziirnten
die Dinge mehr noch als ich; sie verkro-
chen sich in ganz unerwartete Winkel,
verwirrten sich, kippten um, lallten wie
Verruckte und blickten wild um sich. Ich
aber wusste nicht mehr, worauf meine
Hand legen, meinen Fuss setzen, Uber-
all tat ich mir weh. Dieser Mechanismus
funktionierte so gut, dass ich vorsichtig
wurde.

Wenn mich beim Spiel mit meinen klei-
nen Kameraden plotzlich die Lust an-
kam zu gewinnen, um jeden Preis als
erster ans Ziel zu gelangen, dann sah
ich mit einem Schlag nichts mehr. Ich
wurde buchstablich von Nebel, von
Rauch umhullit.

Die schlimmsten Folgen aber hatte die
Boshaftigkeit. Ich konnte es mir nicht
mehr leisten, missgunstig und gereizt
zu sein, denn sofort legte sich eine Bin-
de Uber meine Augen, ich war gefes-
selt, geknebelt, ausser Gefecht gesetzt;
augenblicklich tat sich um mich ein
schwarzes Loch auf, und ich war hilf-
los. Wenn ich dagegen glucklich und
friedlich war, wenn ich den Menschen
Vertrauen entgegenbrachte und von ih-
nen Gutes dachte, dann wurde ich mit
Licht belohnt. Ist es verwunderlich,
dass ich schon friih die Freundschaft
und Harmaonie liebte? Was brauchte ich
einen Moralkodex, wo ich doch in mir
ein solches Instrument besass, das
(Rotlicht> und (Grinlicht gab: ich
wusste immer, wo man gehen durfte
und wo nicht. Ich hatte nur auf das
grosse Lichtsignal zu sehen, das mich
lehrte zu leben.»

Es fallt uns schwer, diese Dinge zu ver-
stehen, und doch bin ich sicher, dass
sie auch im Leben von uns Sehenden
und vor allem flr uns Erzieher eine sehr
grosse Rolle spielen. Angst, Unzufrie-
denheit, Zorn wirken immer hemmend.
Der Lehrer, der mit Angst «regierty», ge-
hort hoffentlich der Vergangenheit an.

10

Viel eher regiert heute die Angst Uber
den Lehrer. Da ist die heutige materielle
Existenzangst mancher Lehrer in Ge-
meinden, deren Schilerzahlen rapid ab-
nehmen, eine ganz missliche Sache,
und wenn man liest, wie in Schweden
Lehrerinnen und Lehrer ihres Lebens
nicht mehr sicher sind, muss man sich
uberlegen, ob solche Schulen nicht ge-
schlossen werden mussten. Streng ge-
nommen sind Angst und Schulung
nicht zu vereinen. Wenn trotzdem so
viele Schuler mit Angsten zur Schule
gehen, zeigt das nur, wie krank unsere
Schulen sind. Gliucklicherweise erlebt
aber auch der angstgeplagte Schiiler
manche gluckhaften Stunden. Zu die-
sen sollten unbedingt die Sing-, Zei-
chen- und Turnstunden zahlen. Die
Notengebung ist heute das Mittel, mit
dem man jeden Schuler zur «Rason»
bringen kann. Ich begreife aber nicht,
warum im Zeichnen, im Singen und im
Turnen Noten gegeben werden mus-
sen. Nirgends empfinden die Schiiler
die Noten so ungerecht wie in diesen
musischen Fachern. «lch zeichne ein-
fach so, wie es der Lehrer offenbar ha-
ben will ...» heisst es denn da, und Frei-
heit und Schopferwille sind dahin. Da-
bei boten Sing- und Zeichenunterricht
so viele Moglichkeiten spontanen
Schaffens. Eine Voraussetzung ist aller-
dings auch hier notwendig: Der Lehrer
muss etwas verstehen und die Ausse-
rungen seiner Schiler deuten kénnen.
Kommen wir zum Singunterricht. Wenn
es nach mir ginge, wirden alle Lehrer
einmal im Jahr mit einem anerkannten
Musikpadagogen zusammenarbeiten,
neue Lieder lernen, Moglichkeiten des
Tanzes, der Instrumentalbegleitung er-
forschen und so immer wieder mit neu-
en ldeen und mit neuem Mut in ihre
Schulstuben zuriickkehren. Im Musik-
unterricht ergibt sich allerdings leicht
die Gefahr, dass man ein Werk zu sehr



in den Mittelpunkt stellt und dabei das
Kind vergisst. Berufsmusiker sind hier
gefahrdeter als wir Lehrer. Sie haben
leicht die Tendenz, vom Werk auszu-
gehen und das Kind lediglich als Instru-
ment zu betrachten. Dieses Instrument
muss dann geubt, fein abgestimmt wer-
den, bis das Werk so erstrahlt, wie es
der Musiker sich wiinscht. Da gibt es
Elitechore, die ganz Erstaunliches lei-
sten, doch mir ist nie so recht wohl,
wenn ich diesen « Wunderknaben» zu-
hore.

Ein lieber Kollege hat sich einmal (ber
mich gewundert. Es war mitten in
einem Konzert meines Sing- und Spiel-
kreises. Die Kinder sangen froh und er-
fullt, und die Instrumentalisten (alles
auch Schiler) taten ihr Bestes. Da patz-
te ganz unvermittelt ein Cellist ganz bos
daneben. Ich winkte ihn sofort etwas
erschrocken ab, lachelte ihm dann aber
zu, so dass er Mut fasste und den Fa-
den wieder fand. Alle anderen musizier-
ten frohlich weiter, als ware nichts ge-
schehen. Auch die Zuhocrer verziehen
den Patzer sofort und gaben sich weiter
der Musik hin. Spater meinte der Kol-
lege: «Wie bringst du das fertig? La-
chelst einem zu, der eben, fur alle hor-
bar, danebengriff, und musizierst wei-
ter, als ob nichts geschen ware.» Fir
mich war eben nichts geschehen. Der
Cellist spielte voller Eifer, griff einmal
daneben, was soll's? Letzthin horte ich
eine junge Blasergruppe, Holz- und
Blechblaser, sogenannte moderne Un-
terhaltungsmusik spielen. Die waren so
gut geschult, dass man mit Sicherheit
keinen falschen Ton horen konnte; abet
alles klang so brav, so teilnahmslos und
fade, dass von Musizieren keine Rede
sein konnte. Da ist mir bei herzerfri-
schendem, frohem Musizieren ein Pat-
zer hundertmal lieber. Wenn nach
einem Boogie-Woogie nicht alle lachen
und uber ihre eigene Courage erstaunt

sind, war's eben kein Boogie-Woogie.
Das habe ich als Blasmusikdirigent x-
mal erlebt. Wenn meine «alten Herren»
schon bevor es losging, erwartungsvoll
auf ithren Stuhlen hin- und herrutsch-
ten, lachelten und flusterten: «Wenn
das nur gut geht», dann war ich im Ele-
ment, und nach dem Stuck klatschten
die Zuhorer, bis ihnen die Hande weh
taten. Wir hatten dann sicher keine
wertvolle Musik im klassischen Sinne
geboten; aber meine einfachen Leute
haben musiziert, haben sich gefreut,
haben Musik auf ihre Art ganz real er-
lebt. Und viel von dieser Freude brau-
chen wir auch in unseren Singstunden.
Wenn die Kinder wissen, dass sie auch
einmal uber die Schnur hauen durfen,
wenn mal alle zu mude fur «ernsthafte»
Arbeit sind, wenn fur sie Musik ganz
spontane Befreiung sein darf, dann sind
sie in anderen Stunden ohne weiteres
fur ernsthafte Arbeit zu haben. Ich ma-
che dann mit ihnen sehr feine, konzen-
trierte Stimmubungen, steigere die Ton-
hohe, vertiefe den Atem, verlange ge-
naue Aussprache und reine Intonation.
Die Kinder freuen sich mit mir, wenn die
hohen Tone beginnen zu strahlen,
wenn der Rhythmus lebendig wird,
wenn die Lieder klingen. Merke ich
dann, dass sich der Bogen nicht mehr
weiter spannen lasst, lasse ich locker,
singe mit den nun so herrlichen Stim-
men Kanons und lustige, entspannende
Lieder und entlasse die Schuler froh
und munter, ja manchmal sogar in aus-
gesprochen ausgelassener Stimmung.
Auf diese Weise habe ich in meinem
Sing-und Spielkreis, der ganz auf Frei-
willigkeit beruht, nie Nachwuchs-
schwierigkeiten.

Eine dhnliche Stimmung sollte im Zei-
chenunterricht herrschen. Letzthin zeig-
te mir Rosmarie einige ihrer Zeichnun-
gen. Ich fand sie schon, und — was
wichtiger ist — das Méadchen fand sie
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auch schon. Doch da sagte sie traurig:
«Mein Zeichenlehrer lobt mich nie, er
tadelt auch nicht, sondern schaut rniur
so verachtlich, als wollte er sagen: So,
hast nichts Besseres zustande ge-
bracht.» Hier hockt ein weiterer Vogel
auf Weinhebers Baum. Er heisst entwe-
der Unsicherheit oder Uberheblichkeit.
Diesem Zeichenlehrer misste man auch
zurufen: «Geh in dich zuriicke! Such
deine echten Krafte, und wenn'’s allein
nicht geht, such einen Mentor, der dir
weiterhilftl» Es gibt viele ausgezeich-
nete Menschen, man muss sie nur auf-
suchen und sich von ihnen belehren las-
sen. Ich habe sie in der Schule Schlaf-
horst-Andersen gefunden. Uber die Ar-
beit dieser Schule schrieb ich aber
schon 1956 ein ganzes Bundner Schul-
blatt voll und mag mich hier nicht wie-
derholen. Ich mochte nur zusammen-
fassend sagen: Ein Lehrer muss ein
Kinstler sein. Die padagogische Wis-
senschaft hilft uns, bringt uns aber nie
ganz ans Ziel. Der Kiinstler braucht die
Beziehung zum Atem, zum Kosmes,
zur Harmonie, so wie sie der blinde Lus-

seyran empfand. Er muss ununterbro-
chen an sich arbeiten, seine Schopfer-
krafte freilegen und so mit den Kindern
arbeiten, aus der tiefen Kenntnis seiner
selbst heraus.

Manches, was ich hier so schrieb, mag
recht idealistisch klingen. Unser Beruf
braucht aber Idealisten. Die Vvissen-
schafter, die Pedanten konnen uns Fin-
gerzeige geben, konnen unsere Fehler
analysieren und uns vorhalten; aber le-
ben, unterrichten, anspornen, trosten,
ermuntern, manchmal auch schimpfen
und toben, kurzum, /eben mit den
Schulern missen wir. Dafir brauchen
wir viel Luft, viel Anregung und Harmo-
nie. Es gibt viele Wege, Krafte in uns
freizulegen. Ein Weg geht bestimmt
uber eine gute Atem- und Stimmpflege.
Die Stimme gehort zum Atem wie die
Zunge zur Sprache, eines kommt ohne
das andere nicht aus. Atem und Stim-
me gehoren aber auch so unbedingt zur
Schule, dass man sich nur wundern
kann, wie wenig in unseren Schweizer
Schulen diese Zusammenhange er-
forscht und erkannt werden.
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