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Die Lehrerpersonlichkeit

von Seminardirektor Martin Schmid

Wenn dieses Schulblatt unsere Lehrerinnen
und Lehrer erreicht, ist der Stapel unkorri-
gierter Hefte abgebaut. Der Druck notwen-
diger Vorbereitung fir den nachsten Schul-
tag ist gewichen. Das Schulhaus steht ver-
traumt, lange Ferientage laden zur Erholung.
Es kommt die Zeit, in der man auch fur sich
selbst Zeit hat. Unterrichten macht mide,
vor allem der liebe- und verstandnisvolle Um-
gang mit Kindern. Darum brauchen wir zwi-
schendurch Phasen der Stille, der Besinnung
und Zeiten fiir das eigene Aufnehmen und
Lernen.

Als ich vor rund 30 Jahren nach einem er-
sten, strengen Schulwinter meine Schulzim-
mertlre in Haldenstein fir die nachsten drei
Monate abschloss, wollte ich vorerst vom
Unterricht nichts weiter wissen und fuhr weit
ubers Meer. Weitab der Heimat fand ich mit-
ten in der Augusthitze unter der Post meiner
Eltern einen Aufsatz meines verehrten Semi-
nardirektors Martin Schmid. «Die Lehrerper-
sonlichkeit», so hiess der Titel.

Ich weiss nur noch eines: Der Artikel be-
wirkte furchtbares Heimweh, vielleicht auch
nach den glicklichen Seminarjahren und
den liebgewonnenen Kindern meines ersten
Schulwinters ...

Ich wunsche allen Kolleginnen und Kollegen
bei der Lekture dieses meisterhaft geformten
Textes erholsame Ferientage und vielleicht
auch wirksame Vorsatze fur das nachste

Schuljahr
Toni Michel

Es ware recht missig, liber die Lehrer-
personlichkeit zu sprechen, wenn nicht
heute die Personlichkeit, das Indivi-
duum, das Einzelwesen, in seinem ein-
maligen Wert, in Frage stiinde.

Legen wir das zusammengesetzte Wort
Lehrerpersénlichkeit in seine Teile aus-
einander, um in bewahrter Schulmei-

sterart vom Teil zum Ganzen vorzu-
schreiten.

Der Lehrer! Schoner Glanz ruht auf dem
Wort seit den Tagen der griechischen
Weisen und Lehrer. Wenn wir in die
dammrige Ehrenhalle unserer abendlan-
dischen Geschichte treten, wer kennt all
die hohen Gestalten, die Mnemosyne,
die Erinnerung, an die brockelnden
Kalkwande gemalt hat?

Dort an der entfernteren Wand, dem
Eingang gegenuber, der schwerfallig-
linkische Sokrates mit dem listigen
Faungesicht, in der immer gleichen,
zerknitterten Tunika, von Neugierigen:
Knaben und Mannern, Reichen und Ar-
men umgeben, die er durch messer-
scharfe Fragen in die Enge treibt und
vor die letzte Entscheidung stellt: Er-
kenne dich selbst! Rechts Plato, den
kreisenden Ideen verpflichtet, (ber den
vollkommenen Staat griibelnd, unter ei-
nem lichten Sternenbogen; weiter Ari-
stoteles, der Empiriker, im Saulenportal
seiner grandiosen Schule, Epheben ent-
lassend und Neugierige empfangend.

Hier, dem betrachtenden Auge naher,
an der rechten Wand, aber die aristoteli-
sche Gruppe fortsetzend, die Scholasti-
ker des Mittelalters in der Dominikaner-
kutte, inmitten Thomas, der Aquinate;
er halt sein Hauptwerk, die summa
theologiae vor die schmale Brust. Zu
seiner Rechten schaut lhr das scharfe
Profil Dantes mit der Adlernase; weiter
Gestalten, die ich nicht kenne, vielleicht
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Kommentatoren, die ja nie fehlen, wo
ein koniglicher Geist verwegen in den
Himmel baut.

Aber hier naher die Humanisten: Eras-
mus von Rotterdam, im Barett des Ge-
lehrten, die funkelnde Kette auf dem
Kleide von Brokat; der zur Linken
konnte Reuchlin sein und da naturlich
Thomas Platter, frische Walliser Glet-
scherluft auf den roten, apfelrunden
Backen.

Das hier sind naturlich die Reforma-
toren: Luther, Zwingli und Calvin; auch
die Geschichte liebt und verwendet die
Konjunktion Und und verbindet leicht-
hin, was im Leben sich befehdet.

Den kennt lhr nicht, den mit den Zugen
muder Trauer und seltener Glite? Das ist
Baruch Spinoza, der Jude, der Ausge-
stossene, der Glasschleifer und Philo-
soph, dessen Werk Goethe gefesselt
und bereichert hat, weil er zu den gros-
sen Realisten und Naturphilosophen
zahlte.

Hier Johann Amos Comenius mit dem
langen Prophetenbart, im Orbis sensua-
lium pictus blatternd; lhr wisst, das war
sein Bilderbuch der Welt, das aus dem
Labyrinth in klarem, geometrischem
Aufbau zur Erkenntnis aller Dinge flh-
ren sollte, ein ruhrend einfaches und
zugleich grossartiges, einmaliges Lehr-
buch, das der Demiitige am Ende seines
Pilgerlebens aber weggelegt hat in der
Einsicht: Eins ist not, Christus!

Gewiss, den kennt lhr alle: der arme
Jean Jacques Rousseau, die verwohnt
melancholischen Ziige von maéchtiger
Pelzmitze beschattet, als gehorte der
Genfer unter die Donkosaken.

Hier an der Westwand zunachst die Ra-
tionalisten, die Klassiker und Romanti-
ker! Mit Recht ist Lessing in der Schar,
nicht nur wegen seines «Nathan», die-
ses weithorizontigen Humanitatsdra-
mas von vollendet durchsichtiger Form;
Lessing hat auch eine «Erziehung des
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Menschengeschlechts»  geschrieben,
die man nicht zu Unrecht als chiliastisch
bezeichnet hat, d.h. als das Gottesreich
erwartend.

Die Klassiker von Weimar sind leicht
zu erkennen; wie sie sich gegenseitig
«an Ehrenkranz zuschieben, ist freilich
spiessige Spielerei; Grosse schieben
sich keine Kranze zu! Neben Schiller
seht lhr Kant, den grossen Philoso-
phen, dessen Tugendlehre der Dichter
der «Glocke» in den bekannten Balladen
oder Romanzen mundgerecht gemacht
hat. Wenn ich ein bisschen schulmei-
stern darf, so soll's gesagt sein: man
kann es kaum genug wdurdigen, wieviel
Tugendliebe, schonen Idealismus, HO-
henflug diese Gedichte: Der Taucher,
Die Burgschaft, Die Kraniche des

Ibykus usw. — in der Schule gelesen,
«behandelt» sagt man, als ginge es um
Patienten — ich sage, wieviel Adel

diese Gedichte den breiten, deutschen
Volksschichten vermittelt haben, bis
dann eine andere Zeit kam, welche die
Tafeln kehrte, welche nicht klassisch,
nicht humanistisch, sondern germa-
nisch sein wollte und den Schimmel
Odins sattelte. Mit welchem Erfolg wis-
sen wir.

Hier, Goethe den Riicken kehrend, der
unordentliche Strubelkopf — Ihr kennt
ihn alle: Heinrich Pestalozzi! Man darf
ihn fast nicht mehr beim Namen rufen;
er ist so reklamehaft auf alle Postamen-
te gesetzt, auf die flichtige Banknote
gestochen, fur Abreisskalender und
Festreden gepliindert, als Propaganda-
titel entwurdigt, dass sein Geist sich zu
verflichtigen droht; kein kantonales Er-
ziehungsdepartement der Schweiz wird
ihn halten konnen, wenn’'s so weiter
geht. Er hat ein Knablein an der Hand,
vielleicht das ungliickliche Jaggeli, viel-
leicht ein Stanserkind oder eins aus dem
Pestalozzidorf in Trogen, wer weiss —
und murmelt, wenn ich'’s richtig deute:



Dein Nachster ist immer und ewig deine
erste, heilige Aufgabe.

Genug denn, Freunde, noch manche
Figuren und Gestalten sind ungenannt
geblieben — dort ware August Her-
mann Francke, der edle Martin Planta,
dort wohl Vives, Don Bosco — die ein-
sam oder in Gruppen stehn und schrei-
ten, von Schatten verdunkelt oder vom
einfallenden Licht Uberglanzt, je nach
dem Stand der Sonne. Vielleicht be-
trachtet Ihr sie nochmals allein, da und
dort langer verweilend.

Alle sind sie Lehrer, zu unserer Besin-
nung und Verehrung hingemalt, Per-
sonlichkeiten, aus dem Dunkel der
Anonymitat, aus den Uniformen der
Masse heraustretend. Sie alle waren
durch einen Auftrag ausgezeichnet. Sie
alle waren berufen. Sie alle haben sich
in den Dienst dieser Berufung gestellt,
Leid auf sich genommen, Opfer ge-
bracht, haben geweint und gejubelt, ge-
liebt und gezurnt, gefehlt und gesuhnt
und, jeden Augenblick des Ewigen
gegenwartig, die Verganglichkeit uber-
wunden.

Damit ware der zweite Bestandteil des
zusammengesetzten Wortes auch gege-
ben, aber ich gerate in Misskredit in vor-
gertickten Jahren, wenn ich das Wort
Personlichkeit nicht schulgemasser und
mit dem allgemeinverstandlichen Lehr-
buch erklare; denn unsere Zeit will nicht
Bild, nicht Plastik und Gleichnis; sie will
Formel und Beweis; sie will psychologi-
sche Entkleidung und Entzauberung.
Das Lehrbuch nun sagt etwa folgendes:
Zum Wesen der Personlichkeit gehort
zunachst, dass die leiblichen und geisti-
gen Fahigkeiten des Menschen vollent-
wickelt sind, dass vor allem individuelle
Fahigkeiten dominieren. Diese Fahigkei-
ten aussern sich in reichem, geistigem
Leben, in Tatigkeit und Beruf, die unter
dem Stern strenger Einheitlichkeit ste-
hen. Aus freiem Entschluss stellt sich

die Personlichkeit in den Dienst der
hochsten sittlichen Ziele. Reichtum, Ei-
genart und Lebendigkeit des leiblichen
und geistigen Lebens, Einheitlichkeit
und Harmonie in allem machen die Per-
sonlichkeit. Gaudig sagt: Die Person-
lichkeit ist das «ideale Ich».

Es brauchte nicht gerade ein Goethe-
jubilaumsjahr zu sein, um sich des gros-
sen, deutschen Dichters zu erinnern,
wenn von Personlichkeit die Rede ist.
Wir denken an den jungen Goethe, der
sein einzigartiges Ich riicksichtslos, wie
von Damonen getrieben, ausformt, ein
kihner Reiter und Schwimmer, ein rast-
loser Wanderer, ein leidenschaftlich Lie-
bender, ein Jubelnder und Leidender,
ein den Gottern Trotzender, ein Titan
und Sturmgeist, ein «Kerl», wie die
Sturm- und Drangzeit sagte.

Wir denken an den Goethe der Italien-
zeit, der unablassig forscht und an sei-
nem Weltbild arbeitet,

und wir denken an den alten Goethe,
der als Lehrer und Erzieher seiner Na-
tion auftritt, weil er sein Selbst als ge-
setzliche Weltform begreift und in allem
Verganglichen und Wandelbaren ein
Gleichnis sieht dessen, was wandelbar
unwandelbar ist und aus dem Gottli-
chen fliesst. Nicht umsonst hat Schiller
ihn bewundert; nicht umsonst war
Goethes Weimar ein literarischer Gna-
denort; nicht umsonst geht noch heute
keiner an ihm voriber, dem Bildung in-
nerstes Anliegen, bewusst gewordenes
Anliegen ist. In Goethes Nahe ist tberall
Weihe und Grosse. Ich habe mich im-
mer gewundert, dass und wenn man
ihn als Heiden (wenn oft auch etwas un-
sicher) bezeichnete, der den Junger auf
Abwege flihre. Nichts falscher als das!
Wer Grosses schafft, ist auch fromm:
denn alles Grosse entsteht im Aufblick
nach Gnade und Segen. Aber nicht da-
von ist hier die Rede, obwohl wir uns
mit solcher Betrachtung nicht aus dem
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Bannkreis des Wortes Personlichkeit
entfernen. Direkter aber gibt das viel-
zitierte Goethewort das Thema: «Hoch-
stes Gluck der Erdenkinder ist doch die
Personlichkeity.

Man hat den Eindruck, wenn man seine
Aufzeichnungen und Auslassungen
durchgeht, dass schon Goethe die Per-
sonlichkeit in Gefahr wusste. Wahrend
seines ganzen Lebens bekampfte er die
moderne — sagen wir, die verabsolutie-
rende — Wissenschaft, weil sie die Na-
tur vom Menschen ablose, entgeiste,
zum Stoff erniedrige.

«Der Mensch an sich selbst», schreibt
er einmal an Zelter, «insofern er sich
seiner gesunden Sinne bedient, ist der
grosste und genaueste physikalische
Apparat, den es geben kann. Und das
ist eben das grosste Unheil der neuern
Physik, dass man die Experimente
gleichsam vom Menschen abgesondert
hat und bloss in dem, was ktnstliche In-
strumente zeigen, die Natur erkennen,
ja was sie leisten kann, dadurch be-
schranken und beweisen will. Ebenso
ist es mit dem Berechnen. Es ist vieles
wahr, was sich nicht berechnen lasst,
sowie sehr vieles, was sich nicht bis
zum entschiedenen Experiment bringen
lasst. Dafur steht ja eben der Mensch so
hoch, dass sich das sonst Undarstell-
bare in ihm darstellt. Was ist denn eine
Saite und alle mechanische Teilung der-
selben gegen das Ohr des Musikers? Ja
man kann sagen: Was sind die elemen-
taren Erscheinungen der Natur selbst
gegen den Menschen, der sie alle erst
bandigen und modifizieren muss, um
sich einigermassen assimilieren zu kon-
nen?»

Dies Wort, dem noch viele inhaltlich
verwandte Worte Goethes an die Seite
zu stellen waren, wird uns immer wieder
beruhren. Hier sei lediglich betont, dass
diese Entgleisung, Entpersonlichung
heute so weit fortgeschritten ist, dass
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sie jedermann sehen kann. Heute heisst
es «Masse Menschy, heisst Kollektivum
statt Individuum. Es ist sicher halbe
Wahrheit, wenn man sagt, der freie,
abendlandische Mensch sei durch
Asien, durch den Bolschewismus in Ge-
fahr; es ist eben so wahr: er ist’s durch
die Vermassung, Entseelung, Entper-
sonlichung, die auch bei uns sichtbar
wird. Wie es dazu gekommen, ist nicht
so leicht zu sagen; denn die Entwick-
lung ist komplexer Natur. Da ist einmal
die spezialisierende Wissenschaft, die
Kenntnis der vom Individuum abge-
losten Natur, die nur noch Stoff und
Kraft, vom Gesetz beherrscht, kennen
wollte und sich schliesslich der eiskalten
Sachlichkeit rihmte. Wo diese wissen-
schaftliche Sachlichkeit das erste und
letzte ist, da darf auch das Experiment
am lebenden Menschen, eben im Dien-
ste des Fortschrittes der Wissenschaft
gewagt und getatigt werden.

Da geht parallel eine Uberbetonung des
Verstandesmassigen, also eine Auf-
l6sung des harmonischen Menschen,
das Hervorbrechen des Machttriebes,
die Entwicklung der Geldwirtschaft, der
Siegeslauf der Technik, das Ubermach-
tigwerden des Staates; schliesslich
steht der Mensch vereinzelt, hilflos, un-
sicher, voll heimlicher Angst in der Ode,
eine Nummer, ein Nichts. Er kann nicht
mehr anbeten, nicht mehr staunen,
nicht mehr zu sich selbst kommen, weil
er sich vor das Nihil gestellt sieht.
«Narrischer Mensch», meint Goethe zu
Eckermann, der eine Grasmucke be-
wunderte, die sich freiwillig in Gefan-
genschaft begab, um ihre Jungen zu
futtern, «narrischer Mensch, wenn |hr
an Gott glaubtet, so wurdet |hr Euch
nicht verwundern! Beseelte Gott den
Vogel nicht mit diesem allmachtigen
Triebe gegen seine Jungen, und ginge
das gleiche nicht durch alles Lebendige
der ganzen Natur, die Welt wurde nicht



bestehen konnen! So aber ist die gott-
liche Kraft uberall verbreitet und die
ewige Liebe uberall wirksam.»

Ich sagte schon, statt Personlichkeit
heisst es heute Masse. Das Wort Masse
ist uns sehr gelaufig geworden. Wir ver-
stehen darunter Horde, Zusammenbal-
lung, die den Einzelnen ausloscht. In
der Masse ist der Einzelne ohne Ich,
ohne Wert; dafir gewinnt er das
Machtgefuhl der Gesamtheit, erlebt er
den Rausch der Menge. Die Waffe der
Masse ist die grosse Zahl. Zwar braucht
die Masse durchaus nicht immer zersto-
rend zu wirken; aber sie ist doch unge-
zahmte Natur und darum gefahrlich.
Die Masse ist leichtglaubig, verfuhrbar;
darum die schreiende Propaganda. Die
Masse ist gefuhllos stumpf fur den
Schmerz des Einzelnen; sie opfert in
sinnlosem Luxus der Strasse ihre Men-
schenleben.

Vielleicht sagt nun der helvetische Opti-
mist, in der kleinen Schweiz sei es noch
lange nicht so schlimm; unser Foderalis-
mus bewahre vor solcher Entwicklung,
und unsere Gegenwart knupfe noch
uberall an gesunde Tradition an. Noch
jodeln wir auf freien Hohen und wissen,
wo Bartli den Most holt. Ich gestehe,
skeptisch zu sein, und so habe ich Ihnen
all das bisherige gesagt. Ich habe Sie
trotzdem keinen Umweg geflhrt, son-
dern immer das Thema «Die Lehrerper-
sonlichkeit» im Auge behalten.

Und nun sei es gesagt: Lehrerperson-
lichkeit ist eigentlich ein Pleonasmus.
Nicht jede Personlichkeit ist freilich Leh-
rer; aber zweifellos muss der Lehrer eine
Personlichkeit sein.

Als solche muss und wird er aufge-
schlossen, lebendig und erkennend in
der Zeit, Gegenwart und im Volk ste-
hen. Und er muss und wird an ihr lei-
den; denn alle Erkenntnis ist Leiden, wie
schon Pestalozzi wusste. Den heiss ich
einen oberflachlichen Lehrer, der die

ganze Woche moralisiert und uber den
Leichtsinn seiner Schiler schimpft; am
Sonntag aber schwingt er sich auf sein
Motorrad und rast durch die ganze
Schweiz, inklusive Firstentum Liech-
tenstein, wie ein versprengter Oberst.

Er wird aber auch glauben, hoffen und
lieben. Das klingt wie aus einer Konfir-
mationsstunde; ich kann’s aber nicht
anders sagen und darf erwarten, ver-
standen zu werden. Hoffen und Glau-
ben an den Erfolg seiner Aufgabe stro-
men ihm vielleicht selbstverstandlich
aus der noch unerschitterten Tradition
seines Herkommens und des Lebens-
kreises seiner Schuler. Vielleicht gibt es
bei uns noch jene gesunden, geschlos-
senen Bergschulen, wo die Kinder rot-
backig wie aus dem Paradies bezogen
scheinen und alles eitel Freude und
Friede ist, Bergschulen, wie sie der
gute, alte Inspektor Martin zu kennen
glaubte, Schulen, wo noch der General
Dufour vergilbt als einziger Schweizer-
general uber dem gewaltigen Katheder
hangt und die Weltgeschichte mit der
Churer Calvenfeier vom Mai 1899 auf-
hort, punktum! Ja, gibt es sie noch?

Glauben und Hoffen an seine Arbeit
schenken ihm im besondern seine Kon-
fession, die katholische und die pro-
testantische, oder sie sind der Preis lei-
denschaftlich-ernster Auseinanderset-
zungen mit den Fragen der Zeit. Eines
ist sicher: sie gehdren zum Lehrer und
Erzieher; sie sind sein Teil, heute wie
ehedem. «Es ist fir den sittlich, gei-
stig und biirgerlich gesunkenen Weltteil
keine Rettung moglich als durch die
Erziehung, als durch die Bildung zur
Menschlichkeit, als durch die Men-
schenbildung», sagt Pestalozzi in sei-
nem beruhmten Aufruf von 1815 «An
die Unschuld, den Ernst ...» Nicht weni-
ger Uberzeugt vom Wert der Bildung
und Erziehung ist General Dwight D.
Eisenhower, jetzt Prasident der Colum-
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bia-Universitat, in Ausfuhrungen an die
Eltern. Der gute Lehrer wird ja auch nie
an seinem Erfolg zweifeln, weil er in
kleinen Verhaltnissen wirke und die
Welt gross und von ganz anderen
Machten beeinflusst sei. Der Baum des
Lebens hat unendlich viele kleine Saug-
wurzeln, die alle, alle wichtig sind und
getrankt und gehegt werden wollen,
sollen Stamm und Krone des Baumes
gesund bleiben.

Glaube und Liebe, sehende Liebe,
nannte Pestalozzi die Gemeinkraft. In
ihr erlebt der Mensch die Verbundenheit
mit den Mitmenschen, mit der Welt, mit
Gott. So ist das Wort zu verstehen,
Gott sei die naheste Beziehung des
Menschen. Wer aber den Mitmenschen
liebt, und wer an ihn glaubt, der lasst
ihn weder korperlich, noch geistig,
noch seelisch verkiimmern. Wer bejam-
merte nicht Eltern, die ihre Kinder ver-
kommen lassen; wer nennte sie nicht
unnatlrlich, abwegig, pervers? So aber,
gleich den guten Eltern, erlebt sich auch
der Lehrer als Diener des Lebens, der
Schopfung, des Kindes. Das ist es, was
wir mit dem Worte Berufung bezeich-
nen. Der Lehrer, der Schulmeister ist
berufen, was etwas grosssprecherisch
klingt; sagen wir also, er kommt aus Be-
gabung, aus Liebe zu seinem Beruf, wie
der Maler zum Malen. Ich sehe es dar-
um nicht gerne, wenn junge Lehrer oder
gar lippenbestiftete Lehrerinnen flrch-
ten, man sehe ihnen den Beruf im Ge-
sicht und an der Gebarde an. Warum
auch nicht? Ich wusste nicht, was ich
lieber ware als Lehrer und flirchte nicht,
man sehe mir den Lehrer an.

Wer wiirde und ware denn Lehrer ohne
Liebe zum Lehrerberuf! Aber hore! Du
bist, mein Lieber, immer ein Diener,
wenn Du wirklich Lehrer bist, ein Josef
Knecht, um einen sprechenden Namen
aus Hesses «Glasperlenspiel» zu bor-
gen: Alles kritisiert Dich; alles weiss al-
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les besser. Die Eltern sind ja oft narrisch
in ihre Kinder verliebt, und Deine Vor-
gesetzten sind oft schwach, und so
flickt man hartnackig an Dir herum und
misstraut Deinem Urteil.

Du bleibst ein kleiner Mann ohne Auf-
stiegsmoglichkeit; hochstens reicht's
von einer Halbjahresschule zu einer
Jahresschule und vielleicht zu einer
Charge — Fahnrich, wenn Du grad ge-
wachsen bist — im Mannerchor oder
Schitzenverband.

Du bist Zeit Deines Lebens ungentgend
besoldet. Du bist, wenn’'s gut geht, so
entlohnt, dass Du Deine Familie durch-
bringst, wenn sie nicht zu gross ist und
nicht Krankheiten durch das Schlissel-
loch hereinschleichen. Geld fur Blicher,
fir eine belehrende Reise, fir eine
kleine Sammlung, fir eine richtige Er-
holung, nein, Du hast sie nicht! Der
Staat muss Deine Weiterbildung sub-
ventionieren, sonst geht'’s nicht. Du bist
eigentlich immer ein bisschen Bettler.
Und doch, wer konnte jahraus, jahrein
lehren, unterrichten, ausgeben, wenn
er nicht von Zeit zu Zeit wieder ein-
nehmen, aufnehmen, sich bereichern
konnte? Es ist ein weitverbreiteter Irr-
tum, auch unter Lehrern, die Methode
mache den Lehrer; wenn er sie nur
habe, die rechte Methode, dann sei der
Erfolg da, unter allen Umstanden, auch
wenn seine Kenntnisse noch so kim-
merlich seien.

Dartiber mochte ich an dieser Stelle
doch sagen, was mir am Herzen liegt.
Zunachst: ich bin ganz einverstanden,
wenn betont wird, Lehren und Unter-
richten sei die Hauptaufgabe des Leh-
rers. Die Forderung, die Schule soll we-
niger Kenntnisse vermitteln und dafir
mehr erziehen, ist eine Forderung aus
der Verlegenheit heraus. Wo das Eltern-
haus versagt, soll die Schule einsprin-
gen. Das kann sie natirlich nicht. Wo
das Elternhaus versagt, bleibt nur die



Fursorge! Also der Unterricht ware
Hauptaufgabe der Schule. Wir glauben
an einen «erziehenden Unterrichty, wie
ihn Paul Conrad in der Nachfolge Her-
barts mit Ernst und Nachdruck betont
und gelehrt hat. Fleiss und Ausdauer,
Genauigkeit und Wahrheit, Hingabe
und Bescheidenheit, sie konnen durch
einen guten Unterricht getubt werden.
Also betonen wir auch die Wichtigkeit
der Methode. Wie sollten wir nicht? Sie
ist das Handwerkliche, der Griff und der
Pfiff, das gekonnte Gestalten, die Tech-
nik des Aufbaus; ihre Bedeutung ver-
steht sich fur den Lehrer von selbst.
Wer kein Methodiker, der ist auch kein
Lehrer. Wo immer es um neue Metho-
den geht, ist also sicher mein ganzes
Interesse dabei.

Aber Achtung, unbewachter Bahnuber-
gang! Wo die Methode Selbstzweck
wird, zur Routine sich verausserlicht, da
fliehen Geist und Ehrfurcht. Wo man
eine Methode einfach Ubernimmt und
als blosse Unterrichtstechnik anwendet,
da entsteht ein Leerlauf. Welches Un-
heil haben die vielen Leitfaden flr Dra-
men und Gedichtbehandlung angerich-
tet; wieviel Stroh ist in den Leseblichern
geblieben, weil die methodische Be-
handlung gelaufig und uberliefert war.
Denken Sie z.B. an Uhlands «Schwa-
benstreiche», wo am Schluss — metho-
disch freilich einwandfrei — je ein hal-
ber Turke zur Rechten wie zur Linken
vom Rosse sinkt. Auch Herbarts Satz
aus der Allgemeinen Padagogik von
1806 mochte ich nicht ohne weiteres
unterschreiben; er lautet: «Das ist das
Hochste, was die Menschheit in jedem
Moment ihrer Fortdauer tun kann, dass
sie den ganzen Gewinn ihrer bisherigen
Versuche dem jungen Anwuchs kon-
zentriert darbiete, sei es als Lehre, sei es
als Warnung.» Ich glaube — aber ich
lasse mich belehren —, diese Auffas-
sung stehe der Pestalozzis diametral

entgegen, wonach es gelte, durch den
richtigen Unterricht Krafte, Anlagen des
Kindes zu entwickeln, nicht Bildungs-
konserven zu reichen. Pestalozzi hat
freilich ein halbes Leben um die richtige
Methode gerungen; von seinen Schu-
lern, die sie offenbar ausserlich und eitel
anwandten, hat sich Goethe verargert
weggewandt.

Sobald die «Methode» ausserlich ist,
losgelost von tieferm Berufsethos und
heiliger Verantwortung, Herrin statt
Dienerin, fuhrt sie zu Spielerei und
Routine. Karl Barth, der dem padagogi-
schen Betriebe unseres Landes gele-
gentlich ein boshaft-uberlegenes Satz-
lein widmet, hat einmal den bekannten
Basedow das Urbild aller Schulmeister
genannt. Und in der Tat, was seine Phi-
lanthropine alles an methodischem Ho-
kuspokus lieferten, durch aufgetakelte
Prufungen vorzauberten, das ist hochst
merkwurdig. Es ist mir das bei Studien
uber Marschlins und seine Schule zum
Bewusstsein gekommen.

Aber ich halte, fast erschrocken, inne
und sage: «Verachtet mir die Meister
nicht!» Nehmt die Methode ernst, stu-.
diert alles Neue, pruft es, behaltet das
beste. Aber, und das zu betonen ist mir
wichtig, es kann sich bei unserm Lehren
und Bemiihen nicht nur um das rein un-
terrichtliche Ziel, um den rasch sichtba-
ren und horbaren Erfolg handeln, son-
dern um die Erfassung des ganzen Men-
schen, um das Lebendigmachen der
geistigen Kréafte, um die Formung sei-
nes sittlichen Charakters, um Dienst an
einer Humanitat im tiefsten Sinne des
Wortes, um Formung der Personlich-
keit. Ohne diese Verpflichtung vor Au-
gen wird man immer leichtfertig dem
Neuen nachspringen, probeln und
schwanken, und das Unmogliche kann
Trumpf werden. Man wundert sich et-
wa, wenn junge Lehrer nach wenigen
Hochschulsemestern eine akademische
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Methode an junge Leute herantragen,
alle Systeme des Tierreiches diktieren
oder gar Tiere vor den Schulern sezie-
ren. Die blaue Wegwarte am staubigen
Bord, die Salbei auf der windbewegten
Sommerwiese, die Blaumeise im Apfel-
blitenbaum und die scheue Drossel im
Johannisbeerstrauch aber bleiben un-
bekannt. Es nahme mich wunder, wie-
viel Prozent der Schweizerbevolkerung
die wichtigsten einheimischen Vogel
kennen. Nun ist an der Unkenntnis un-
serer Landsleute auf verschiedenen Ge-
bieten natirlich nicht einfach die Schule
schuld; die heutige Zeit zersplittert und
hat oft andere Interessen in den Vorder-
grund geriickt. An Kenntnis der Auto-
mobilmarken waren mir meine Buben
schon mit funf Jahren uber. Aber alle
Schuld wollen wir auch nicht abwalzen.
Darum sage ich noch einzelnes zur Me-
thode.

Was verlange ich von der guten Me-
thode? Dreierlei.

Erstens die wohliberlegte Stoffaus-
wahl. In der Julinummer der Zeitschrift
«Gesundheit und Wohlfahrt» schreibt
der Berner Erziehungsberater, der Leh-
rer geniesse in der Gestaltung seiner
padagogischen Wirksamkeit eine gros-
se Freiheit, das sei ein Vorzug, den sie,
die Berner, nicht missen mochten; denn
fruchtbare erzieherische Arbeit gedeihe
wirklich nur da, wo sie sich in Freiheit
entfalten konne. Mir aus dem Herzen
gesprochen! Und sicher auch Ihnen!
Aber es gab und gibt doch Bundner
Lehrer, die den neuen Bundner Lehr-
plan als Ruckschritt empfanden und
empfinden, weil er nicht genaue Stoff-
vorschriften bringe, so dass man nicht
wisse, was im einzelnen durchnehmen.
Sie empfanden diese Freiheit der Stoff-
wahl als Nachteil, weil er die Entschei-
dung ihnen uberliess. Ja, ja, Freiheit ist
Verpflichtung und gar nicht immer be-
quem!
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An der uberlegten Stoffauswahl er-
kennt man gleich den verantwortungs-
bewussten Lehrer. Es ist z.B. nicht
«notwendig», im Geschichtsfach der
Volksschule — und nur die Volksschule
interessiert uns hier — die Zeiten und
Ereignisse von den Hohlenbewohnern
bis zu Adolf Hitler durchzunehmen. Der
Stoff soll so ausgewahlt werden, dass
der austretende Schuler eine lebendige
Beziehung zu seiner Heimat und ihrer
Bestimmung hat. Mit Huizinga geredet:
« Geschichte ist die geistige Form, in der
sich eine Kultur uber ihre Vergangenheit
Rechenschaft gibt.» Haben Sie aus der
Doktorarbeit unseres Kollegen Pappa
gelernt, dass es Jahrhunderte brauchte,
bis der Bundner zum eidgenossischen
Staatsbewusstsein kam? Unsere Ge-
schichtskenntnis lasst uns aber auch
ahnen, dass wir zu einem europaischen
Bewusstsein heranreifen, so aass, was
heute schon Technik und Verkehr ver-
binden, einmal geistige Einheit sein
wird. Ich habe den Eindruck, dass der
Geschichtsunterricht das Feld sei, auf
dem unsere Lehrer heute viele verlore
nen Schlachten liefern, und ich muss
immer lachen, wenn ich klagen hore,
man kame mit dem Stoff nicht durch.
Wer kommt denn mit dem Stoff durch,
da er sich ewig hauft? Den Geist miis-
sen wir befragen, nicht den Stoff. Geist
hauft nicht Stoff; Geist verzehrt Stoff,
verwandelt Stoff.

Konnte uns nicht auch einmal ein Blick
in die Gegenwart die Tragik geschichtli-
cher Zeiten nahebringen und im Inner-
sten bertihren? Wenn wir von dem end-
losen Zug verlorener Fluchtlinge erzah-
len, den Ausgestossenen, Armsten und
Elendesten, die auf den verdammern-
den Heerstrassen der Geschichte heute
wandern, in Hohlen, Ruinen, im «Men-
schenpferch», sagt Edwin Arnet, woh-
nen, dumpf und stumpf und ausge-
brannt, berthrten wir nicht die innerste



Saite der Jugendlichen und ginge ihr
Herz nicht uber vom bruderlichen Leid?
Allein Bayern hat zwei Millionen Flicht-
linge, von denen nur 500 000 in den Ar-
beitsprozess eingegliedert sind; jeder
Arbeitende muss vier bis fiinf Kamera-
den mitdurchbringen. Im Nikolaskloster
in Passau betreuen acht Schwestern
1200 Flichtlinge. Die gewaltigste Schil-
derung schopft nicht aus, was in den
Fluchtlingsbunkern von heute an Jam-
mer, Kummer und Verzweiflung ertra-
gen wird.

Wenn unser Schiler aber die Gegen-
wart nicht sahe, wie soll er die Vergan-
genheit verstehen?

Die entsprechenden Uberlegungen und
Forderungen, die Stoffauswahl betref-
fend, gelten fir Naturgeschichte, fur
Geographie, fur alle «Facher», um das
ominose Wort zu gebrauchen; sie sollen
sich erganzen, runden und ein Ganzes
werden. «Konzentration des Unterrich-
tesn, die alte und immer neue Forde-
rung, ist lhnen allen vertraut.

Auch uber die Gestaltung des Unter-
richtes will ich mich kurz fassen, denn
die Personlichkeit, nicht die Methode ist
das mir gestellte Thema. Sie kennen
Pestalozzis Dreischrift. Nur eines greife
ich heraus: die Anschauung; denn m.E.
wird die Forderung «Anschauungy,
Veranschaulichen vielfach falsch ver-
standen. Etwas vor die Sinne fuhren,
mit den Augen sehen, mit den Ohren
horen, mit den Handen betasten, ist
noch nicht Anschauung. Anschauung
heisst etwas in den Zusammenhangen
erkennen, in seiner Struktur begreifen,
hinter die Erscheinung gelangen. Der
Wagner, der ein Rad zusammenstellt,
Teil um Teil, bis es blitzend dahinrollt,
hat eine Anschauung vom Rad. Der
Buchser, der eine Bluchse baut, hat eine
Anschauung von seinem Feuerrohr. Zur
Anschauung gehort ein schopferischer
Akt, die ordnende Gestaltung des Ge-

schauten, also nicht nur die Analyse,
sondern auch die Synthese. «Man sieht
nur das, was man weiss», sagt Goethe.
Ist Ihnen die kostliche Episode bei Gott-
fried Keller gegenwartig, wo der junge
Hediger vom Vater das Gewehr borgen
mochte? Ich finde immer wieder ent-
zuckend, wie der Alte dem erwartungs-
vollen Sohne das Gewehr erklart, Teil
und Teil l6send und bezeichnend und
schliesslich voll Gbermutiger Schaden-
freude und koniglicher Meisterlust alles
durcheinandergeruttelt zurucklasst, so
dass der Junge gar nichts damit anzu-
fangen weiss, bis die Mutter rettend
einspringt. In dieser kleinen Szene ist
der ganze Keller: gescheit, voll feinen
Humors und voll gottlichen Schopfer-
stolzes. Alles wohl durcheinandergerit-
telt! Nun seht zu, wie ihr's zusammen-
leimt! Hort man das unterdruckte La-
chen?

Achten wir darauf, dass wir nicht An-
schauung vermitteln, wo die Schuler
schliesslich die Teile in der Hand haben,
«fehlt nur noch das geistige Band». Das
vor die Sinne Geflhrte muss immer
auch sprachlich gestaltet, vom Geist in
die hohere Einheit gehoben werden,
sonst bleibt es taube Frucht. Und nun
ist es auffallig, wie parallel zu den vielen
Bildern, lllustrationen, Modellen und
Veranschaulichungen aller Art die Spra-
che sich verdusserlicht und entleert hat.
Im Ringen mit dem Stoff entzundet sich
eben die schaffende Kraft. Hoch gestei-
gerte Technik hat sich der Kunst immer
als nachteilig erwiesen. Das gilt auch
vom Unterricht, soweit er schopferi-
scher Art ist. Wie unplastisch, blass,
buchmadssig, leer ist doch die Sprache
und Rede mancher Lehrer. «Die Jour-
nalisten und die Schule haben die Spra-
che ausgehohlt, und dadurch untergra-
ben sie die Moral sichrer als die Arger-
nisse, auf die sie den Finger legen»,
sagt Denis de Rougemont in seiner Stu-
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die «Les Personnes du Drame» (uber-
setzt von Ad. Ribi). Er meint, dass wir
abstrakter Ausdrucke flur eine gewisse
Verbreitung der Ideen bedurfen, welche
die Dinge und das Konkrete vertreten
wie die Banknoten das Gold der Re-
serve. Wenn aber keine Dinge mehr hin-
ter den Wortern stehen, dann haben wir
nach Rougemont die nominalistische
Inflation. Flir sie gebe es nur ein Hilfs-
und Heilmittel: die Rickkehr zur Grund-
bedeutung der Worter. Die Worter in
ihrem urspringlichen Sinn gebrauchen,
heisse zur Erscheinung der Inkarnation
zuruckkehren; die Sprache wiederfin-
den in ihrer Geburtsstunde, in statu
nascendi, der, wie uns die Chemie
lehre, der Zustand der aussersten Wir-
kungskraft sei. Man konnte auch sagen:
der Geist ist im Wort, «er denkt in Bil-
dern, wie der Traum zeigt». Die Sprache
aller schopferischen Menschen ist dar-
um «voller Figur», ist Anschauung.
Schlagt irgend eine Seite der Bibel auf,
und die lebendige Kraft des Wortes,
Bildnis und Gleichnis springen euch
entgegen; schaut und denkt nach, wie-
viel Goethe, Pestalozzi, Gotthelf, Keller
dem biblischen Wort verdanken. Darum
muss man den Schuler zum Dichter
fuhren und nicht in unseligem Unglau-
ben ihm Wasserslpplein abgestandener
Lesestucke vorsetzen, die «leichtery
seien. Dazu sind wir eben Lehrer, dass
wir einen Text vorbereiten, auslegen,
emporheben in die Weihestunde des Er-
lebnisses und durch gekonnten Vortrag
kronen. Ich behaupte, das Wort ist
immer noch das vornehmste Anschau-
ungsmittel, die Phantasie — die exakte
Phantasie, sagt Goethe — zu entzun-
den, die Einbildungskraft, wie die Alten
so schon sagten, zum Gestalten zu
bringen.

Treten Sie in eine Unterschule, zu den
Anfangern, und Sie werden mir recht
geben. Wer da nicht kindertimlich re-
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det, wird nicht verstanden. Was aber
heisst kindertumlich? Heisst das nicht
die Sprache wiederfinden in ihrer Ge-
burtsstunde, im Zustand ausserster
Wirkungskraft?

Damit komme ich zur dritten methodi-
schen Forderung: Berucksichtigung der
psychologischen Situation. Der Lehrer
muss die Fahigkeit haben, den Entwick
lungsstand, die Fassungskraft und die
Erlebnisbereitschaft einer bestimmten
Altersstufe zu erfassen und ihnen ent-
gegenzukommen. Er kann es also nicht
«immer gleich machen», dies Jahr beto-
nen, dass die letztjahrige Klasse besser
gewesen, dass er es schon zwanzig
Jahre so mache und was der wehleidi-
gen Ausrufe mehr sind. Und kann man
denn eigentlich Knaben und Madchen
bis zum Austritt aus der Schule mit den
gleichen Stoffgebieten unterhalten und
fordern? Daruber ware zu sprechen,
wenn wir Zeit hatten. Sicher ist: grund-
liche wissenschaftliche Ausbildung tate
ihm not.

Betonen mochte ich hier, wie wichtig es
ist, den Dialekt zu pflegen, auf den un-
tern Schulstufen aus ihm heraus, mit
ihm und durch ihn zu gestalten; denn er
ist die Sprache der Mutter, voll Warme
des Herzens, voll Gefuhl der Seele, voll
Bild- und Leuchtkraft. Das Buandner
Deutsch steht auf einer tiefen Schwelle;
eine Deutschbundnersprachbewegung
ware zu begrussen. Keinesfalls durfen
die Lehrer mit der kurzsichtigen Parole
aufricken: moglichst rasch das Schrift-
deutsche pflegen!

Verwandt mit der Forderung der
Sprachpflege ist die nach frohlicher
Forderung und Ubung der sogenannten
Kunstfacher. Singen, musizieren, ma-
len, zeichnen, formen, Theaterspielen,
das sind alles prachtige Moglichkeiten,
Anlagen zur Entfaltung zu bringen,
Knospen des Talents zum Blihen an-
zuregen, und darum geht es doch! Der



Psychologe Piaget hat nachgewiesen,
wie wichtig die Symbolwelt fur das
Kind ist. Dass das Rechnen und der
Aufsatz nicht zu kurz kommen, ist
selbstverstandlich.

Vom Lehrer verlange ich also, dass er in
seiner Art ein Kunstler, dass ihm, noch
einmal sei's gesagt, Lehren und Bilden
Bedurfnis sei. Man soll das ja nicht
falsch verstehen. Ein Kunstler ist nicht,
wem's der Herr im Schlaf gibt, wer’s
aus dem Handgelenk schafft. Zum
Kanstler gehoren Bienenfleiss, uner-
mudliche Arbeit, saure Wochen und
lange Nachtwachen. Man sehe doch,
wieviele Studien Hodler fur seine ge-
waltigen, wie hingeworfenen, Bilder
macht, welche Summe von Vorberei-
tungen Schiller trifft, bevor er ans Nie-
derschreiben seiner Dramen geht, wie
Thomas Mann Hunderte von Seiten
auszieht Uber alle die Gebiete, die der
geplante Roman dann beleuchten wird.
Und dann — dann erscheint das Werk
wie aus dem Nichts geboren!

So wird auch der gute Lehrer ein rei-
ches Wissen auf allen Gebieten ansam-
meln und sein Konnen immer mehr ver-
vollkommnen. Wer gabe denn, so er
nichts hat? Es ist schade, dass jene
Lehreroriginale immer mehr ausster-
ben, die ihr Steckenpferd hatten: alle
Instrumente spielten, Siegel sammel-
ten, schnitzten, die Pflanzen der Hei-
mat kannten wie der beste Botaniker, in
den Klassikern zu Hause waren, besser
als ein deutscher Literaturprofessor.
Schade, weil solche Liebhabereien, ab-
gesehen vom Fachlichen, das Herz jung
erhalten bis in die alten Tage und
vor Vergramung und Verdusterung be-
wahren.

Denn Unterrichten macht mude, und
aller padagogische Erfolg ist notwendig
Stuckwerk. Wir messen am Vollkom-
menen und stossen uns an der Wirklich-
keit. Es kann sich ja nur immer darum

handeln, dass ein Kind sein Ziel errei-
che, seine besondere Aufgabe erfllle,
seine Moglichkeiten ausschopfe. Wer
konnte einen Unmusikalischen zum Mu-
siker machen, zur Rechnerin ausbilden,
die keine Anlage zum Rechnen hat?
Und gibt es denn nicht auch Grade des
moralischen und sittlichen Konnens?
Positive und negative Milieueinflliisse?
Da nitzen dann Theorien, Grollen und
Stirnrunzeln, Kniffe und Methoden
nichts. In solchen Fallen empfiehlt Paul
Haberlin «padagogische Enthaltsam-
keit, vor allem aber Enthaltsamkeit in
Sachen eigener Wiinsche.» Hier zeigt
sich dann, ob der Lehrer liebt, ob er das
Kind in seiner Eigenart, mit seinen
Schwachen, in seiner Einmaligkeit gel-
ten lasst und ihm in seinen leisen Noten
und Wirren zu Hilfe kommen will.
Wehe, wenn er ein Tyrann ist, ein
Selbstgerechter, ein  Splitterrichter,
wenn er eitel, eng und hart vor der
Klasse steht! Wenn er nur Mitglied einer
Gewerkschaft, nicht aber Schulmeister
aus innerm Beruf ist!

Ich mochte ihm Humor winschen, der
auch die Fehler zu unsrer Welt gehdrig
nimmt, der weiss, dass sich nicht alles
reimt, nicht alles restlos aufgeht, der
auch Unvollkommene und Ungentligen-
de zur rechten Zeit glitig besonnt. Zum
Humor gehort ja auch die Demut vor
dem Unerklarlichen, das Sich-beschei-
den, Sich-beschranken.

Nun habe ich noch nichts gesagt uber
die dussere Fuhrung und Haltung der
Lehrerpersonlichkeit: wie der Lehrer die
Krawatte bindet, wie er vor der Klasse
steht, ob auf einem Bein oder auf
zweien, wie er sich im Dorf benimmt
usw. Ohne Spass, ich denke, davon
muss ich Ihnen nichts sagen. Wenn der
Lehrer kokett, die Beine schlenkernd,
auf dem Tische sitzt, betont unfeierlich,
als halte er so nebenbei Unterricht, nun,
der Herr Inspektor wird sein Notizbuch
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zucken und den Kugelschreiber spielen
lassen. Die innere Haltung spiegelt sich
in der aussern, das ist selbstverstand-
lich.

Fdr mich ist auch nicht entscheidend —
ich sage entscheidend —, welche Schul-
organisation der Lehrer wahlt. Der eine
ist etwas autoritarer; der andere bevor-
zugt die Auflockerung, die Gruppe, die
Schilerverwaltung und Schilerregie-
rung. Ob einer eine Schule mit 70 Kin-
dern flhrt oder eine Bergschule mit ei-
nem Dutzend Schiuler zu betreuen hat,
das wird Einfluss haben auf die Schul-
gestaltung. Komisch ist dann nur, wenn
der Lehrer der Siebenzig die Schar auf-
zulockern vermag und einen prachtvol-
len Gruppenunterricht entwickelt, das
Unterrichtsgesprach meistert, wahrend
das Dutzend in vier uralten Banken a
drei Stuck sitzt, jedes gottergeben den
Rucken der Kameraden vom Morgen
bis zum Abend vor Augen. Man soll
immer die Mdglichkeiten bedenken, die
Vorzlige erkennen, und, das hochste
Ziel vor Augen, die Arbeit verrichten.
Meines Erachtens durfte die Bundner
und Schweizer Tradition stark genug
sein, den Lehrer vor Diktaturgellisten im
Schulzimmer zu bewahren und ihn auch
im Kinde die menschliche Wurde sehen
und achten zu lassen. Darum verzichte
ich auf Ausfuhrungen Uber Lohn und
Strafe. Vor Jahren hat sich der junge
Privatdozent Forster allerdings gewun-
dert, dass in den Schweizer Schulen, in
den Schulen eines freien Landes, noch
so viel geschlagen werde. Ich nehme
an, es sei besser geworden und gestatte
mir, auf meine Ausflhrungen uber die
padagogische Strafe im Bundner Schul-
blatt Nr. 2, 1943 zu verweisen.

Ich flige einen kleinen Abschnitt von
Haberlin ein. «Jede gute ‘Methode’ der
Erziehung ist Anwendung der Liebe auf
den konkreten Fall. Darum ist die Liebe
die ganze padagogische Kunst. Und der
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Erfolg der Erziehung ist zuerst und zu-
letzt abhangig von unserer Liebesfahig-
keit. So relativ wie diese sein wird, so
relativ wird der Erfolg sein. Mit kinstli-
chen Methoden ist da nicht nachzu-
helfen. Man darf auch nicht vergessen,
dass Liebe — echte Liebe — das einzige
ist, worauf Kinder positiv reagieren, das
heisst: mit gleichsinniger Bereitschaft.
Erziehung ist machtlos, wo auf der an-
dern Seite der Wille zum Erzogenwer-
den fehlt. Sie ist aber immer wirksam,
wo im Medium der Liebe der eine dem
andern entgegenkommt.»

Es klingt verurteilend, aber es muss
doch gesagt sein: wir, nicht wahr, ha-
ben oft den Eindruck, Erziehen, Lehren
und Unterrichten sei heute besonders
schwer geworden. Die Kinder sind we-
nig gesammelt, leicht abgelenkt, zer-
streut, fur unser Arbeitsgebiet wenig in-
teressiert, fur unsere Muhe wenig dank-
bar. Die Strasse, Radio, Kino, lllustrier-
te, Sport aller Art nehmen sie leichter
gefangen als unser gut gemeintes Wort.
Wir schauen hier m. E. den Widerschein
jener Auflosung, die eben die Welt er-
fasst hat. Uberall zeigt sich die Neigung
der Vermassung, bei uns gelegentlich
als Festgetriebe verkleidet, die Verfihr-
barkeit durch schreiende Reklame, raffi-
nierte Propaganda, die Geschaftsgier,
die Hetze der Strasse, der Sport als Re-
kord, kurz die Entseelung und geistige
Verarmung. Es ist zwar falsch und als
Denkkurzschlussigkeit charakteristisch,
wenn man alles einfach dem «verrohen-
den» Sport zuschreibt. Der verrohte
Sport ist nicht Ursache, sondern Folge
und der sichtbarste Ausdruck des Zer-
falls. Ich glaube sogar, dass gesunder
und gelenkter Sport vieles zur Samm-
lung und Heilung beitragen kann. Wie
auch immer, wir leben in einer chaoti-
schen Zeit, in einer Ubergangszeit, will
ich meinen. Da losen sich eben Formen
auf und manche brauenden Ldsungen



sind noch nicht kristallisationsreif. Viel-
leicht steigt ein neues Volkerbild herauf,
und eine neue Ordnung senkt ihr Bau-
gerust in die Erde.

Bei Ernst Jiinger, ich glaube aus seinem
Buche «Der Arbeiter», bin ich auf die
Auffassung gestossen: Wenn die Mas-
se und da die Masse durch Auflosung
entstanden sei, konne sie nicht auch
durch Auflosung, z.B. durch Ansied-
lung in Einfamilienhausern, uberwun-
den werden. Das konne nur durch einen
Akt der Gestaltung geschehen, nicht
von aussen her bewirkt, sondern von in-
nen herauswachsend. Wer das wusste!
Mir scheint, wir sollten es wie Frymann

im «Fahnlein der sieben Aufrechten»
machen: eilig an die Arbeit gehen, da-
mit dieses Volkerbild einst mit Respekt
uber unsere Graber gehe, kleine, be-
scheidene Diener der Menschheit, Die-
ner am grossen Erziehungswerke, «em-
porzubilden das Volk zum Genuss der
Segnungen seines Wesens.»

So habe ich denn die Lehrerpersonlich-
keit geschildert, wie sie sein soll, nicht
wie sie ist, verpflichtend und auffor-
dernd; hingemalt auf die brockelnden
Kalkwande der Zeit die kleine anonyme
Gestalt des Volksschullehrers.

Auch das ist padagogische Haltung,
wie ich glaube.

Termine.
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Vermietung an Selbstversorger-Gruppen.

Weitere Heime in den Kantonen GR, SG, BE und VS.
Auch fur Juli/August 1980 und Winter 1980/81 noch einzelne freie
Verlangen Sie noch heute ein Angebot bei:
DUBLETTA-FERIENHEIMZENTRALE
Postfach, 4020 Basel, Tel. 061/42 66 40
Anrufe bitte von Montag — Freitag
07.45 — 11.30 und 13.30 — 17.30 Uhr.

Zentralschweiz.
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