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Leselehrgang des
Padagogischen Zentrums
(Beltz)

Beda Miiller, Chur

1. Methode

Sie baut auf einem ganzheitlich-
analytischem System auf. Nachdem
die Schuler eine erste Gruppe von
ca. 6 Wortern ganzheitlich erfasst
haben, geht man sofort zu deren
Analyse uber. In 5 weiteren Etap-
pen folgen Wortergruppen, die eng
mit dem Lebensbereich eines Erst-
klasslers verbunden sind.

Die Lehrgdnge des Lesenlernens
und Schreibenlernens sind vonein-
ander getrennt. Die Kinder lernen
im Unterricht zunachst lesen
(Druckschrift). Zur Unterstitzung
der Lernprozesse, besonders flr
Analyse- und Syntheseilbungen,
wird mit einem Stempelkasten ge-
arbeitet, es werden ausserdem
Schrift- und Abbildungsmaterialien
zerschnitten und durch Kleben neu
zusammengestellt. Auch der Ge-
brauch von Schreibmaschinen
kann in diesem Zusammenhang
empfohlen werden. — Der Schreib-
lehrgang setzt erst etwa in der 20.
Schulwoche ein.

Der Vorschlag zur Trennung dieser
beiden Lehrgange wird u.a. mit
folgenden Argumenten begrin-
det:

Fir die Kommunikation der Er-
wachsenen ist das Lesen bedeut-
samer als das handschriftliche
Schreiben; es kann daher ange-
nommen werden, dass gerade Kin-

der mit unglinstigen Voraussetzun-
gen fir das Lesenlernen starker
motiviert werden konnen als fur
das Schreibenlernen.

Lesen- und Schreibenlernen sind
jeweils mit spezifischen Schwierig-
keiten verbunden; eine lIsolierung
dieser Schwierigkeiten kann zur
Verringerung der Lernstdrungen
beitragen.

2. Material

Fir eine Schulklasse von 30 bis 35
Schiiler braucht es ungefahr fol-
gende Materialien:

Arbeits- und Kontrollbogen: Jeder
einzelne Bogen (A4) bezieht sich
auf ein bestimmtes Lehrziel. Die
Lehrziele — und damit zugleich die
Bogen — sind in sieben Gruppen
zusammengefasst (Vorkurs, WOor-
tergruppen | bis VI). Erst wenn ein
Schiler samtliche Lehrziele einer
Gruppe erreicht hat, sollte er in der
Regel zur nachsten Lehrzielgruppe
ubergehen. Ein Satz der Arbeits-
und Kontrollbogen reicht aus flr 6
bis 7 Schiler. Er besteht aus 88
verschiedenen Bogen in je 7 Exem-
plaren.
Kosten:
Fr. 350.—.
(Da unter diesen Bogen eine sehr
grosse Vielfalt herrscht, kann der
Lehrer je nach Klasse eine Aus-
wahl treffen. Mit denselben Satzen
kann also auch eine weitere erste
Klasse arbeiten.)

Wortkarten: Fur die Hand jedes
Schilers gibt es kleine Karten zu
den Wortergruppen | bis VI. Ausser
dem Zusammenstellen eigener
Texte konnen die Wortkarten fur
vielfaltige Diskriminations-, Identifi-

5 Séatze a Fr.70.—,



kations- und Speicheriibungen ver-
wendet werden.

Kosten: 5 Satze a Fr. 15.60, Fr. 78.—
(kein Verbrauchsmaterial).

Spielkasten: Er enthalt Merkspiel-
Wortkarten und Merkspiel-Bildkar-
ten sowie eine Anzahl Buchsta-
benwurfel. Damit lasst sich die
Stufe der Vertiefung spielerisch
etwas auflockern.

Die Anzahl dieser Spielkasten
hangt weitgehend mit dem Unter-
richtsstil des Lehrers zusammen. 1
bis 2 Kasten genigen.

Kosten: 1 Spielkasten Fr. 28.40
(kein Verbrauchsmaterial).

Stempelkasten: Viele sonst be-
nachteiligte Kinder, die nicht aus
Elternhdusern mit mittelstandi-
schen Lese- und Schreibtraditio-
nen kommen, konnen sich hier ein-
gehend mit dem Aussehen von
Schrift und Buchstaben vertraut
machen. Damit sind vorerst auch
keine Lernforderungen verbunden.
Im weiteren ist es flir viele Kinder
beruhigend, herauszufinden, dass
alles Geschriebene und Gedruckte
aus einer sehr begrenzten Anzahl
von Buchstaben besteht.

Kosten: 4 Stempelkasten a Fr.40.80,
Fr. 163.20 (kein Verbrauchsmat.).

Lehrerhefte (gratis)

Der einmalige Anschaffungspreis
fur eine Klasse betragt also nach
dieser Zusammenstellung Fr.620.—.
Der Preis zur Erganzung des Mate-
rials fur spatere Klassen dieser
Stufe belauft sich je nach «Haus-
halt» auf ca. Fr. 60.—.

3. Lehrgang

Diese Angaben sind zum Teil dem
Lehrerheft entnommen. Da ich

mich mit meiner Klasse jedoch
nicht genau an diesen «offiziellen»
Lehrgang halte, enthélt er auch
eigene Anregungen.

a) Vorkurs (ca. 1. bis 4. Woche):
Einzelne Zeichen, die sich hinsicht-
lich definierter Merkmale voneinan-
der unterscheiden, sollen unter-
schieden werden. — Gleiche Wort-
bilder sollen als gleich erkannt
werden. — Worter, die einen gege-
benen Laut als Anlaut haben, sol-
len in einer Reihe von Wortern mit
unterschiedlichen Anlauten heraus-
gehort werden.

b) Wéortergruppe | (ca. 5. bis 8.
Woche): Alle Wortbilder der Wor-
tergruppe | sollen von andern Wort-
bildern unterschieden werden. —
Die Wortbilder sollen kurzfristig ge-
speichert werden; sie sollen in
einer Reihe unterschiedlicher Wort-
bilder auch dann wiedererkannt
werden, wenn das vorgegebene
Wortbild nicht mehr als Muster ge-
zeigt wird. — Die Wortbilder sollen
entsprechenden Abbildungen zuge-
ordnet werden.

c) Wortergruppe Il (ca 9. bis 13.
Woche): Alle Wortbilder der Wor-
tergruppen | und Il sollen von an-
deren Wortbildern unterschieden
werden. — Die Schiler sollen bei
allen Wortern das geschriebene
Wort dem gesprochenen Wort zu-
ordnen. — Die Schiler sollen die
Ubereinstimmung von Aussagen in
Texten aus Wortern der Gruppen |
und Il mit Aussagen in Abbildungen
kennzeichnen. — Solche Laute, die
beim langsamen Sprechen der
Wéoérter eindeutig herauszuhoren
sind, sollen von den Schiilern aku-
stisch wahrgenommen werden. —
(Vgl. auch entsprechende Lehrziele
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zur Wortergruppe |I) — Kleine Texte,
die die bekannten Worter enthal-
ten, konnen vom Schiiler gelesen
werden.

d) Wortergruppe 1l (ca. 14. bis 17.
Woche): (Vgl. entsprechende Lehr-
ziele zu den Wortergruppen | und
Il.) — Die Buchstaben sollen einan-
der in Gross- und Kleinschreibung
zugeordnet werden. — Der Schiler
ist jetzt auch in der Lage, einfache-
re, bisher unbekannte Worter, ana-
lytisch zu «erlesen». Eigene Noti-
zen, evil. Mitteilungen kann er
selbstandig schreiben bzw. «krit-
zeln»,

e) Wortergruppe IV (ca. 18. bis 20.
Woche): (Vgl. entsprechende Lehr-
ziele zu den Wortergruppen | bis
lll.) — Vorgesprochene Laute sollen
den entsprechenden Gross- und
Kleinbuchstaben zugeordnet wer-
den. — Die Schiler sollen die
Buchstabenfolgen der Waortergrup-
pen | bis |V gespeichert haben.

f) Wortergruppe V (ca. 21. bis 24.
Woche): (Vgl. entsprechende Lehr-
ziele zu den Wortergruppen | bis
IV.)

g) Woriergruppe VI (ca. 25. bis 27.
Woche): (Vgl. entsprechende Lehr-
ziele zu den Wodértergruppen | bis
IV.)

Der Schiler hat jetzt einen ganz-
heitlich erfassten Wortschatz von
etwa 155 Wértern. Inzwischen ist er
aber auch in der Lage, jedes neue
Wort zu erlesen.

4. Kritik

In der 13. Schulwoche flhrte ich
einen Elternabend durch, um unter

anderem uber die bisherigen Erfah-
rungen mit dem neuen Leselehr-
gang zu diskutieren. Es waren 27
Elternpaare anwesend. 18 davon
gingen mit mir einig, diese neue
Methode sei leichtfasslich und
kindsgemass, 7 Eltern mussten ih-
rem Kind zu Hause oft nachhelfen,
2 sahen darin keine Vorteile gegen-
uber den althergebrachten Metho-
den des Lesenlernens. — 20 Eltern-
paare vertraten mit mir die Mei-
nung, dass hier eine echte Chan-
cengleichheit bestehe. 16 fanden
es richtig, dass man die Kinder
zuerst lesen lernen soll und mit
dem Schreiben etwas zuwarte, 7
hielten diese Theorie fUr unbegrin-
det. 23 waren auch meiner Ansicht,
«Lernen durch Spiel» fordere den
Arbeitswillen des Kindes, 9 davon
akzeptieren sogar fur den ersten
Anfang eine unasthetische Schrift,
um dem Kind die Moglichkeit zu
geben, vorerst im «Land der Buch-
staben und Worter» Fuss zu fas-
sen.

Einen ganz bedeutenden Vorteil
bringt diese Methode auch fir den
Unterrichtsstil des Lehrers. Seit der
1. Schulwoche arbeite ich mit den
Schulern mehrheitlich im Gruppen-
unterricht. Die Kinder sitzen in
4er-Gruppen zusammen und lésen
so selbstandig, in gemeinschaftli-
cher Zusammenarbeit, die gestell-
ten Aufgaben. An verschiedenen
Ecken des Schulzimmers koénnen
sich die Schiuler selber beschafti-
gen. (Auch fur Schiler gedacht, die
immer fertig sind.) So stehen den
Kindern zur Verfligung: Stempel-
kdsten, Schreibmaschine, Spiel-
kasten, Leseecke und Seitenwand-
tafel.

Wesentliche Nachteile der Methode
konnte ich bis jetzt (17. Schulwo-



che) noch keine finden. Lediglich

zum dazugehorigen Material kann
ich hier ein paar Punkte anflihren:
Vor allem am Anfang miissen die
Kinder mit aufwendigen Arbeits-
blattern (gekauften oder selbsther-
gestellten) versorgt werden. — Die
[llustrationen auf den Arbeitsblat-
tern und Spielkarten sind zum Teil
etwas ungekonnt gezeichnet.
Nachdem in meiner Klasse die not-
wendigen Voraussetzungen er-
reicht waren, begann ich, entgegen
den Vorschlagen im Lehrerheft,
schon in der 14. Schulwoche mit
dem Schreibunterricht. Bis etwa
Mitte Februar werden wir alle
Gross- und Kleinbuchstaben der
Druckschrift gelernt haben.
Abschliessend kann ich also fest-

halten, dass ich — und mit mir
sicher auch meine Erstklassler und
die meisten Eltern — von dieser

neuen Methode begeistert sind. Ich
kann sie jedem Lehrer, der einen
aufgelockerten und differenzierten
Unterricht wilnscht, nur empfeh-
len.

Opas Fibel ist tot!

Mit diesem Schlagwort, das nichts
anderes als eine verkappte Diffa-
mierung der bestehenden Fibeln
ist, preist das P&dagogische Zen-
trum Berlin seinen neuen Leselehr-
gang an. Wenn alle anderen Lehr-
gédnge tot sind, dirfte man anneh-
men, dass diese neue Fibel von
Leben strotze. Wir uberlassen es
den Lesern selber, sich daruber ein
Urteil zu bilden.

Die folgenden Texte haben wir un-
verandert diesem Lehrgang ent-
nommen. Obschon wir bei unserer
Betrachtung ganz bewusst das Me-
thodische ausklammern und uns
nur auf den Inhalt der Fibel be-
schranken wollen, mdchten wir
dem Leser folgenden Abschnitt aus
dem Werbeblatt nicht vorenthalten.

Wir zitieren wortlich:

«Wir vermuten, dass es auch fir
Kinder wenig motivierend ist, lber
langere Zeit standig Texte lesen zu
sollen, deren Sinn bereits bekannt
ist. Wir versuchen dieser Schwie-
rigkeit dadurch zu begegnen, dass
die Kinder bereits nach verhéltnis-
massig kurzer Zeit attraktive, ver-
schiedenartige Texte erhalten, die
nur aus Wortern bestehen, deren
Bedeutung sie bereits kennen; da-
durch haben sie die Mdglichkeit,
von vornherein im Lesen in der
Form gelbter Erwachsener sicher
zu werden. Dieses ,Lesen wie Er-
wachsene’ ermaglicht die bereits
zitierten und beschriebenen Lese-
texte in Form von Plakat, lllustrier-
ten und Taschenbuch, die ganz
bewusst nicht einer Kinderwelt ent-
stammen, sondern dem entspre-
chen, was die Kinder heute taglich
als Werbematerial, im Fernsehen,
an den Hauswénden zu sehen be-
kommen.. .»

Neben den programmierten Ar-
beitsblattern, auf denen keine zu-
sammenhadngende Texte (siehe
Abb. 1), sondern nur einzelne und
zum grossen Teil inhaltlich «unsin-
nige» Satze vorkommen, stehen
den Schilern die als grosse Neue-
rung angepriesenen Lesetexte zur
Verfligung, wie z. B.:
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Vater sitzt vor dem Fernseher.

Er trinkt blaues Bier.

Mutter sitzt an dem Tisch und argert sich.

Sie will ins Kino.

Das Schiff hat Durst.

Die Kinder haben Hunger.

Vater und Mutter kaufen einen Fernseher.

Die Wurst geht auf der Strasse.

Das Madchen isst ein Ei.

Vater und Mutter kaufen ein.

Vor dem Fenster steht ein Baum.

Der Fussball lacht.

Zu Hause sitzt die Mutter vor dem Fernseher.

Vater arbeitet in der Stadt.

Auf dem Baum sitzt ein Vogel.

302 Abb.1



Abb. 2

Das Ei

Was ist mit dem Ei?

Das Ei hat auch Hunger.
Das Ei hat Hunger auf Wurst
und auf Brot und auf Kase.
Das Ei isst das Brot auf

und isst den Kase auf

und isst sich auch auf.
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Illustrierte «ich» (Abb. 2)
Bilderbuch «Plurifax — ein
Plusterich» (Abb. 3)

Plakat

Klapptextbilchlein
Lesetexte usw.

Bezeichnenderweise werden diese
Lesestoffe den Kindern nicht mit
nach Hause gegeben, sondern nur
im Schulzimmer aufgelegt.

Einige Kostproben daraus:

1. llustrierte «ich» zum
Lesenlernen
(8 Seiten)

Seite 1:
Titelbild (ein Kinderportrat)

Seite 2:
(Siehe Abbildung 2)

Seite 3:

(Ein Knabe, der auf eine Lastwa-
genbricke klettert, daneben ein
Personenwagen)

Text: Spielplatz-Autos

Autos, die nicht fahren! Autos auf
dem Spielplatz. Ein rotes, ein gel-
bes und ein blaues Auto. Die Kin-
der, die Madchen und die Jungen,
fahren gern auf den Autos, auf den
Spielzeug-Autos.

Seite 6:
Bild: Kind mit Mundblase (Auf in
den Zoo!) und ein Bus.

Text: Die Kinder fahren in den Zoo;
sie fahren gern zu den Kamelen
und Lowen.

Haben die Lowen Hunger auf
Bananen?

Haben die Lowen Hunger auf

Brot?

Haben die Kamele Durst auf

304 Kaffee?

Hat der Eisbar Durst auf
Bier?

Haben die Kinder Hunger
wie ein Lowe?

Auf was haben die Kinder
Hunger wie ein Lowe?
Auf was haben die Kinder
Durst?

Seite 7:
Bild: Léwen / Eisbar /| Kamele

Text: Der Eisbar hat Hunger.
Was frisst der Eisbar?

Die Léwen haben Hunger,
einen Lowen-Hunger.

Die Kamele haben Durst!
Sie haben keinen Durst auf
Bier,

und sie haben keinen Durst auf

Kaffee.
Sie haben Durst auf Wasser.

2. Ein Bilderbuch:
Plurifax — ein Plusterich
(Siehe Abb. 3)

Lesetext der Worter
Gruppen | bis VI (16 Seiten)

3. Plakattext

Bild:
Ein Zerrbild eines Knaben.

Text:
Gern spielt Rolf mit Tino.

Bild:
Ein schraggestelltes Auto.

Text:
Rolf spielt mit Jo. Jo malt.

Bild:

Karikaturen: Indianer (1)
und eine Frau (2).

Text:

Rolf spielt mit Wasser.

Jo malt gern. Rolf hat eine
Tante, die nicht lacht:
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Tante Maria.

Jo malt Tante Maria (2)
und Kurt (1).

Rolfs Vater bezahlt dem Jo
nicht das Bier.

USW.

Dazu wird im Kommentar vermerkt:
Manchen Kindern kann es helfen,
wenn sie sich z. B. das «Plakat» fir
langere Zeit iberm Bett anheften
konnen und vor dem Einschlafen
Gelegenheit haben, in Ruhe her-
auszufinden, wer und was spielt
oder nicht spielt oder mit
wem . ..

(Anstelle des Nachtgebets?)

4. Klapptextbiichlein

Dazu der Kommentar selber: Die
Kinder konnen ein in der Mitte
durchgeschnittenes Bilderbuch zu
beliebigen Bild- und Textvariatio-
nen «bewegen», das gibt dann
Klapptexte wie diese:

«Ein Eier-Bier-Bananen-Brot
isst eine Eier-Bier-Kase-Wurst.
Ein Eier-Bier-Bananen-Brot
fahrt mit dem Bananen-Bier-Bus.
Die Bier-Durst-Uhr kauft sich

ein Mutter-Vater-Radio.»

usSw.

Solche Sprachspielereien madgen
vielleicht flir Berliner Kinder, denen
die Hochsprache bereits vertraut
ist, lustig sein. Unsere Kinder soll-
ten die ihnen noch wenig bekannte
Schriftsprache in einer guten, sinn-
und gehaltvollen Form kennenier-
nen und nicht in einer sinnentleer-
ten, das Sprachgefihl zerstérenden
Form. Wir meinen, dass primar der
Sinn und nicht der Unsinn Antrieb
(lies Motivation) zum Lesenlernen
sein sollte.

Einige Zitate zu diesem
Problemkreis

Sprache ist erstes Medium aller
Sozialisation, erstes Hilfsmittel al-
len Denkens. Mit Hilfe der Sprache
erfolgt, bewusst zum Teil auch un-
bewusst, das Aufnehmen und Ver-
arbeiten all dessen, was uns be-
gegnet. Es liegen daher in der
Sprache besonders grosse Mog-
lichkeiten der Pragung eines Men-
schen, vor allem der Kinder, die flr
solche Pragung noch besonders
offen sind, ja oft geradezu nach ihr
verlangen. Der Sprachunterricht er-
halt damit eine fundamentale Be-
deutung. ..

So ubernimmt die Schule mit dem
Sprachunterricht eine ungeheure
Verantwortung, sowohl flir das ein-
zelne ihr anvertraute Kind wie flr
die Gesellschaft als Ganze . ..

Elly Glinz

Was dem Kinde bleiben soll, das
muss durchs Herz, muss durch sein
Gemut hindurch.

Olga Meyer

Der Leseunterricht vermittelt dem
Kind die Begegnung mit den noch
unbekannten Kostbarkeiten der ge-
schriebenen Sprache in Reimen
und Liedern, Marchen und Ge-
schichten. Als Sprachunterricht
aber umfasst er nichts weniger als
die ganze innere und aussere Welt
des Kindes, sofern wir nur gewillt
sind, seine Sprache als das Wun-
der zu betrachten und zu verwal-
ten, das sie ihrem Wesen nach ist:
das ihm von frihester Kindheit an
unmittelbar zur Verfigung stehen-
de Instrument der Seele, durch das
es die dussere Welt zu begreifen



und der inneren Welt seiner Ge-
danken und Gefuhle Ausdruck zu
geben vermag. Es gehdort zum
Schoénsten und Begliickendsten
unseres Berufes, im Sprachunter-
richt ausser dem Lernen des Kin-
des auch seinem Staunen und
Glauben, seinem Denken, Fuhlen,
Traumen zu begegnen. ..

Es ist fur den Elementarschiler
nicht so wichtig, dass er sich mit
moglichst vielen Dingen oberflach-
lich befasst. Viel wichtiger ist, dass
er sich mit Hingabe in die Dinge
vertieft und zu ihnen eine innere
Beziehung gewinnt. Nur die Hin-
gabe flhrt zu jenem liebenden Er-
kennen und Begreifen, das auch
die seelischen Krafte in Anspruch
nimmt und dadurch mit dem Geist
des Kindes auch seine Seele bil-
det.

Alice Hugelshofer

Das Buch, das unsern Kindern von
der Schule und ihrer héchsten Er-
ziehungsbehérde zur Verfligung
gestellt wird, kann nicht an-
spruchsvoll genug sein. Es soll
schon in den ersten Schuljahren
das Mass angeben fiir das, was des

Lesens wert ist, soll «durch Ge-
wohnung an das Beste zur Wert-
schatzung des Besten und endlich
zum Bedlrfnis nach dem Besten
erziehen.»

Alice Hugelshofer zitiert
Otto von Greyerz

Der erste Unterricht des Kindes sei
nie die Sache des Kopfes, er sei
nie die Sache der Vernunft, er sei
ewig die Sache der Sinne, er sei
die Sache des Herzens.

Heinrich Pestalozzi

On ne voit bien qu'avec le cceur:
I’essentiel est invisible pour les
yeux.

Antoine de Saint-Exupéry)

Arbeitsgruppe Unterstufe:

Anna Barandun
Marianne Caviezel
Johanna Gujan
Hanspeter Lieberherr
Rosmarie Luck

Annalis Riedberger
Hansheinrich Ritimann
Christian Wilhelm
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