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Aus der Arbeit des
Schulpsychologischen
Dienstes Graubunden

Jurg Grond,
Kantonaler Schulpsychologe
Zizers

1. Einleitung

Der Schulpsychologische Dienst
(SPD) des Kantons Graubunden
wurde am 1. Mai 1970 eroffnet. Auf
vielseitigen Wunsch hin sei hier
uber die Aufgaben des SPD und
uber die gemachten Erfahrungen
berichtet. Ich benltze die Gelegen-
heit, um einige Wiunsche und Vor-
schlage von der Sicht des Schul-
psychologen aus anzubringen.
Meine Ausflihrungen, die sich in
erster Linie an die Lehrerschaft
richten, umfassen folgende Teile:

1. Aufgaben des SPD

2. Zusammenarbeit SPD - Lehrer-
schaft

3. Kurzer Tatigkeitsbericht

2. Aufgaben des SPD

Die Aufgaben des SPD sind in
Art. 1 der Verordnung Uuber den
SPD im Kanton Graubunden fest-
gelegt, welche vom Grossen Rat
am 28. November 1968 erlassen
worden ist. In der Folge seien die
einzelnen Aufgaben naher um-
schrieben.

2.1. Schulreifeprifungen:
2.1.1. Der Begriff der Schulreife

Durch die Schulreifeprifung soll
die Leistungsfahigkeit eines Kindes
in Bezug auf die Anforderungen
eines bestimmten Schultypus fest-
gestellt werden. Es soll die Frage
abgeklart werden, ob ein Kind den
Anforderungen der aufnehmenden
Schule gewachsen ist. Demnach
sind Schulreifeprifungen immer
auf einen bestimmten Schultypus
hin orientiert. Man spricht denn
auch von Kindergartenreife, Son-
der-, Hilfs-, Primar-, Werk-, Sekun-
dar-, Mittelschul- und Hochschul-
reife, um nur die gelaufigsten zu
nennen.

Im SPD befassen wir uns vor allem
mit der Primarschulreife. Die fol-
genden Ausfuhrungen betreffen nur
diese.

Mit der Feststellung der Primar-
schulreife oder Primarschulfahig-
keit wird ein dreifaches Ziel ange-
strebt:

— Erfassung der fraglich schulrei-
fen Kinder
— Erfassung von Spezialfallen



— Sammeln von Informationen zur
gezielten heilpadagogischen For-
derung von schulunreifen oder auf-
falligen Kindern.

Was versteht man unter Primar-
schulreife? Gemass Art. 7 unseres
Schulgesetzes wird jedes bildungs-
fahige Kind, das bis zum 31. De-
zember das 7. Altersjahr erfullt, mit
Beginn des Schuljahres schul-
pflichtig.  Entscheidungskriterium
ist das Alter, also eine Zeitkompo-
nente. Diese Grenze wurde durch
den Gesetzgeber festgelegt, weil
erfahrungsgemass der grosste Teil
unserer Kinder mit 7 Jahren ohne
nennenswerte Schwierigkeiten den
Lernstoff der 1. Klasse unserer
Schulen bewaltigt. Man hat ange-
nommen, dass Kinder mit 7 Jahren
in der Regel reif sind, um die
Kulturtechniken wie Lesen, Schrei-
ben und Rechnen zu erlernen.

Die Erfahrung zeigt aber auch,
dass je nach Schulstruktur 8 bis 20
Prozent der Erstklassler trotz ihrer
7 Jahre und trotz potentiell norma-
ler Intelligenz in der ersten Klasse
versagen. Andererseits weiss man,
dass Kinder bereits ab 3. Lebens-
jahr erfolgreich lesen und schrei-
ben lernen und dass aus diesem
Friihtraining, sofern es in padago-
gisch einwandfreier Form durchge-
fihrt wird, fir das Kind keinerlei
beobachtbare MNachteile erwach-
sen. Diese Erfahrungen und For-
schungsergebnisse aus der Ent-
wicklungspsychologie gaben den
Anstoss, das Phanomen der Pri-
marschulreife neu zu Uberdenken.
Kurz zusammengefasst weiss man
heute folgendes:

— Mit Primarschulfahigkeit meint
man einen Komplex von Fahigkei-

ten, der sich unterteilen lasst in
intellektuelle, in charakterlich-so-
ziale und in koérperliche Fahigkei-
ten. Jede Gruppe umfasst fiir sich
allein vielfaltige Fahigkeitsstruktu-
ren.

— Die Vorstellung, dass die Schul-
reife allein oder vorwiegend rei-
fungsbedingt und somit durch Er-
ziehung nicht beeinflussbar ist, ist
irrig.

— Allein die kdrperliche Schulreife
ist weitgehend reifungsbedingt.

— Intellektuelle und charakterlich-
soziale Primarschulfahigkeit setzen
zwar einen funktionstiichtigen und
ausgereiften Organismus voraus.
Der Grad ihrer Entfaltung ist aber
vorwiegend lern- und nicht rei-
fungsbedingt.

— Die intellektuellen und charak-
terlich-sozialen Fahigkeiten eines
Menschen konnen am nachhaltig-
sten zwischen dem 3. und dem 8.
Lebensjahr geweckt und gefdrdert
werden. In dieser Zeit verzeichnet
der Organismus das grosste
Wachstum.

— Die intellektuelle Schulreife wird
vor allem aufgrund des sachstruk-
turellen Entwicklungsstandes eines
Kindes festgestellt. Darunter ver-
steht man die Kenntnisse und Fer-
tigkeiten des Kindes beim Schul-
eintritt  (Wissen, Sprachumfang,
sensumotorische Fertigkeiten). Der
sachstrukturelle Entwicklungsstand
ist abhangig von der Umweltanre-
gung. Eine optimale Umweltanre-
gung wird nun nicht, wie irrtimlich
angenommen, durch eine reine Er-
héhung oder gar Uberfiitterung
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des Kindes mit allen moglichen
Reizen erreicht. Reiziiberflutung
uberfordert unsere Kinder, bedroht
ihr seelisches Gleichgewicht und
wirkt sich so auf das Kind nachtei-
liger aus als Reizarmut. Kinder ver-
langen massige, ihrem Leistungs-

stand angepasste  Anforderun-
gen.
— Charakterlich-sozial schulreif

sind Kinder, die man in einer Grup-
pe unterrichten kann, die sich in
eine Gruppe einordnen, die eine
Fremdperson (Lehrkraft) als neue
Autoritatsperson anerkennen, die
fahig sind, eigene Winsche und
Triebregungen flir eine beschrank-
te Zeit zu Gunsten der Gruppendis-
ziplin zuruckzustellen, die fahig
sind, Belastungen (Strafe, Aufga-
ben usw.) zu ertragen und ein Min-
destmass an Selbstverantwortung
zu ubernehmen und die lernmoti-
viert sind; also lernen wollen.

— Die Primarschulfdahigkeit im All-
gemeinen und die charakterlich-
soziale Schulfahigkeit im Besonde-
ren werden ab frihester Kindheit
gebildet und sind durch eine die
Geflhlserlebnisse fordernde Erzie-
hung positiv beeinflussbar. Eine
optimale, das Kind als Ganzes an-
sprechende Erziehung kann auf
vielfaltige Art und Weise gestaltet
werden. Die angewandten Mittel
und Methoden ergeben sich aus
der unmittelbaren Umwelt eines je-
den Kindes. Alleinseligmachende
Rezepte gibt es nicht. Das Gemein-
same an allen diesbeziiglich erfolg-
reichen Erziehungsbemuhungen ist
eine liebevoll konsequente Fuh-
rung, eine unumschrankte Annah-
me des Kindes mit all seinen Star-
ken und Schwachen. Vor ailem

benotigt eine Vorschulerziehung
viel Zeit und Geduld, um kindliche
Probleme wahrzunehmen, zu ver-
stehen und zu verarbeiten. Kinder-
erziehung in einer modernen Welt
ist keine Angelegenheit des Zufalls
und des Sich-selbst-Uberlassens
mehr. Sie verlangt unsere innere
Bereitschaft und Weite, eigene Pro-
bleme, und seien es wirtschaftli-
che, immer wieder zu Gunsten
einer echten von Wohlwollen und
Geduld gepragten Begegnung mit
unseren Kindern zurlckzustellen.
Dass unsere schnellebige, vor-
wiegend am Materiellen orientierte
Gesellschaft diesen Aufgaben zu-
nehmend weniger gewachsen ist,
ist leider nur allzu wahr. Affektive
Mangelzustdnde aus der Vorschul-
zeit sind aber ein fruchtbarer Bo-
den fir Verhaltens- und Lernsto-
rungen. In diesem Sinne ist eine
ausgeglichene Vorschulerziehung
die beste Vorbeugungsmassnahme
fur Fehlentwicklungen. Dafir ver-
wendete Kraft und Zeit tragen
einen hohen Zins ein.

— Der Grad der Primarschulreife
ist somit bei gesunden Kindern
weitgehend von der Vorschulerzie-
hung abhangig. Schliesslich wird
immer wieder festgestellt, dass der
Grad der Schulreife mindestens
den Schulerfolg der ersten Jahre
massgeblich bestimmt.

2.1.2. Konsequenzen fiir die Schule

Wenn die Primarschulfahigkeit jene
Kenntnisse und Fertigkeiten um-
fasst, die ein Kind zur Bewaltigung
des Unterrichts der ersten Klasse
bendtigt, muss eine Schulreifeab-
klarung das Kind und die aufneh-



mende Schule berucksichtigen. Die
vielfaltigen sozio-kulturellen und
schulischen  Strukturen unseres
Kantons verbieten es deshalb, die
Schulreifeprifung nach einem be-
stimmten Schema durchzufihren
und den Entscheid Uber die Schul-
reife aufgrund eines einheitlichen
Massstabes zu treffen. Unsere Auf-
gabe in der Schulreifeprifung ist
es, fur jedes Kind die optimaien
Forderungsmoglichkeiten zu su-
chen. Die Befolgung dieses Prin-
zips zwingt uns hin und wieder zu
recht unkonventionellen Vorschla-
gen.

Infolge der grossen Unterschiede
in der sozio-kulturellen Struktur
weisen unsere Kinder mit 7 Jahren
sehr unterschiedliche Leistungs-
strukturen auf. Die einen wuchsen
in einer anregungsreichen Umge-
bung auf, besuchten ein oder meh-
rere Jahre den Kindergarten, lern-
ten sich, sei es im Kindergarten
oder in der dorflichen Spielgemein-
schaft, in eine Gruppe einzuglie-
dern; andere besuchten keinen
Kindergarten oder verbrachten ihre
Vorschulzeit abseits des «grossen
Rummels» in einer reizarmen aber
naturverbundenen Umgebung.
Nicht weniger unterschiedlich sind
die bei uns praktizierten Erzie-
hungsstile, die sich von einer
streng autoritaren bis hin zu einer
leider zu oft missverstandenen anti-
autoritaren Erziehung erstrecken.
Es (berrascht demnach nicht,
wenn die Schulneulinge mit unter-
schiedlichen Voraussetzungen in
die Schule eintreten. Diese gros-
sen Diskrepanzen in der vorschuli-
schen Fdrderung zeigen sich unter
anderem in den Schulreifetests. In
einem Test mit einer maximalen
Punktzahl von 55 sollten Kinder,

die mindestens ein Jahr den Kin-
dergarten besuchten, mindestens
35 Punkte erreichen, die lbrigen
Kinder mindestens 30 Punkte. Bei
uns musste die Grenze fur Kinder
ohne Kindergarten auf 20 und bei
stark abseits lebenden Kindern oh-
ne Kindergarten sogar auf 15 Punk-
te gesenkt werden.

Figur 1:

Vergleich in den Leistungen eines
Schulreifetests zwischen Kindern
mit Kindergarten und Kindern ohne
Kindergarten

%
f-’/ .//_.:‘.'-}/A-

- — — —— Kinder ohne Kindergarten
Kinder mit Kindergarten

Figur 1 zeigt sehr deutlich, dass
Kinder ohne Kindergarten deutlich
schlechtere Leistungen erbringen
als Kinder mit Kindergarten. Die
Uberlappung ist klein und zeigt,
dass die besten Kinder ohne Kin-
dergarten nur gleich gute oder bes-
sere Leistungen vollbringen wie die
schlechtesten Kinder mit Kinder-
garten.

Welche Bedeutung kommt diesen
Feststellungen zu?

— Die unterschiedlichen Leistun-
gen der Schulneulinge sagen ledig-
lich etwas uber den aktuellen Ent-
wicklungsstand, nicht aber uber
die potentielle Leistungsfahigkeit
aus.

Die erhaltenen Testresultate lassen
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keinen Schluss uber die Intelligenz
unserer Kinder zu. Es ware faisch,
anzunehmen, dass Kinder aus den
Bergtalern, wo wir weniger Kinder-
garten haben, weniger intelligent
(«dummer») seien, als Kinder aus
grosseren  Agglomerationen mit
stadtahnlichem Charakter.

— Hingegen steht fest, dass Kinder
aus Bergtalern weniger gut autf die
Schule vorbereitet werden; mit an-
dern Worten, zu Beginn der Schul-
pflicht weisen sie bereits ein klar
erfassbares Lerndefizit auf. Um
Missverstandnisse zu vermeiden,
sei nochmals betont, dass dieses
festgestellte Lerndefizit lediglich
die in der «Schule von heute» ver-
langten Fahigkeiten betrifft.

Damit ist kein Werturteil tGber die
Vorschulerziehung unserer Berg-
kinder gefallt.

— Tatsache ist aber, dass Kinder
mit Lerndefizit bei Schulbeginn die-
ses im Verlaufe ihrer Schulzeit auf-
holen missen, wenn sie im Zeit-
punkte der Berufswahl konkurrenz-
fahig sein wollen. Leider werden
aber in der Regel Kinder chne
Kindergarten auch in weniger iern-
intensiven  Schulen unterrichtet
(klirzere Schuldauer, Mehrklassen-
schulen und daher weniger diffe-
renzierter Unterricht). Will man
einem  weiterschreitenden Bil-
dungsdefizit unserer Bergbevélke-
rung entgegenwirken, so hat dies
zu einem Teil bereits im Vorschul-
alter zu geschehen. Es ist zu be-
flirchten, dass der bei Schulbeginn
festgestellte Leistungsruckstand in
den Schulen unserer Bergtaler in
der ihnen zur Verfligung stehenden
Zeit nicht aufgeholt werden

kann.

— Alle diese Beobachtungen ver-
anlassen uns hin und wieder, Kin-
der aus anregungsarmen Umwelten
ohne Kindergarten trotz mangelhaf-
ter Schulreife einzuschulen. In die-
sen Fallen bedeutet die Schule das
erste anregungsreiche Milieu. Mit
einer Rulckstellung ohne gezielte
Forderung verpasst man lediglich
wertvolle Zeit. Die Kinder werden
zwar um ein Jahr alter, ihr sach-
struktureller Entwicklungsstand an-
dert sich aber wenig. Ich mochte
all jenen Lehrkraften danken, die
bereit waren, solche viel zusatzli-
che Arbeit bereitende Kinder in
ihre Klassen aufzunehmen.

2.1.3. Durchfiihrung der Schulreife-
priifungen

Nachdem es uns gelang, variieren-
de, den sozio-kulturellen und den
schulischen Verhaltnissen ange-
passte Normen flr die Schulreife-
prufung zu erarbeiten, haben sol-
che Verfahren auch bei uns ihre
volle Berechtigung. Aufgrund der
Ergebnisse konnen die fur jedes
Kind optimalen Foérderungsmag-
lichkeiten empfohlen werden. Ein-
deutig schulunreife Kinder werden
zuruckgestellt. Kinder mit speziel-
len Schwachen wie Sprachgebre-
chen, Teilleistungsschwachen usw.
konnen mindestens registriert und,
wo es moglich ist, einer speziellen
Behandlung zugefuhrt werden.
Schliesslich gelingt es, Kinder mit
einem eindeutigen Intelligenzman-
gel direkt einer Hilfs- oder Sonder-
schule zuzufuhren. Dadurch erspart
man diesen Kindern den frustra-
tionsreichen, den Lernwillen und die

Persbénlichkeitsentwicklung  hem-



menden Umweg uber die Primar-
schule.

Verfahren:

Nachdem die Eltern uber Sinn und
Zweck der Schulreifeprifungen in-
formiert wurden, wird ein Kollektiv-
Test durch die Kindergartnerin
und, wo dies nicht maéglich ist,
durch die Lehrkraft der 1. Klasse
oder den Schulberater durchge-
fuhrt. Der Kollektiviest erlaubt le-
diglich, schulreife von fraglich
schulreifen oder schulunreifen Kin-
dern zu trennen. Ein Antrag Uber
zu treffende Massnahmen kann nur
aufgrund einer Einzelabklarung, die
vom SPD durchgefihrt wird, ge-
stellt werden. Nach der Einzelab-
klarung werden die Eltern Uber die
Ergebnisse orientiert. Die sich auf-
drangenden Massnahmen werden
erlautert. Es ist den Eltern aber
freigestellt, unsere Antrage zuruck-
zuweisen. Weil sich Kinder zwi-
schen dem 6. und 7. Lebensjahr
stirmisch entwickeln, sollte die
Schulreifeprifung nicht friher als 2
bis 3 Wochen vor Schulbeginn
durchgeflihrt werden.

2.1.4. Vorschldage

Aufgrund meiner gemachten Erfah-
rungen empfehle ich einige Mass-
nahmen, die meines Erachtens da-
zu geeignet waren, unsere Kinder
in der Vorschulzeit vor einem zu
grossen Lerndefizit zu bewahren.

1. Intensivere Information unserer
Eltern Uber Bedeutung, Moglichkei-
ten und Grenzen einer vorschuli-
schen Erziehung. Diese Informa-

tion, die am zweckmassigsten in
Abend- oder Wochenendkursen
oder uber die Massenkommunika-
tionsmittel vermittelt wird, sollte
vor allem junge Ehepaare anspre-
chen. Fur einen grossen Teil unse-
rer jungen Mdtter ist die Erzie-
hungssituation etwas Neues. Un-
vorbereitet sehen sie sich mit den
sehr komplexen Erziehungsproble-
men einer modernen Gesellschaft
konfrontiert. Es sei daran erinnert:
Wer heute eine noch so einfache
Arbeit verrichtet, wird darauf ent-
sprechend vorbereitet. Was unter-
nimmt aber unsere Gesellschaft zur
Vorbereitung junger Ehepaare auf
ihre Erziehertatigkeit? Ist es da
uberraschend, wenn alle Bera-
tungsstellen fur Erziehungsfragen
dermassen Uberlaufen sind?

2. Ausbau unserer Kindergarten.
Ich bin heute Uberzeugter denn je,
dass dieses dringliche Postulat nur
mit Unterstltzung des Kantons rea-
lisiert werden kann. Hier sehe ich
eine dankbare Aufgabe flr sozial-
bewusste Politiker!

3. Anstelle der Grundung von so-
genannten Vorschulen oder einer
ungebthrlichen Vorverlegung des
Schuleintrittalters empfehle ich
gine Teilreform unserer Kindergar-
ten. Damit man mich richtig ver-
steht: So wenig wie der Kindergar-
ten eine Schule sein darf, wo man
lesen, schreiben und rechnen lernt,
so wenig darf er nur Hortfunktion
ausuben. Ich habe im Kanton aus-
gezeichnete Kindergarten angetrof-
fen, in denen die Kinder spielend,
repressionsfrei, richtig dosiert und
zielgerichtet lernten. Leider gibt es
aber auch noch allzu viele Kinder-
garten, die in Verkennung der Fré-
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bel'schen |Ideen und in einer ver-
krampften Abwehr gegen alles, was
an Forderung erinnert, sich selber
zum Hort degradieren. Der Kinder-
garten ist bestens berufen und der
Kindergarten in anregungsarmen
Gegenden im besonderen Masse
verpflichtet, aktiv an der basalen
Bildungsforderung mitzuwirken.
Dass dies mit 30 bis 40 Kindern
und einem lacherlichen Kredit flr
Ubungs- und Spielmaterial auch
der besten und willigsten Kinder-
gartnerin nicht moglich ist, ist auch
uns klar. Die notwendigen Neue-
rungen konnen vielenorts wegen
fehlender Finanzen nicht durchge-
fuhrt werden.

4. Ein Mittel, um irgendwie gestor-
te und dadurch in ihrer Schullauf-
bahn gefdhrdete Kinder spatestens
beim Schuleintritt zu erfassen, ist
die Schulreifeprufung. Wir empfeh-
len den Schulraten, diese von der
Bevolkerung ohne Widerstand ak-
zeptierten Verfahren auch in ihren
Gemeinden einzuflihren.

5. Schulunreifen Kindern ist mit
einer Ruckversetzung allein nicht
geholfen. Die Eltern oder die Kin-
dergérten sollten diese Kinder ge-
zielt fordern. Geeignetes Material
oder Literatur kann beim SPD an-
gefordert werden.

6. In grosseren Gemeinden emp-
fiehlt es sich, sogenannte Einfih-
rungsklassen zu grunden, in denen
der Stoff der 1. Klasse uber 2 Jahre
verteilt wird.

7. Hilfs- und Sonderschulern kann
der frustrationsreiche Weg uber die
Normalschule erspart werden,
wenn man sie direkt in eine ihren

Fahigkeiten angepasste Schule ein-
weist. Dies bedingt, dass unsere
Hilfs- und Sonderschulen auch er-
ste Klassen fuhren. Aufgrund der
uns zur Verfligung stehenden dia-
gnostischen Mittel ist es uns heute
moglich, schulunreife von intelli-
genzschwachen Kindern zu unter-
scheiden.

8. Der Heilpadagogische Dienst ist
auf den ganzen Kanton auszubauen.

2.2. Abklarung von intelligenz-
schwachen Kindern

2.2.1. Allgemeines liber Intelligenz
und Intelligenzschwéache

Noch zu oft wird bei uns ein
Schulversagen auf «Dummheit», die
meist «vererbt» wurde, oder be-
stenfalls auf «Faulheit» zurlickge-
fuhrt. Ich versuche, diesem Irrtum
mit einigen heilpddagogischen Er-
kenntnissen zu begegnen. Aus Zeit-
und Raumgrinden geschieht dies
in geklrzter und gedrangter Form.

— Zur Vererbung der Geistes-
schwidche: Wahrend man in den
dreissiger Jahren allgemein an-
nahm, dass ca. 80 bis 90 Prozent
aller Geistesschwachen vererbt
seien, schatzt man heute diesen
Anteil auf ca. 30 Prozent. Wege-
ner, H.: Die Minderbegabten und
ihre sonderpadagogische Forde-
rung. In: Roth H. [Hrsg.]: Bega-
bung und Lernen. Stuttgart 1969 [?]
S.509.) 70 Prozent aller Geistes-
schwachen sind vorwiegend durch
organische Schaden des Zentral-
nervensystems, durch Chromoso-
menstorungen, durch Stoffwechsel-



storungen oder durch soziale Fak-
toren (Pseudogeistesschwache) ver-
ursacht.

— Zur Reifung (reifungsbedingte
Leistungen: Leistungen, die ohne
Einwirkung aus der Umwelt auftre-
ten, sondern von der anatomisch-
physiologischen Reife des Organis-
mus abhangen). Intelligenzleistun-
gen sind nicht in erster Linie rei-
fungs-, sondern lernbedingt. Es ist
bis heute nicht gelungen, reifungs-
bedingte intellektuelle Leistungen
nachzuweisen, die erst dann auftre-
ten, wenn die anatomisch physiolo-
gische Grundlage im Menschen
hieflir ausgereift ist. Die padagogi-
sche Konsequenz aus dieser Er-
kenntnis: Wir dirfen nicht mehr
untatig zuwarten, bis ein Kind fur
einen bestimmten Lernstoff reif
wird. Wenn bestimmte intellektuelle
Leistungen nicht zu einem beliebi-
gen Zeitpunkt auftreten, ist dies
nicht aus Reifungsvorgangen, son-
dern aus den vorausgegangenen
Lehrerfahrungen zu erklaren. (Ein
Kind kann das Einmaleins erst ver-
stehen, wenn es addieren und sub-
trahieren kann.)

— Die Erbmasse beeinflusst die Ge-
nauigkeit und das Tempo der Lern-
prozesse. Intelligenzanlage konnte
demnach als Lerntuchtigkeit ver-
standen werden.

— Lernprozesse sind progressiv;
d. h. es wird vom Einfacheren zum
Schwierigeren fortgeschritten. Die-
ser Erkenntnis kann man nur ge-
recht werden, wenn man den Lern-
stoff in kleinstmogliche Lernschrit-
te aufteilt, diese Schritte ihrem
Schwierigkeitsgrad nach ordnet,
um sie dann in einer den Schulern

angepassten  methodisch-didakti-
schen Form darzubieten. Diese fiur
den Lernerfolg ausserordentlich
wichtigen Fragen versucht man in
der Currikulumforschung, die bei
uns noch weitgehend unbekannt
ist, zu erforschen.

— Nicht nur Lernfortschritte, son-
dern auch Lerndefizite sind pro-
gressiv, d. h.; hat ein Schuler den
Anschluss an einen Lernstoff ver-
passt, ist die Gefahr gross, dass
seine Leistungen mit fortschreiten-
dem Lernprozess sinken. Wenn ein
Schuler wahrend langerer Zeit ver-
sagt, muss demnach vorerst ge-
fragt werden: Welche elementaren
Erfahrungen, die erst ein weiterfuh-
rendes Lernen ermoglichen, konnte
dieser Schuler nicht sammeln.

— In diesem Sinne ist der Lei-
stungsstand eines Schiulers nichts
anderes als das Produkt vorausge-
gangener Lernerfahrungen.

— Zusammengefasst: Anlage und
Reifung sind Bedingungen flr die
Leistungsfahigkeit, die erst durch
Lernen, also durch einen Schiiler-
Umweltprozess, der durch den Leh-
renden gestaltet werden kann, aus-
geschopft werden.

— Zur Geistesschwache: Geistes-
schwache unterscheiden sich von
Normalbegabten vor allem in ihrer
Art zu lernen. Sie lernen langsa-
mer, mit mehr Fehlern und kleine-
ren Transferleistungen (transfer:
Fahigkeit, das in einer bestimmten
Situation [Fach] Gelernte in andere
Situationen zu Ubertragen und zu
verwerten) und rascherem Verges-
sen. Kurz: Der Geistesschwache
lernt anders als der Normalbegab-
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te. Stellen wir uns nun diese Kinder
in einer Normalschule vor. Die
Lehrplane fallen sich immer mehr
mit Stoff, weil die Anforderungen
unserer Gesellschaft an die Schkule
steigen. Dies verlangt von seiten
der Schiler hohere Lernfahigkeit.
Schiler, die friiher bei gemassigte-
rem Lerntempo dem Unterricht der
Normalschule noch gerade zu fol-
gen vermochten, mussen heute
versagen. Und sie versagen nicht,
weil der Stoff fur sie von vorneher-
ein nicht erlernbar ist, sondern weil
sie den, dem Klassendurchschnitt
angepassten Lernvorgang nicht mit-
vollziehen konnen. Passt man den
Lehrvorgang den jeweiligen Gege-
benheiten an und trdgt man vor
allem einem eventuellen Lerndefizit
Rechnung, vermogen unsere Gei-
stesschwachen doch Erstaunliches
ZU lernen.

— Eine wesentliche Voraussetzung
jeden Lernens ist die Lernmotivie-
rung. Darunter versteht man das
Interesse, die Kraft, die Energie,
welche Lernvorgange auslost und
unterhalt. Die Lernmotivierung ist
zu einem grossen Teil steuerbar.
Stark vereinfacht kann man sagen,
dass ein Kind flir eine Aufgabe
dann am starksten motiviert ist,
wenn diese einen mittleren Erreich-
barkeitsgrad hat. Dies trifft dann
zu, wenn die Aufgabe nicht zu
leicht und nicht zu schwer ist,
sondern den Lernenden noch ge-
nugend reizt und einen Erfolg in
Aussicht stellt.

Chronische Uberforderung flhrt
leicht zu Frustrationserlebnissen,
auf die Schuler oft mit Lern- und
Verhaltensstorungen reagieren. Die
haufigsten Reaktionsweisen sind
Aggression, Resignation, Regres-

sion und Evasion. Beispiele fur ag-
gressives Verhalten: Kinder sind
Erwachsenen und Mitschilern ge-
genlber bosartig, beschadigen Sa-
chen, beschmieren Hefte, Bucher
und Tische, qualen Tiere, fuhren
unverstandliche und gefahrliche
Streiche aus, lugen, stehlen und
konnen sich selbst oder andere
verletzen. Resignierendes Verhal-
ten zeigt sich, indem der Schiler
abseits steht, kein oder wenig In-
teresse am Unterricht zeigt, ein all-
gemein fehlendes Selbstbewusst-
sein hat und die so geflirchtete
«lch kann es ohnehin nicht»-Hal-
tung sich aneignet. Unter Regres-
sion versteht man ein Zuruckfal-
len auf fruhere kleinkindlichere
Verhaltensweisen. Beispiele: Bett-
nassen, Sprachstorungen, Weiner-
lichkeit, kleinkindhaftes Verhalten.
Die haufigst beobachtete Reaktion
auf chronische Uberforderung ist
die Evasion. Darunter versteht man
eine Flucht aus der unangenehmen
Situation. Dies kann sich zeigen in
Konzentrationsstérungen (man ist
nicht mehr bei der Sache), zeitwei-
ligem totalem Abschalten der Auf-
merksamkeit, Tagtraumen, Flucht
in Form von Schuleschwanzen,
Flucht in die Krankheit, Verdran-
gung (Unangenehmes wird nicht
verarbeitet, sondern ins Unterbe-
wusstsein verdrangt), Derealisation
der Wirklichkeit durch Selbsttau-
schung, Leugnung, Wunschdenken,
Selbstbetaubung (Drogen).

Die bisherigen Ausfuhrungen las-
sen uns verstehen, dass unser heu-
tiges Primarschulsystem einer gan-
zen Reihe von Schilern nicht mehr
gerecht werden kann. Voruberge-
hende Uberforderungen muss zwar
ein jedes Kind ertragen lernen.
Doch die chronisch Uberforderten



Schiiler, die zu oft schulische Miss-
erfolge erleben und in ihrer Per-
sonlichkeitsentwicklung schwer ge-
fahrdet sind, bendtigen einen ihren
Fahigkeiten und ihrer Eigenart ent-
sprechenden Unterricht, damit sie
sich im Rahmen ihrer Maoglichkei-
ten entfalten konnen. Diese Aufgabe
vermogen Hilfs- und Sonderschulen
zu losen, sofern sie bestimmte For-
derungen betrieblicher und organi-
satorischer Art erfullen.

Hilfs- und Sonderschulen sind
demnach nicht in erster Linie not-
wendig, damit man Normalschulen
von lernschwachen Kindern entla-
sten kann. Zwischen der Forde-
rung, «unsere Normalschulen seien
von den Geistesschwachen zu ent-
lasten», und der Forderung «Entla-
stung unserer Gesellschaft von so-
genannten Minusvarianten» besteht
nur ein gradueller, aber kein grund-
satzlicher, ethisch-moralischer Un-
terschied. Dies soll mit aller Deut-
lichkeit an die Adresse all jener
gehen, die mit zweifelhafter Be-
grindung ihre Bemuhungen zur
Schaffung von Hilfs- und Sonder-
schulen als Mittel zu Popularitats-
erfolgen missbrauchen!

2.2.2. Intelligenz und Schulerfolg

Intelligenzleistungen werden Ubli-
cherweise mit Intelligenztests ge-
messen. Die Ergebnisse werden
global in einem Intelligenzquotien-
ten (1Q) ausgedriickt. Der 1Q gibt
an, in welchem Verhaltnisse die
Leistungen eines bestimmten
Schilers zu den Leistungen einer
grosseren Gruppe (einige 100 bis
einige 1000) gleichaltriger Kinder
stehen. Obschon Schulleistungen

durch vielfaltige Faktoren wie cha-
rakterliche Konstellation, Stand der
Lernerfahrungen,  Arbeitshaltung,
kérperliche Verfassung, Milieukom-
ponenten usw. bedingt sind, ist der
1Q bis heute der beste Indikator fiir
die Voraussage des Schulerfolges.
Der 1Q, der nicht die potentielle,
sondern bestenfalls die aktuelle
Leistungsfahigkeit ausdrickt, ist
keine konstante Grdsse, sondern
durch Lernprozesse in einem un-
bestimmten Masse beeinflussbar.
Eine unserer Untersuchungen zeigt,
wie man durch gezielte heilpad-
agogische Forderung bei sehr
stark entwicklungsgehemmten Kin-
dern im Vorschulalter den IQ be-
einflussen kann. Bei 3- bis 5jahrigen
stark entwicklungsgehemmten Kin-
dern wurde ein 18monatiges Lern-
training durch den Heilpadagogi-
schen Dienst durchgefiihrt. Der EQ
(Entwicklungsquotient, der dem 1Q
im grossen und ganzen entspricht)
stieg dabei bei 10 cerebral bewe-
gungsgestorten Kindern um 3,38
EQ-Punkte an (p = als 0,1, Unter-
schied zwischen Vor- und Nachtest
nicht signifikant). Bei 23 Mongoloi-
den stieg der EQ um 9,82 EQ-
Punkte (p < als 0,01, Unterschied
sehr signifikant). Bei 7 vorwiegend
verwahrlosten Kindern stieg er so-
gar um 23.36 EQ-Punkte (p < als
0,001, der Unterschied ist sehr si-
gnifikant). Signifikante Unterschie-
de sind nicht zufallig, sondern sehr-
wahrscheinlich auf das Training zu-
ruckzufuhren.

Ein Schulwechsel darf demnach
niemals allein aufgrund eines 1Q
empfohlen werden. Dies hiesse we-
sentliche Komponenten eines Men-
schen und seiner Umwelt vernach-
lassigen. Bei jeder Intelligenzabkla-
rung muss vor allem untersucht
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werden, aus welchen einzelnen
Leistungen sich ein 1Q zusammen-
setzt. Erst diese qualitative Auswer-
tung ermoglicht es uns, padagogi-
sche Konsequenzen abzuleiten.
Wenn der |Q nicht konstant ist, was
in vielfaltigen Untersuchungen be-
statigt wurde, ist es notwendig,
dass man Hilfs- und Sonderschuler
mindestens in zwei- bis dreijahri-
gen Abstanden neu untersucht.
Eine umfassende schulpsychologi-
sche Untersuchung zeigt, bei wel-
chen Schilern besonders glnstige
schulische Fortschritte durch die
Einweisung in eine Sonderschule
zu erwarten sind. Wir mussen uns
an den folgenden Gedanken ge-
wohnen: Eine erklarte Geistes-
schwache muss nicht unbedingt
eine Gesamtseelenschwache und
nicht in allen Fallen unheilbar sein.
In unserer zweijahrigen Tatigkeit
konnten wir ohne gezielte Untersu-
chungen 8 Kinder aus Sonder- in
Hilfs- und aus Hilfs- in die Normal-
schule zuruckgliedern.
Regelmassige Kontrollen Uber den
Verlauf der schulischen Leistungs-
fahigkeit sind von einer neutralen
Instanz durchzuflihren. Der Lehrer
passt sich der Leistungsfahigkeit
seiner Schuler an und merkt nicht
immer, welche Leistungsmoglich-
keiten nicht ausgeschopft sind. Wir
haben volles Verstandnis, dass
Lehrkrafte nur ungerne ihre besten
Schiiler, ihre Zugrosslein, aus der
Hilfs- oder Sonderschule weggeben.
Dies darf aber kein Grund sein, um
eine begriindete Ruckgliederung
nicht zu beantragen. Um Missver-
standnissen vorzubeugen sei aber
betont, dass der Entfaltungsraum in
einer Hilfs- oder Sonderschule so
gross ist, dass Riuckgliederungen
in eine leistungsmassig anspruchs-

vollere Stufe vorlaufig noch eine
Ausnahme sind.

2.2.3. Hilfs- und Sonderschultypen

Weil die im 1Q ausgedrickte intel-
lektuelle Leistungsfahigkeit die zu-
verlassigste Voraussage (ber den
Schulerfolg erlaubt und die schuli-
sche Leistungsfahigkeit auch mass-
geblich beeinflusst, ist es nicht
uberraschend, dass sich die ein-
zelnen Sonderschultypen nach 1Q-
Bereichen der aufnehmenden Schii-
ler unterscheiden. In der Praxis
halten wir uns an folgende Eintei-
lungskriterien (siehe Figur 2).

Heller hat versucht, ein Hilfs- und
Sonderschulmodell zu entwickeln
und zu verifizieren, das der Nor-
malverteilung folgt und bei dem die
Uberlappungen der benachbarten
Schultypen wesentlich grosser sind
als unser aus der Praxis entstande-
nes Schema. Da ich an der Objekti-
vitat der flir die Verifikation ver-
wendeten Daten einige Vorbehalte
anmelden muss, sehe ich davon ab,
dieses in seinen Ansatzen vielver-
sprechende Modell darzustellen.
(Literatur: Heller, M.: Das Intelli-
genzniveau der Hilfsschulkinder.
In: Menschenbild und Menschen-
fuhrung. Universitatsverlag Frei-
burg Schweiz, 1967, Seite 222 bis
240.)

Aus unserem Schema geht hervor,
dass die einzelnen Schultypen sich
uberlappen. Dies bedeutet, dass
eine Einweisung nicht allein auf-
grund des 1Q erfolgen darf. Die
oben erwahnten Faktoren, die den
Schulerfolg mitbestimmen, mussen
berucksichtigt werden.

Es gibt noch eine andere Moglich-
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keit, um zu belegen, dass die mit
dem |Q erfasste Leistungsfahigkeit
nicht allein den Schulerfolg be-
stimmt. Erfahrungsgeméass werden
namlich bei uns Kinder in eine
Hilfsschule eingewiesen, die einen
IQ zwischen 75 und 90 besitzen. Da
die Intelligenz an der Gesamtbevol-
kerung normal streut (M -~ 100, S

15) folgt, dass in Wirklichkeit
20,61 Prozent aller Kinder einen 1Q
zwischen 75 und 90 besitzen. Erfah-
rungsgemass werden aber nur ca.
5 Prozent aller Kinder in eine Hilfs-
schule eingewiesen, das sind rund
25 Prozent aller Schiler mit einem
effektiven 1Q von 75 bis 90. Flam-
mer hat aufgrund des Hilfsschulmo-
dells von Heller Berechnungen an-
gestellt und kommt zum Schluss:
«Die Wahrscheinlichkeit, dass ein
bestimmter Schiler nicht in die
Hilfsschule gehdrt, ist bis zu einem
Hilfsschileranteil von 7 Prozent auf
der gesamten IQ-Skala grosser als
die, dass er in die Hilfsschule ge-
hort.» (Flammer, A.: Wahrschein-
lichkeitstafel zum Hilfsschulmodell
von Heller. In: Heilpadagogische
Werkbléatter, Nr.4, 1969. Seite 187
und 190.)

2.2.4. Anteile der Sonderschiiier an
der gesamten Schiilerschaft

Jeder Hilfs- und Sonderschulpla-
nung muss eine Bedurfnisabkla-
rung vorausgehen. Man muss wis-
sen, wie viele Schuler der verschie-
denen Schultypen in der zu erfas-
senden Region zu erwarten sind.
Obschon diese Fragen von grund-
legender Bedeutung sind, verfligen
wir bis heute erstaunlicherweise
uber keine zuverlassigen Unterla-
gen. Die Angaben in der Literatur
variieren zwischen 2 Prozent und

15,9 Prozent Intelligenzschwacher
an der gesamten Schulerschaft. In
Ermangelung zuverlassiger Grund-
lagen haben wir in verschiedenen
Gebieten des Kantons Reihenun-
tersuchungen durchgefuhrt. lhre
Ergebnisse sollen uns zeigen, mit
wieviel Sonder- und Hilfsschulern
wir fur die Planung zu rechnen
haben. Die an der Untersuchung
mithelfenden Lehrer werden infor-
miert, sobald die Ergebnisse vorlie-
gen. Fur den Einsatz, den die aller-
meisten Lehrer bei dieser Erhe-
bung zeigten, danke ich herzlich.
Unsere Untersuchung wird nicht
allgemein qultige Ergebnisse zei-
gen. Sie wird lediglich angeben,
wieviel Schuler in unseren heutigen
Bundner Schulen in bestimmten
Gebieten wegen ihrer Intelligenz-
schwache nicht adaquat gefdrdert
werden konnen. Es ist zu erwarten,
dass der Hilfs- und Sonderschiiler-
anteil umso grosser wird, je lei-
stungsbezogener die entsprechen-
de Schule ist. Sofern der gesamte
Mensch berlcksichtigt wird, ist Lei-
stungsbezogenheit eine unbedingte
Voraussetzung in jeder mit Pflicht-
bewusstsein gefuhrten Schule.

In einigen Gebieten im Kanton sind
bereits alle Hilfs- und Sonderschu-
ler erfasst. Die Anteile betragen fur
Hilfsschiler ca. 5 Prozent, fur
schulbildungsfahige Geistesschwa-
che 2 bis 2'/2 Prozent, fir prak-
tisch-bildungsfahige Geistesschwa-
che 0,5 bis 0,8 Prozent, fur gewoh-
nungsfahige Geistesschwache 0,1
bis 0,2 Prozent an der gesamten
Schulerschar.

Nimmt man an, dass 5 Prozent aller
Schiler eine Hilfsschule besuchen
sollten, entfallen im Kanton Grau-
bunden auf 23 154 Schuler (Schul-
jahr 1970/71) 1158 Hilfsschiler.



Figur 3: Stand des Hilfsschulwesens im Kanton Graubiinden Maij 1972.

Legende:

mmmm VolIstandig erfasste Ge-
biete. Eigene Hilfsschulen
vorhanden.

H

Weitgehend erfasste Ge-
biete. Eigene Hilfsschulen
uberlastet. Hilfssonderschu-
len vorhanden.

Davon sind bis heute 423 Kinder
erfasst, das sind 36,78 Prozent.

Wenn 3,5 Prozent aller Kinder Son-
derschuler sind, ergibt dies auf
23154 Kinder 810 Sonderschuler.
Die Anzahl der erfassten Sonder-
schuler ist uns genau bekannt; es
sind genau 360 Kinder oder 44,44
Prozent der erwarteten Werte.

Es ist interessant festzustellen, wie

«ss00. Wenig erfasste Gebiete. Ei-
gene Sonderschulen, die
auch einige wenige Hilfs-
schuler aufnehmen.

Nicht erfasste Gebiete. We-
der Hilfs- noch Sonderschu-
len im Einzugsgebiet.

sich die erfassten Sonderschiler
uber die Jahrgange 1955 bis 1963
verteilen.

Wenn wir die absoluten Zahlen der
erfassten Sonderschiler pro Jahr-
gang in Prozenten der erwarteten
Sonderschuler (3,5 Prozent aller
Schuler) errechnen, so ergibt dies
die in Figur 4 dargestellten Ergeb-
nisse.
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Sonderschulerzahlen 3,5 %
der Gesamtschiulerzahl.

Verteilung der erwarteten und der

dner Sonderschuler

der Jahrgange 1955 bis 1963. Stand

Bun
350 Oktober 1971.

erfassten

aller erfassten

Verteilung
Sonderschiler.



Figur 5:

— — — — Erwartetie Prozentanteile.

Prozentanteile der erfassten Son-

derschiiler an der erwarteten Son-
derschiilerzahl der Jahrgange 1955

bis 1963. Stand Oktober 1971.

Prozentanteile der erfassten

Sonderschller.
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Interpretation der Kurven:

Von der Annahme ausgehend, dass
die Sonderschiuler uUber alle Jahr-
gange gleichmassig verteilt sind,
bestatigen die Kurven, dass -ein
ansehnlicher Teil unserer Sonder-
schiuler noch nicht erfasst sind.

Figur 4 zeigt, dass der prozentuelle
Anteil der erfassten Sonderschiler
mit zunehmendem Alter stark und
abgesehen von zwei unbedeuten-
den Abweichungen auch stetig zu-
nimmt. Dies bedeutet:

— Nur wenige Sonderschuler wer-
den bei Schulbeginn erfasst.

— Unsere Sonderschuler werden
erst im Verlaufe der Schulzeit, aber
daflr bis in die Abschlussklassen
hinein erfasst und einer Sonder-
schulung zugefuhrt.

— Die angenommenen Richtwerte
von 3,5 Prozent Sonderschuler an
der Gesamtschilerzah! sind nicht
Uberspannt. Vom Jahrgang 1855
sind 85,4 Prozent aller Sonderschii-
ler erfasst. Nur 6 Schuler dieses
Alters sind noch in den Volksschu-
len; drei davon sind uns bekannt.

Mehr als die Halfte der Sonder-
schuler der Jahrgange 1960 bis
1963, also der 1. bis und mit 4.
Klasse, sitzen noch in unseren
Volksschulen. Wahrhaftig, unser
Sonderschulwesen, vor allem die
Friherfassung der intelligenz-
schwachen Kinder hat in den kom-
menden Jahren eine der dringlich-
sten Aufgaben des SPD zu sein.

Nach diesen Ausfuhrungen ersuche
ich die Schulbehérden nochmals

dringend, die Durchfiihrung von
Schulreifeprifungen in ihren Ge-
meinden zu erwagen. Die Schul-
reifeprifung ist das wirksamste
Mittel, um intelligenzschwache Kin-
der frlhzeitig zu erfassen. Ferner
seien die Lehrkrafte der Unterstufe
aufgerufen, die auffallig schwachen
Kinder zur Abklarung zu melden.
Nur in seltenen Fallen geht der
«Knopf» doch noch auf. Ersparen
Sie diesen Kindern den Leerlauf in
der Primarschule, bis sie nicht nur
mit grossem Lerndefizit, sondern
auch verhaltensgestort und mit
deutlichen charakterlichen Schaden
aus den oberen Klassen der Volks-
schule zur schulpsychologischen
Abklarung kommen. Doch zu die-
sem Zeitpunkt ist meist jede Hilfe
verspatet.

Wahrend Hilfsschulen ein Bestand-
teil des Volksschulwesens sind und
durch Gemeinde und Kanton zu
grinden und zu unterhalten sind,
werden Sonderschulen vorwiegend
durch den Bund finanziert. Kanton
und Gemeinde leisten Beitrage ge-
mass Art. 22 der Vollziehungsver-
ordnung zum Schulgesetz. Es ist
der privaten Initiative vorbehalten,
Sonderschulen zu grinden. Wir be-
sitzen im Kanton eine Reihe von
guten Sonderschulheimen. Beriick-
sichtigt man den relativ grossen
Anteil an unerfassten Sonderschu-
lern, ist es einleuchtend, dass neue
Sonderschulen notwendig sind. Um
ein Sonderschulsystem zu realisie-
ren, das die Bedurfnisse der Regio-
nen berucksichtigt, benodtigen wir
dringend eine kantonale Sonder-
schulkonzeption. Es ist selbstver-
standlich, dass diese, wenn immer
moglich, das bereits Bestehende zu
berlcksichtigen hat. Ich versuche,
einige Grundsatze zur Sonder-



schulplanung darzulegen. Vorerst
zwei Begriffserklarungen:

Internat, interne Sonderschulung,
intern schulen bedeutet: Schulung
und Wohnung im Heim. Verbringen
die Kinder jedes Wochenende zu-
hause, spricht man von einem Wo-
cheninternat. Die Regel ist aber,
dass die Kinder einmal pro Monat
oder einmal alle zwei Monate ein
Wochenende in der Familie ver-
bringen.

Externat, externe Sonderschulung,
extern schulen bedeutet: Sonder-
schulung in einer Tagesschule (Ta-
gesstatte), die aber einem Internat
angegliedert sein kann. Die Kinder
kommen morgens zur Schule oder
werden mit dem Schulbus abge-
holt, werden unterrichtet, nehmen
in der Regel in der Schule das
Mittagessen ein, verbringen dort
die Mittagszeit, werden nachmit-
tags wieder unterrichtet und keh-
ren abends in die eigene Familie
zurick.

Jede Sonderschule setzt sich das
Ziel, die ihr anvertrauten Kinder so
zu fordern, dass sie optimale Ein-
gliederungschancen haben. Dazu
braucht es nicht nur Wissen im
weitesten Sinne, sondern vor allem
auch eine intensive charakterliche
und soziale Schulung unserer Gei-
stesschwachen. Damit dieses Ziel
erreicht wird, sollten auch Sonder-
schiler wenn immer moglich im
Externat geschult werden. Dadurch
kann der Kontakt zur Familie und
zur Gesellschaft vertieft werden,
was die erwerbsmassige Eingliede-
rung erleichtert und die Lebensbe-
wahrung steigert. Eine optimale
Rehabilitation unserer Geistes-
schwachen kann meines Erachtens
nur erreicht werden, wenn die Son-
derschiler selber von friher Kind-

heit an lernen, in unserer Gesell-
schaft zu leben und wenn die Ge-
sellschaft ihrerseits durch dauern-
de Konfrontation mit den Sonder-
schilern lernt, diese in ihrer Eigen-
art zu kennen, zu ertragen, anzu-
nehmen und zu schatzen. Schliess-
lich sei darauf hingewiesen, dass
Externate im Bau und Unterhalt
billiger als Internate sind und weni-
ger Personal benotigen.

Die externe Sonderschulung unse-
rer Geistesschwachen muss aber
immer padagogisch verantwortbar
sein.

Wagt man die Vor- und Nachteile
von externer und interner Sonder-
schulung gegeneinander ab, so ge-
langt man zum Schluss: exter-
ne Beschulung geistesschwacher
Schiler ist nur padagogisch ver-
antwortbar bei praktischbildungs-
fahigen, nicht korperbehinderten
Geistesschwachen und bei schul-
bildungsfahigen Geistesschwachen,
wenn folgende Voraussetzungen
erfullt sind:

— Wenn die Reisezeit flir einen
Schulweg nicht langer als eine hal-
be Stunde dauert. Dauert die Reise
langer, sind die Kinder bei Unter-

richtsbeginn bereits ermidet.

— Wenn jede Leistungsgruppe so-
viele Schuler enthalt, dass sie wie-
der in mindestens zwei Alters- oder
Leistungsgruppen unterteilt werden
kann. Um den Betrieb noch renta-
bel zu gestalten, braucht es dafilr
mindestens 14 praktischbildungsfa-
hige und 16 schulbildungsfahige
Geistesschwache. Kinder aus zwei
oder mehreren Leistungsgruppen
sollten nur im aussersten Notfall zu
einer Unterrichtsgruppe zusam-
mengefasst werden.
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— Wenn die Kinder in geordneten
Familienverhaltnissen wohnen.

— Wenn die Eltern und die weite-
ren Mitbewohner des Behinderten
vom Externat aus intensiv in Erzie-
hungsfragen beraten werden. Dies
starkt die Beziehungen zwischen
Elternhaus und Schule. Die Eltern
werden in ihrer schwierigen Erzie-
hungsaufgabe unterstutzt, was die
Aneignung einer heilpadagogi-
schen Haltung dem Behinderten
gegenuber ermoglicht. Schliesslich
erlaubt es diese Zusammenarbeit,
dass Lehrerschaft und Eltern sich
in ihren erzieherischen Bemuhun-
gen einander angleichen.

Gewohnungsfahige Geistesschwa-
che und korperbehinderte prak-
tischbildungsfahige Geistesschwa-
che sind in jedem Falle intern zu
schulen. Auf dem Schulweg miss-
ten sie besonders beaufsichtigt
und betreut werden. Infolge starker
Anpassungsschwierigkeiten wiirde
sie der tagliche Wechsel Familie -
Schule Uberméassig belasten, was
ihre ohnehin schon stark herabge-
setzte Lernfahigkeit noch weiter
schmaélern wirde. Stark behinderte
Kinder ermuden rasch, sodass sie
nach der Reise im Unterricht nicht
mehr voll einsatzfahig waren. Zu-
dem bendtigen sie eine besondere
Pflege, die im Heim von qualifizier-
tem Personal besser ausgefiihrt
werden kann als zuhause. Schliess-
lich bedeuten so schwer gescha-
digte Kinder fiir jede Familie eine
ubermassige Belastung, sodass die
meisten Eltern froh sind, wenn sie
ihr Kind vorlibergehend in guter
Obhut wissen.

Eine Umfrage bei 6 grossen Son-
derschulinternaten in der Schweiz

ergab, dass in jedem Fall ca. 10 bis
25 Prozent der praktisch- und
der schulbildungsfahigen Geistes-
schwachen intern zu schulen sind.
Dies, weil sie entweder zuhause
nicht tragbar sind (verhaltens-
schwierig) oder einem erziehungs-
untuchtigen Milieu entstammen
(verwahrlost).

Einer internen Sonderschulung be-
durfen demnach in jedem Fall fol-
gende Gruppen:

— Kleinkindergruppen (Kinder im
Vorschulalter)

— Gewodhnungsfahige Geistes-
schwache

— Praktischbildungsfahige korper-
behinderte Geistesschwache

— Praktischbildungsfahige und
schulbildungsfahige Geistesschwa-
che, sofern sie nicht die oben er-
wahnten Bedingungen fur die ex-
terne Schulung erfllen.

— 10 bis 25 Prozent aller praktisch-
bildungsfahigen und schulbildungs-
fahigen Geistesschwachen (Ver-
wahrloste und Verhaltensgestorte).

Ich bin mir bewusst, dass diese
Konzeption fur die Heime schwer-
wiegende Konsequenzen hat, in-
dem sie vor allem schwer oder
mehrfachbehinderte oder stark er-
ziehungsschwierige Kinder aufneh-
men mussen. Dieser Tatbestand
fuhrt zur sogenannten zweiten
Heimreform: Kleinere Wohn- und
Schulgruppen, mehr und speziali-
sierteres Personal. Eine grossere
Unterrichtsdifferenzierung und eine
gewisse Verdinnung der Schwie-
rigkeiten in der Schule konnen er-



reicht werden, wenn man dem In-
ternat nach Moglichkeit ein Exter-
nat angliedert.

Sogenannte Sammelklassen, seien
es Hilfs- oder Sonderklassen, soll-
ten nur gefihrt werden, wenn die
verkehrstechnischen Bedingungen
eine Zentralisation nicht zulassen.
Damit in den Sammelklassen je-
doch noch ein padagogisch verant-
wortbarer Unterricht erteilt werden
kann, ist es notwendig, dass die
Schiler eine relativ homogene Lei-
stungsgruppe bilden. In Graubin-
den sahen wir uns deshalb an
verschiedenen Orten veranlasst,
Mischklassen aus schwacheren
Hilfsschulern und besseren Son-
derschiilern zu bilden. Eine Zentra-
lisation des Hilfs- und Sonderschul-
wesens kann nur Uber die Grin-
dung von Gemeindezweckverban-
den geschehen.

Die folgenden Vorschlage sind
meines Erachtens dazu geeignet,
um auch unseren intelligenzschwa-
chen Kindern eine adaquate Erzie-
hung und Schulung zu bieten.

Vorschlage:

1. Intensive Information der Bevol-
kerung Uber Wesen, Schul- und
Eingliederungsméglichkeiten  von
Geistesschwachen. Dafur eignen
sich die modernen Kommunika-
tionsmittel und Elternkurse.

2. Die Friherfassung und Frihbe-
treuung unserer entwicklungsge-
hemmten Kinder ist auf den ganzen
Kanton auszudehnen. Diese Aufga-
be versucht der Heilpddagogische
Dienst zu losen. Diese Institution
ist bemiht, stark entwicklungsge-
hemmte Kleinkinder ab Sauglings-

alter oder spatestens ab 2. Lebens-
jahr heilpadagogisch zu erfassen,
um sie zusammen mit der Mutter
gezielt zu fordern. Ausgebildete
Heilpadagoginnen besuchen die
Kinder jeweils in 14tagigen Abstan-
den zuhause. Die Kosten fur diesen
Dienst werden voll durch die Invali-
denversicherung getragen. Wer
ein stark entwicklungsgehemmtes
Kleinkind kennt und dieses durch
den Heilpadagogischen Dienst be-
treuen lassen mochte, melde sich
beim SPD, Quaderstrasse 17, 7000
Chur, Tel. 081 21 34 38.

3. Die Schulreifeprifungen sollten
im ganzen Kanton eingefuhrt wer-
den. Dadurch kénnen eindeutig in-
telligenzschwache Kinder bereits
bei Schulbeginn einer ihren Fahig-
keiten angepassten Schulung zuge-
fuhrt werden.

4. Es sind regelmassigere schul-
psychologische Kontrolluntersu-
chungen bei Hilfs- und Sonder-
schiilern notwendig. Diese Aufgabe
mussten wir bis heute wegen
Uberbelastung leider véllig ver-
nachlassigen.

5. Das Hilfs- und Sonderschulwe-
sen muss dringend weiter ausge-
baut werden. Dafur sind aber ge-
nauere Bedurfnisabklarungen und
eine kantonale Sonder- und Hilfs-
schulkonzeption notwendig.

6. Die mit Erfolg durchgefihrten
berufsbegleitenden  Ausbildungs-
kurse fur Hilfs- und Sonderschul-
lehrer sind weiterzufihren.

7. Es ist zu prifen, ob auf kantona-
ler Ebene Aus- und Weiterbildungs-
kurse fur Erzieherpersonal durch-
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gefuhrt werden konnen. Es sind mir
bereits heute genugend Interessen-
ten bekannt.

8. Fur romanische Hilfs- und Son-
derschulen mussen lernintensive
Unterrichtsmittel erarbeitet wer-
den.

9. Die Lehrerschaft muss intensiver
uber Wesen der Geistesschwéache
und Uber die Mdglichkeiten und
Grenzen der Erziehung geistes-
schwacher Kinder in der Normal-
schule informiert werden. Dies
kann am besten in Arbeitstagungen
geschehen. Das Ziel muss dabei
sein: Adaquate Erziehung fur jedes
intelligenzschwache Kind; Hilfs-
und Sonderschulung jedoch :nur,
wenn unbedingt notwendig. Dies
bedeutet aber nichts anderes als
Steigerung der Tragfahigkeit unse-
res Primarschulsystems.

Die Fortsetzung dieses Artikels
folgt entweder in diesem Blatt oder
kann bei uns bezogen werden.
Als Schluss folgt der Tatigkeitsbe-
richt des Schulpsychologischen
Dienstes flir das Jahr 1970/71:

1. Tatigkeitsbereiche
1.1. Abklarungen:

768 Kinder wurden durch den
Schulpsychologischen Dienst indi-
viduell untersucht, dies sind 3,14
Prozent aller Schulkinder (Statistik
1970). Die Anmeldungen erfolgen in
zunehmendem Masse durch die
Lehrer. Leider fehlen uns weiterhin
dringende heilpddagogische Insti-

tutionen zur Behandlung kindlicher
Fehlverhalten und zur Schulung
entwicklungsgehemmter Kinder.
Folgende Tabelle zeigt den Ver-
gleich zwischen den dringend not-
wendigen und den verwirklichten
Massnahmen:

j =
Q
g =
= £
L@
$5 ¢
Hilfsschule 194 68
Sonderschule 28 17
Schulwechsel 12 4
Klassenrepetition 21 21
Ruckstellungen 21 17
Vorzeitige Einschulung 23
Sprachheilschule 85 13
Besondere padagogisch
therapeutische Mass-
nahmen (Legasthenie-
unterricht, psychomoto-
rische Therapie, padago-
gische Rhythmik) 186 16
Erziehungsheim 42 2
Beobachtungsstation 7 D
Langer dauernde
Erziehungsberatung 189 27
Arztliche Behandlung,
Inkl. psychotherapeu-
tische Behandlung 68 56
Keine Massnahmen 2 &
858

Bei der Interpretation der Tabelle
ist zu berlicksichtigen, dass bei
mehreren Kindern verschiedene
Massnahmen notwendig sind. Dem
aufgezeigten krassen Mangel an
sonderpadagogischen Einrichtun-
gen kann nur durch einen forcier-
ten, aber koordinierten, durch die
Offentlichkeit, Gemeinde, Kanton
und Bund unterstutzten Ausbau
des Sonderschulwesens begegnet
werden.



1.2. Kollektivuntersuchungen

In Reihenuntersuchungen zur Er-
mittlung zuverlassiger Daten fur die
Sonderschulplanung wurden 1674
Kinder erfasst. Die allermeisten
dieser Untersuchungen wurden zu-
sammen mit den Lehrkraften
durchgefuhrt. Die Auswertung der
Unterlagen erfolgt durch den
Schulpsychologischen Dienst.

1.3. Sitzungen und Besprechungen

Der Schulpsychologe wurde in 82
Sitzungen und Besprechungen
durch Behorden und Kommissio-
nen als Berater in Schul- und Erzie-
hungsfragen beigezogen.

1.4. Lehrer- und Erwachsenenbil-

dung

An Elternabenden, Elternweiterbil-
dungskursen, offentlichen Veran-
staltungen, Lehrerkonferenzen und
Fachtagungen hielt der Schulpsych-
ologe 56 Vortrage. Ferner fuhrte
er 5 Arbeitstagungen mit Lehrern
durch.

1.5. Heilpadagogischer Dienst

Die Schweizerische Hilfsgesell-
schaft fur Geistesschwache, Sek-
tion Graubunden, uUbernahm die
Tragerschaft fir einen Heilpadago-

gischen Dienst zur Friherfassung
und Behandlung entwicklungsge-
hemmter Kinder im vorschulpflich-
tigen Alter. Dieser Dienst, dessen
Kosten ganz durch die Invaliden-
versicherung gedeckt werden, will
entwicklungsgehemmte Kinder ab
2. Lebensjahr, in eindeutigen Fallen
noch friher heilpadagogisch opti-
mal fordern. Am Aufbau dieses
Dienstes war der Schulpsychologi-
sche Dienst beteiligt. Die Abkla-
rung der erfassten Kinder erfolgte
durch den Schulpsychologen. So-
bald wir Uber geeignetes Personal
verfugen, kann der Heilpadagogi-
sche Cienst Uber den ganzen Kan-
ton ausgebaut werden.

1.6. Ausbau des Hilfs- und Sonder-
schulwesens

Im Berichtsjahr wurden im Kanton
7 neue Hilfs- und Sonderschulen
eroffnet. Die Hilfs- und Sonder-
schulerauslese furfolgende Schulen
wurden durch den Schulpsycholo-
gischen Dienst besorgt:

Hilfsschule Val Mustair in Sta.Maria;
Hilfsschule Surtasna in Lavin;
Heilpadagogische Sonderschule
der Landschaft Davos in Davos;
Heilpadagogische Sonderschule
Albula in Tiefencastel:

Hilfsschule llanz und Umgebung in
llanz;

Hilfsschule Domleschg/Heinzen-
berg in Sils i. D.
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