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Sprachgestaltender Aufsatzunterricht

Arbeitsgruppe einiger 5./6.KI.-Lehrer: Walter Bisculm, Hans Donz, Georg Florin, Erwin
Gredig, Jakob Hemmi, Christian Létscher, Toni Michel, Josias Nold, Silvio Pool,
Andreas Valir, Hans Véllmy, Lorenz Zinsli.

Aufsatzunterricht! Was steckt nicht alles in diesem Wort! Wer kann es lesen, ohne
angesprochen zu sein ? Fiir die einen ist es ein rotes Tuch, weil es sie an so und soviele
unbefriedigte Stunden, an den Arger beim Korrigieren und ans verzweifelte Suchen
nach ziigigen Aufsatzthemen erinnert. Andere werden schon beim Lesen des Titels
resigniert denken: «Wieder ein Artikel mehr iiber dieses unerfreuliche Thema!»
Auch die Abgeklirten, die in ihrem bestilfmmten Schema gefangenen, die, die den Weg
wissen und fiir die es keine Probleme mehr gibt, werden achselzuckend und leise
lichelnd das Heft beiseite legen und zur Fagesordnung iibergehen, Viele werden aber
doch wohl angesprochen, weil sie mit ihrem Aufsatzunterricht Mihe haben, weil sie
immer noch, oder immer wieder, auf der Suche nach einem gangbaren Weg sind, weil
sie sich fiir Unterrichtsfragen interessieren und weil ihnen die ausgetretenen Pfade der
Bequemlichkeit nicht zusagen.

Unsere Arbeitsgruppe beschiftigt sich seit einiger Zeit mit den vielschichtigen Proble-
men, die der Mittelstufen-Aufsatzunterricht stellt. Wenn wir heute einiges aus der
Arbeit unseres Kreises veroffentlichen, so soll das nicht den Anschein erwecken, als
hitten wir nun den einzig richtigen Weg gefunden. Wir wollen damit andern Kollegen
Mut machen, ihren Aufsatzunterricht zu iiberdenken und ihn vielleicht einmal ganz
neu aufzubauen. Was wir hier vorbringen ist ein Weg, eine Maoglichkeit, die aber
den Vorteil hat, daBB die Schiiler und Lehrer mit jeder sprachlichen Arbeit ein Stiick
vorwirts bringt auf dem Weg zu einer groBtmoglichen Ubereinstimmung von Inhalt
und Form.

Die Lektiire des Buches «Sprachgestaltender Unterricht» von Martin Ibler (Verlag
Auer, Donauworth) und die sich anschlieBenden Aussprachen in unserer Arbeitsge-
meinschaft, lieBen in uns den Wunsch wach werden, auch mit unseren Klassen sprach-
gestaltend zu arbeiten. Diese Arbeit erfafit den gesamten Unterricht, kommt jedoch
im Aufsatz am deutlichsten zum Ausdruck. Er ist aber nicht das Anfangs-, sondern
das Fndglied einer langen Reihe vorgenommener Gestaltungsiibungen. Angeregt
durch die vielen ausgefiihrten Beispiele in Iblers Buch, stellten wir unsere Aufsatz-
arbeit um und versuchten nach seiner Art unseren Unterricht zu gestalten. Natiirlich
lockte es uns auch zu versuchen, ob mit unseren Schiilern sprachgestaltendes Arbeiten
moglich sei, oder ob das nur mit sprachgewandteren, weniger vom Dialekt her ge-
prigten Kindern gehe.

Unsere Versuche fielen ganz erfreulich und ermutigend aus, und das sprachgestaltende
Arbeiten brachte viel Leben und neuen Ansporn in unseren Schulalltag.

Um sprachgestaltenden Unterricht, vor allem Aufsatzunterricht, treiben zu konnen,
sind einige wichtige Vorbedingungen unerldfllich, Der Lehrer selbst muf, um mit
Elisateth Brock-Sulzer zu reden, «eine wahre Leidenschaft fiir die Sprache und alles
Sprachliche haben». « Wir konnen uns keinen fruchtbaren Aufsatzunterricht denken,»
schreibt Dr. Beriger im «Gymn. Helveticum», «wo nicht der Lehrer selbst durch-
drungen ist von der Freude an der Sprache und wo er den in ihr liegenden Segen nicht
selbst erfahren hat. Denn wie sollte er den Schiilern den Zugang zu dieser Wirklichkeit
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eroffnen konnen, wenn er ihn selbst nicht besitzt 7» — In dhnlicher Weise dullert sich
Hans Ruckstuhl in einem seiner vielen Beitrige zum Aufsatzunterricht; «Allein, ehe
der Lehrer im Kinde Sprachgeist wecken kann, muB} er ihn in sich selber haben. Fhe
er im Schiiler den Sinn fiir Schonheit und Wohllaut zum Blithen bringen kann, mulf
er ihn selbst kennen und sich notigenfalls darum bemiihen, auch wenn ihim steife
Pedantenweisheit im Seminar den Weg dazu verrammelt haben sollte.»

Die Stunden, in denen sprachgestaltend gearbeitet wird, sollen fiir die Schiiler und
den Lehrer Stunden frohen gemeinsamen Arbeitens sein. Martin Ibler sagt dazu:
«Das Gestalten soll in einer Atmosphire des Frohsinns und der Heiterkeit geschehen
und soll auch tdglich geiibt und gepflegt werden.» Das heiflt nichts anderes, als dai
«Sprachgestaltung zum allgemeingiiltigen Prinzip erhoben werden muB.»

Es diinkt uns weiter wichtig, da3 das Kind und seine Belange viel mehr berticksichtigt
werden sollten, als dies vielerorts geschieht. Nicht daB wir wieder in die Zeit des vollig
freien Aufsatzes zuriickkehren mdochten, denn «nicht das Kind allein und nicht der
Lehrer allein kommen zum Ziel, sondern aus dem Zusammenwirken beider entsteht
die brauchbare Leistung. Erziehung bedeutet immer helfendes «Emporziehen auf
eine hohere Stufe» (M. Ibler). Wir wollen hiezu Kurt Singer reden lassen, der in sei-
nem Buch «Aufsatzerzichung und Sprachbildung» vier Tatsachen aufzeigt, die fiir
einen kindgemiBen Aufsatzunterricht unerldBlich sind:

a) Das Kind mup etwas auszusagen haben. Jeder Mensch kann nur solche Stoffe
sprachlich gestalten, an denen er lebendig Anteil nimmt. Sprachlicher Ausdruck setzt
voraus, daB uns eine Sache innerlich beriihrt hat; darum haben wir iiber sic etwas
Personliches zu sagen. Jedes Erlebnisthema mul} aus dem Erfahrungsbereich des Kin-
des herauswachsen. Es darf nicht der Welt der Erwachsenen oder gar des Begrifflichen
entnommen werden. Wir lassen die Kinder vor allem schreiben, was sie personlich
erlebt und wie sie es erlebt haben. Nicht vom Allgemeinen, sondern vom Besonderen
sollen sie schreiben. Die Wahl des Themas muB innerhalb der sachgeforderten Grenze
immer mehr vom Schiiler selbst getroffen werden. Jedes Kind soll sein personliches,
«enges» Thema finden. In einer Zeit, in der wir Menschen erziehen wollen, die eigene
EntschluBkraft besitzen und den Mut, die Wahrheit auszusprechen, miissen wir auch
im Aufsatzunterricht Raum fiir selbstindiges Denken und Arbeiten schaffen.

b) Das Kind muf3 zum Ausdruck bereit sein. Wenn wir uns sprachlich duBern, sind
wir seelisch ganz beteiligt. Das Kind muB ein dringliches, personliches Interesse daran
haben, sich mitzuteilen. Diese Bereitschaft zu wecken und zu erhalten ist zunichst
wichtiger als stilistisches Bemiihen. Wenn das Kind erst einmal gern schreibt, konnen
wir daran gehen, ausdauernd am Stil zu arbeiten. Anfangs ist nicht der ecinzelne gut
oder weniger gut ausgefiihrte Aufsatz wichtig, sondern das bereitwillige Arbeiten.
Sprache gedeiht nur in einer Atmosphire der Gemeinschaftlichkeit. Die Schulklasse
stellt fiir das Kind ein wesentliches Stiick Umwelt dar. Die Atmosphiire in ihr beein-
fluBt entscheidend die Spracherzichung. Nur wo die Lebensluft in der Schulklasse
Vertrauen einfloBt, wagen sich die Kinder aus sich heraus und schreiben nieder, was
ihr Innerstes bewegt.

Unsere Korrektur ist noch zu negativ und zu wenig aufbauend; sie dient mehr dem
Zensieren als dem Helfen. Es gilt griindlich zu {iberlegen, wie wir Korrektur und
Zensur als Ausdruckshemmnis beseitigen kénnen.

¢) Das Kind mup fiir seine Aufsiitze Leser haben. Wenn das Kind etwas schreibt,
sollte jemand da sein, der das Geschriebene anteilnehmend liest. War diese Erfahrung



bisher nicht vielen Kindern unbekannt ? Der Aufsatz wurde fiir den Lehrer geschrie-
ben. Und mancher Lehrer galt als undankbarer Leser: Er las nicht, um etwas zu
erfahren, sondern um Fehler zu finden und Kritik zu tiben. — Der Sinn jedes sprach-
lichen Ausdrucks ist, jemand anderem, — den Mitschiilern, dem Lechrer, den Eltern
— etwas mitzuteilen, was er noch nicht weill, Wir merken oft nicht mehr, wie unser
Schulbetrieb fern der Lebens- und Sprackwirklichkeit ist.

Dadurch, dall der Verfasser tatsichlich vor die Angesprochenen hintreten kann, er-
leben die Schiler den Zwiegesprichscharakter des geschriebenen Wortes selbst. —
Auch der Lehrer nimmt als ernsthafter Leser an dem Anteil, was die Kinder mitteilen,
Er unterhilt sich mit ihnen lber ihre personlichen Erlebnisse. Nicht ausschlieBlich
Zensor und Korrektor soll er sein — dazu ‘bediirfte es keines Erziehers —, sondern auf-
geschlossener Leser.

Das Denken an den Leser ist einer der stirksten Antriebe zum Schreiben. Schaffen
wir Leser fiir die Aufsitze unserer Kinder — unser Aufsatzunterricht empfingt daraus
lekendige Impulse!

d) Das Kind mufi die Sprache bewupt gestalten lernen. Jeder sprachliche Ausdruck
hat seine Grundlage nicht nur im personiichen Erlebnis oder in der Sache, sondern
auch im sprachlichen Gestaltungserlebnis. «Die Aufsatzstunden sind die besten, in
welchen der Gedanke der inneren Sprachbildung am lebendigsten ist. 1hr Ziel ist nicht
der sprachfertige Mensch, der oberflichlich mit den Worten umspringt, sondern der
sprachsuchende Gestalter, der von Ehrfurcht vor der Sprache erfiillt ist » (Seidenmann).
Das Kind soll sich seiner Gestaltungskrifte bewulBBt werden. Die Schiiler erlernen
dabei nicht den einzelnen Griff, sondern: erspiren den Geist, der jede sprachliche
Arbeit erfiillen mul}: die Form auf den Irhalt zu beziehen, das heillt: eine Situation
lebendig vor sich erstehen zu lassen, ein Bild deutlich und farbig zu sehen, einen
Gedanken klar zu durchdenken — und diesem Inhalt die genau angepalite Form zu
verleihen.

LCas Kind gestaltet mit Freude an einem- Stoff, der in ihm zum Ausdruck dringt.
Aus dieser Freude entsteht der Formwille, den wir anregen miissen.»

Martin Ibler schreibt dazu: « Heute ist man sich klar dariiber, daBB vor jeder Nieder-
schrift das entsprechende Stoffgebiet stilistisch ,beackert‘, daBl der Erlebnis- und Er-
fahrungskreis des jeweiligen Sachgebietes inhaltlich aufbereitet werden muB. Stilisti-
sche Ubungen schaffen das Riistzeug, dessen das Kind bedarf, um seine Eindriicke
klar und wahr, anschaulich und lebendig darzustellen. Das bedeutet, psychologisch
gesehen, dal} in gemeinsamer Zusammenarbeit der Klassengemeinschaft an einzelnen
Beispielen geiibt wird, wie Stoff und Form aufeinander abgestimmt werden miissen,
um die r.chtige Wirkung auf den Zuhorer auszulosen. Es geht also darum, das Kind
erst sprachliches Gestalten erleben und iiben zu lassen. Allerdings hort dann bei der
Darstellung der eigenen Eindriicke die Beeinflussung des Lehrers auf, das Kind ent-
scheidet frei und selbstverantwortlich.

So haben beim Gestaltungsprinzip Bindung und Freiheit eine gliickliche Synthese
gefunden: Gebunden ist der Schiiler an das Entstehungsprinzip der Sprache, das Auf-
einanderabstimmen von Inhalt und Form, frei aber ist er im Gestalten seiner eigenen
personlichen Erlebnisse, Stimmungen, Gedanken und Sachvorstellungen.»

Treffend meint Reumuth: «Der alte Aufsatz war eine Dressurleistung, der vollig freie
eine Instinktsleistung, der moderne Aufsatz ist eine bewufte sprachliche Gestaltungs-
leistung.»
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Wie baut nun Martin Ibler seinen Aufsatzunterricht auf ? Durch zwei Dinge ist die
Arbeit am Aufsatz bestimmt, durch die Gestaltungsaufgabe und durch das Gestal-
tungsgebiet. Die Gestaltungsaufgabe hilft die personliche Gestaltung der Schiil zr-
arbeit vorzubereiten., Durch intensives Uben der besten und treffendsten Worter,
Satzwendungen und Ausdriicke werden dem Kind die Moglichkeiten der Gestaltung
bewuBt. Ibler nennt die sprachlichen Gestaltungsaufgaben das «Kriterium des Auf-
satzunterrichtes iiberhaupt». Solche Aufgaben sind z. B.: «Driicke die Titigkeiten
treffend aus!» — «Halte jede Beobachtung genau fest!» — «Verwende Ausruf- und
Fragesitze!» — «Zerlege den Vorgang in Einzeltitigkeiten!» - «FErzeuge durch den
Aufbau Spannung!» — «Beschreibe die Merkmale einer Person!» u. a. m.

Bei der Wahl des Gestaltungsgebietes ist darauf zu achten, dall es kindgemal ist
und zwar im Blick auf den Stoff und auch in Beriicksichtigung der Stilform. Stoffe,
die nicht im kindlichen Erlebnisbereich liegen oder die Fassungskraft der Altersstufe
iibersteigen, scheiden aus. Das Gebiet soll weiter auch ausdruckstrichtig sein, d. h.
der Stoff muB} die volle Anteilnahme des Kindes besitzen und daher zum Ausdruck
dringen, Nicht das Gestaltungsgebiet an sich interessiert schon die Kinder, sondern
erst ein Ausschnitt, der lebendig und lebhaft in Erinnerung steht.

Der Aufbau einer fachlichen Bildungseinheit (Ibler wihlt diesen Ausdruck um zu
zeigen, dal} es sich hier um eine groflere Periode von 5-7 Tagen stilistischer Arbeit
handelt) vollzieht sich in fiinf Stufen:

1. Die Stufe der Hinfiihrung: Sie hat die Aufgabe, die Kinder in das Gestaltungs-
gebiet einzufiihren und sie darin heimisch werden zu lassen. Dadurch werden sie zu
einer inneren Schau der Vorgiinge veranlal3t. Dies geschicht durch eine Erzihlung des
Lehrers, durch die Wiederholung eines Stoffes, durch Impulse, durch den Beitrag cines
Mitschiilers usw. Fs werden dabei nur Situationen gegeben, den Handlungsablauf
finden und malen sich die Schiiler selbst aus. Der Vorstellungswelt der Kinder sind
keine Schranken gesetzt.

2. Die Stufe der Aufbereitung: Hier wird der Stoff in Gestaltungsfelder aufgelost
und stilistisch darstellungsreif gemacht. So viele Situationen die Hinfiihrung gebracht
hat, so viele Felder konnen aufbereitet werden.

Moglichkeiten von Ubungen: Liickentexte, Texte zum Verbessern, Gruppenauf-
gaben, Spielen kleiner Szenen usw.

Die Aufgabenldsungen werden vorgelesen, eventuell an der Wandtafel angeschrieben
und besprochen. Dabei kommen die Kinder zu der Erkenntnis, die in der Gestal-
tungsaufgabe vorgezeichnet ist.

3. Die Stufe der Gestaltung: Nach dem Hinfiihren und Aufbereiten sind die Kinder
stofferfiillt und ausdrucksgeladen. In den unteren Klassen wird zuerst gemeinsam
gestaltet. Voraussetzung: gemeinsames Erlebnis (Besuch, Reise, Spiel, Theater
usw.). Festhalten des Handlungsablaufes durch Stichworte. Gemeinsamer Dar-
stellungsversuch.

Nun ist das Kind reif zur Einzelgestaltung eines personlichen Erlebnisses. Impulse des
ehrers lenken auf diese Erlebnisse innerhalb des Gestaltungsgebietes hin. Daraus
entstehen Einzelthemen, die an die Tafel geschrieben werden, Nun setzt das per=
sonliche Gestalten c¢in. Entwurf.

4. Die Stufe der Uberarbeitung: st der Entwurf fertig, wird er den Kameraden vor-
169  gelesen und von ihnen gewertet. Sie priifen die Arbeit nach



Inhalt (wahr, sachlich, geordnet. ..).,
Stil (gute, treffende Waorter, Ausrufe...),
S prachform (richtige Zeitform, Fallfehier. . .).

Ein Entwurf wird gemeinsam tliberarbeitet, Jeder verbessert seinen « Aufsatz». Die
Kameraden helfen ihm. Korrektur des Lehrers. Schreiben der iiberarbeiteten Fassung

5. Die Stufe der Nachbereitung:  Sie ist immer notwendig, wenn noch zahlreiche Ver-
stoBe gegen die Gestaltungsaufgabe vorgekommen sind. Die Kinder machen mit,
wenn sie das gelernte Stilgesetz weiter anwenden konnen.

Die nachfolgenden, ausgefiihrten Beitrige sind keine Musterbeispicle; sie sollen nur
einen kleinen Einblick in die Mdoglichkeiten geben, wie eine Gestaltungsaufgabe und
ein Gestaltungsgebiet von verschiedenen Seiten her angepackt werden kann. Bei un-
serer Arbeit stand nicht mehr das miihsame Zusammentragen des Stoffes im Vorder-
grund, sondern das Darstellen der gewonnenen Eindriicke nach dem von der Gestaltungs-
aufgabe her bestimmten Ziel. « Nicht vom Stoff und vom Thema gehen die eigentlichen
Bildungswirkungen aus, sondern vom Gestaltungsprinzip, das den einzelnen Aufgaben
zu Grunde liegt.» (M. Ibler.)

Dal3 diese griindliche Durcharbeitung eines Gestaltungsgebietes im Sinne der Gestal-
tungsaufgabe viel Zeit beansprucht, sagten wir bereits. Es wird nicht mehr moglich
sein, jede Woche einen Aufsatz zu schreiben. Auch die Vorbereitungsarbeit des Leh-
rers kann nun nicht mehr darin bestehen, aus einem Biichlein ein Thema auszuwéhlen,
um es dann von den Kindern «bearbeiten» zu lassen. Die Aufsatzstunden werden
keine « Ruhestunden» mehr sein, sondern Stunden frohen Gestaltens und intensiven
Ubens. Sprachgestaltender Unterricht bedeutet fiir den Lehrer Mehrarbeit! Wenn er
aber erleben darf, wie seine Klasse an der Arbeit wichst, wenn er sieht, wie auch
schwichere Schiiler etwas von der Vielseitigkeit und Schonheit der Sprache zu spiiren
bekommen, dann wird die Freude die Miihe iiberdecken und die Arbeit des Lehrers
aufs schonste belohnt.

AnschlieBend folgen fiinf Beispiele zum gleichen Gestaltungsgebiet und zur gleichen
Gestaltungsaufgabe, ausgehend:

a) vom Bild her

b) von der Vorstellung her

c¢) vom unmittelbaren Erlebnis her
d) vom Realstoff her

e) vom Sprachbiichlein her.
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Spiel am Wasser

Gestaltungsaufgabe: Wihle passende Zeitworter!
Gestaltungsgebiet:  «Spiel am Wasser»

a) vom Bild her!
Hinfiihrung

Der fire/au)f aer Aaoer

iy A/ebe/
e Vorm Hirmme/ Kornm/t er,

g,
e P, ———

= " Zum Mimrmes ALeiof e
== o wreder rreder
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Anhand dieses Tafelbildes wiederholen wir den Kreislauf und festigen zugleich die
Begriffe der reichhaltigen Gestalten und Formen des Wassers.

In Gruppenarbeit:

Die Schiiler suchen zu jeder Form des Wassers 1-2 treffende Sitze mit ausdrucks-
starken Tiitigkeitswortern. Zum Beispiel: Dunkle Gewitterwolken ballen sich zusam-
men. Nebelfetzen jagen Uber den Wald. Der Regen peitscht mir ins Gesicht. Der
Hagel trommelt auf das Blechdach. Der See spiegelt die Landschaft usw.

171  Aus den Gruppenberichten schreiben wir die besten Beispicle auf unser Arbeitsblatt.



Aufbereitung

1. Das Wasser spielt im tdglichen Leben eine entscheidende Rolle. Unser Korper
kann diese kostbare Flilssigkeit nicht entbehren. Vielgestaltig hat der Mensch gelernt,
das Wasser zu nutzen. Aber dient es nicht oft auch unserer Erholung?

1

2

2

Hozy

brovchf
aer Mersch

wezsser?

Oharee Aasrer herz Lebera !
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Die 14 Bildchen bieten eine kleine Auswahl. Versuchen wir, uns treffend auszudriicken,
wozu hier der Mensch das Wasser braucht. Zum Beispiel: Durst l6schen, Korper
reinigen, Pflanzen gieBen, Segelsport treiben, Stoffe waschen usw.

2. Im Klassenverband sprechen wir uns tiber die Bilderfolge 1-8 aus. Jedes der acht
Bildchen beschreiben wir mit drei gezielten Sidtzen. Die Gruppen losen diese Arbeit
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schriftlich und achten besonders auf: Kurze Sitze [ Lebendige Folge (Ausrufe, direkte
Rede) / Keine Wiederholungen / Treffende Tatigkeitsworter /| Gegenwart /
Rechtschreibung,

Der Lehrer korrigiert eine Arbeit jeder Gruppe. Diese verbessert die restlichen Auf-
sitzchen nach dem korrigierten Muster.

Beispiel:

Fritz geht baden

Fritz eilt zur Badeanstalt. Froh und munter rennt er daher. Die Badehose hilt er fest
in der Hand. Schnell zieht er sich den gestreiften Pulli aus. Er denkt sich schon: « Was
werde ich heute alles im Wasser ausprobieren ?» Er kann es fast nicht erwarten, bis
er endlich im Wasser steht. Schnell dreht er den Hahn der Dusche auf. Das Wasser
schielit aus der Brause. «Oh, wie das erfrischt!» ruft er. Im Wasser trifft Fritz seinen
Freund Toni. Ubermiitig spritzen sie einander an. «Hér auf,» schreit Toni, «du
spritzest mir in die Augen!» Fritz méchte einen Kopfsprung wagen. Angstlich schaut
er in die Tiefe. Er weil3 nicht recht, ob er wirklich soll. Unterdessen taucht Toni unter.
Dort trifft er einen Fisch. «Ich mul} auftauchen, die Luft wird knapp,» denkt er.
Sofort taucht er auf., «Oh, endlich wieder Luft!» Langsam schwimmt er ans Ufer.
Fritz ruft: «Toni, ich mu3 nach Hause! Kommst du mit?» «Ja, sofort.» Dann
schlendern sie teide heimwirts.

3. Eine weitere Bildergeschichte dient der Ausarbeitung eines unvorbereiteten Stun-
denaufsatzes. Jeder Schiiler versucht nun selbstindig nach den gesammelten Erkennt-
nissen seine Frzdhlung folgerichtig und kurzweilig aufzuschreiben.

Beispiel :
Wer zuletzt lacht, lacht am besten

Ubermiitig laufen Franzli, Vreneli und Anneli iiber die StraBe. Alle drei tragen ein
Papierschifflein in der Hand. Da kommt Moritz ein iibler Gedanke. Der Schlingel
eilt zum Dorfbrunnen und springt auf den Rand hinauf. Ungeduldig wartet er, bis
die Kleinen kommen. Heuchlerisch ruft er: «Soll ich euch etwas Lustiges zeigen ?»
«Oh, ja!» tont es von unten. «Pallt auf!» Langsam balanciert er iiber die schmalen
Stibe. Diese fiihren vom Brunnenrand bis in dessen Mitte, Beim Wasserhahn bleibt
er stehen. Jetzt driickt er mit dem Handteller die Réhre zu. Staunend verfolgen die
Kleinen seine Bewegungen. Moritz ruft den: Kindern zu: «Beobachtet jetzt genau den
Wasserhahn!» Gespannt richten sich alle Blicke dorthin, Blitzschnell zieht der Knabe
die Hand zuriick. Ein scharfer Strahl schieBBt aus der Roéhre. Erschreckt fliichten die
Kleinen. Zu spit! Schon hat sie das kalte Wasser durchnif3t, Vreneli jammert erbirm-
lich. Doch Moritz schiittelt es vor Lachen. Aber plotzlich verliert er das Gleichgewicht.
Plumps, stiirzt er in den Trog. Es spritzt nach allen Seiten. Doch schon steigt Moritz
tiber den glitschigen Brunnenrand. In kleinen Biichlein rinnt das Wasser auf die Strafe.
Der Knate schidmt sich vor den Kleinen, Pudelnall trottet er heim. Nur die Wasserspur
beweist es: Wer andern eine Grube gribt, fillt selbst hinein.
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Gestaltung

Ziel wird nach diesen aufbercitenden Uburgen sicher der gutgestaltete Entwurf cines
eigenen Erlebnisses sein. Im Klassengespriich entsteht eine reiche Themenliste aus dem
Stoffkreis Wasser.

Aus der Themenliste: Ein schoner Tag am Caumasee. Beim Staudamm in Ems.
Unser Boot kenterte. Ein kaltes Fullbad. Mein erster Fisch. Der Vater lehrt mich
ruderr. Vom Gewitter iiberrascht. Ein verregneter Tag. Zum ersten Mal im Segelboot.
Eine Uberschwemmung im Keller. Am Toten Meer. Ich lerne schwimmen. Wir stauen.
Meire erste Schiffahrt. Ein Wettschwimmen. Ein Unfall am See.

Sicher wird dadurch jeder Schiiler an ein -eigenes Erlebnis erinnert und ausdrucks-
geladen seinen Erstentwurf beginnen.

Beispiel
Zum ersten Mal im Segelboot

Letzten Sommer verbrachten wir dic Ferien in Neuenburg. Eines Tages, als ich vor
das Zelt trat, windete es heftig. Gegen Mittag fiihrte der See hohe Wellen. Das kam
meinem Onkel sehr gelegen. .. Er holte die Segel aus seinem Biiro, Jetzt wurden sie
gehiB3t. Bald flatterten Fock- und GroBsegel im Wind. Mein Vater hielt das Boot am
Bug fest. Unterdessen stiegen die andern ein. Auf einmal neigte sich das Boot erbiarm-
lich auf eine Seite. Ich wollte lieber aussteigen. Doch der Onkel band mir eine Schwimm-
weste um. Als das Boot im Gleichgewicht war, konnte die Fahrt losgehen. Mein Onkel
steuerte, wihrend mein Vater die Fockschote hielt. In voller Fahrt trieben wir auf den
See hinaus. Weiter draullen lieB der Onkel noch das Schwert ganz hinab. Plotzlich
hob sich das Boot auf unserer Seite aus dem Wasser. Ursina, die auf der andern Secite
sal}, schrie auf. Wasser flofl ins Boot. Der -‘Onkel rief: « Wenden!» Alle setzten sich
rasch auf die andere Seite. Ich wullte das nicht. Jetzt war ich unten. Gerade ums
lachen war es mir nicht. Alles Wasser, das aufspritzte, trieb mir der Wind ins Gesicht.
Ich fror ziemlich. Der Onkel und der Vater hatten keine Zeit fiir mich. Bald war ich
pudelnaB. «So, nun fahren wir rasch heimwirts!» rief der Onkel. Das hérte ich gerne.
Jetzt ging alles auch besser, denn wir konnten mit dem Wind segeln. Am Ufer zog ich
zuerst die Schwimmweste aus. «Das niichste Mal gehe ich nur bei ruhigem Wind!»
dachte ich.

Uberarbeitung

Einige Erstentwiirfe werden vorgelesen und durch Schiiler und Lehrer gewertet (In-
halt, treffende Form).
Nachher folgt die liberarbeitete Fassung.

Weitere Themen, dic vom Bild her bearbeitet werden konnen:

1. Wintersport (Sprachbuch, Prospekte)

2, Der Mensch im StraBenverkehr (TCS-Bilder)

3. Ausgestorbene Berufe (Bilder, Photos)

4, Tiere in Winternot (Film, Lichtbild) 176
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Zeichnungen aus:

® «Werktitige Jugend» (Schweiz. Zeitschrift fiir die Oberstufe der Volksschulen),
Buchdruckerei Gassmann AG, Solothurn

® Bildergeschichten von Gilsi (Serie B 3, Arbeitskreis fiir ganzheitliche Unterrichts-
gestaltung, St. Gallen, Rittmeyerstralle 24)

@ Beilage zum evangelischen Schulblatt (Th. Schaad, StreulistraBe 75, 8032 Ziirich)

b) Von der Vorstellung her

Hinfiihrung

Wir singen zu Beginn das Lied: «Die Forelle», In einem Bichlein helle. . .

Im AnschluB an Wanderungen oder an die Ferien gibt es immer Moglichkeiten, auf
Erlebnisse am Wasser zuriickzukommen. — Man kann auch einmal versuchen, die
Schiiler auf die vorgesehene Gestaltungsaufgabe hin, ein Béchlein stauen zu lassen.

Aufbereitung

Auf Grund des Schiilerbeitrages schreibe ich am folgenden Tag die zwei nachstehen-
den mangelhaften Ubungen an die Wandtafel.

Gestaltungsiibungen

a) Der Stausee.

Bei schonem Wetter gingen wir oft zum Bichlein. Dort machten wir einen Stausee.
Wir taten groBe Steine aufeinander und vermachten die Locher mit Erdschollen. Als
der Stausee fertig war, lieBen wir das Wasser hinein. Hei, wie das kam! Bald war der
Stausee voll. Das machte uns Freude.

b) Das Wasserrad

Felix war am Bichlein. In der Hand hatte er ein Wasserrad. Die Schaufeln des Rades
hatte er selber aus diinnen Schindeln gemacht. Nun wollte er sein Werk sehen. Vor-
sichtig driickte er die zwei Gabeltriger in den Boden. Nun kam die Achsc mit dem
Wasserrad auf die beiden Triiger. Jetzt erst machte Felix, da3 das Wasser des Béchleins
auf die Schaufeln floB. Felix hatte Gliick. Das Wasserrad ging wie vom Wind getrieben
um und um.

Gleich merken die Schiiler, dafl das wirklich mangelhafte Berichte sind. - Wir ver-
suchen gemeinsam die Arbeiten zu vervollstindigen, wobei vor allem nach passendzn
Zeitwortern gesucht wird.

Am Beispiel «Stausee»

Bei schonem Wetter (bummelten, spazierten, schlenderten, begaben wir uns) oft zum
Bichlein. Dort (bauten, errichteten) wir einen Stausee. Wir (schichteten, beigten,
legten) groBe Steine aufeinander. Die entstandenen Liicken zwischen den Steinen
(verstopften, dichteten wir ab) mit Erdschollen. Als der Stausee (vollendet, erbaut,



errichtet) war, (stromte, sprudelte) das Wasser hinein. Hei, wie das (pldtscherte, mur-
melte, sprudelte)! Das (bereitete) uns grolle Freude.

Ziel:  Wir suchen passende Zeitworter.

Zeir: 1 Stunde.

Gestaltung

Vorgestern haben wir lange tiber das Spielen am Wasser gesprochen. Gestern erarbei-
teten wir zwei solcher Berichte, wobei wir ganz besonders auf gute und passende Zeit-
worter achteten.

Es wiire fein, wenn thr nun heute eigene Eriebnisse dhnlicher Art als Aufsidtze nieder-
schreiben wirdet,

Wir wollen gleich priifen, was fiir Uberschriften (Einzelthemen) in Frage kommen
konnten.

Vorschlige der Schiiler:

Wir bauten einen Stausee
Spiel mit dem Wasserrad
Unser Hammerwerk
Eine Burg am Bichlein

Die Uberschwemmung
Pudelnald

Puppenwische

Ein kaltes Bad

Wassertiere als Spielgefiahrten
Der Dorfbach im Winter

& 080 onth &L 1D e

—

Erkldrung der Korrekturzeichen:

—_— Stil und Rechtschreibung
X Schlechter Satz

kursiv = treffenderes Wort
Zeit

Erstentwurf
Pudelnap

Es war an einem schonen Sommertag in Sent. Mitten im Dorf war ¢in alter, aber
noch gutaussehender Brunnen. X Morgens nach dem Essen durften mein Bruder

und ich etwas nach draullen gehen. Der Brunnen war der tigliche Spielplatz von

uns. Heute war ein besonders warmer Tag. Mein Bruder Reto nahm ein paar Spiel-

zeuge mit. » Von langweilig sein war nicht die Rede. Am Mittag rufte uns die

Tante zum Essen. Herrlich, dieser Duft vor der Kiiche! Aber kaum hatten wir

einen Teller voll gegessen, wollten wir wieder gehen. «lhr diirft die Badehosen

anziehen, ihr seid ja doch in kurzer Zeit tropfnall», meinte die Mutter. Das mulite
sie uns nicht zweimal sagen. Im handumdrehen standen wir in den Badehosen wieder

da. Am Brunnen angelangt, meinte Reto: «Margrit, wollen wir nicht ein wenig die
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Fiisse Baden?» Zuerst wollte ich nicht recht, aber schon saf ich auf dem Brunnen=

rand. Mich diinkte, es sei wie unter der Dusche, denn mit den Fiissen plitscherten
wir wic wild im Wasser. Als Reto pudelna war, stieg er gerade noch ganz in den
Brunnen hinein. Doch da geschah es. — Der Vater kam, Zuerst fragte er mich:
«Wo ist Reto?» < Wehmiitig schaute ich in den Brunnen. «Hallo, Margrit!»

horte man aus dem Brunnen hervorrufen, «siehst du, wie ich schwimmen kann?»
«Du mein giite,» meinte der Vater, «komm heraus aus diesem kalten Wasser, konn-

test du eine Lungenendziindung bekommen.» FEilig rasten meine Tante und die

Mutter her. Zum Gliick kam mein Bruder an dieser Krankheit vorbei. In einem

Badtuch eingewickelt schritt er tiber die Stralle nach Hause.

Bemerkungen:

. Die Aufsitze wurden nur in der Schule geschrieben.

2. Zeit: Im Durchschnitt 114 Std.

3. Der Erstentwurf wurde nach obigem Beispiel korrigiert.

4. Wihrend der Korrekturarbeit notierte ich mir die nachfolgenden sog. «Stilbliiten ».
5

. Fiinf Aufsitze von verschiedenen Qualitidten liel} ich durch die Schreiber vorlesen.
Die Schiiler brachten ihre Bemerkungen an.

6. Nun folgte die Besprechung meiner vervielfiltigten «Stilbliiten». Gemeinsam
suchten wir nach besseren Ausdriicken und vor allem nach passenderen Zeitwortern.

7. Hausaufgabe: Schreibt diese 11 Sdtze klarer und mit gutgewihlten Zeitwortern.
8. Der Aufsatz erfihrt eine Uberarbeitung, die als AbschluBl zu Hause erfolgen kann.

9. Auch diese iiberarbeitete Fassung wird korrigiert und dann ins Reinheft eingetragen.

Uberarbeitung

Diese elf nachfolgenden Siitze, die ihr in euern Aufsiitzen geschrieben habt, gefallen
mir nicht. Fast alle Sitze enthalten Stilfehler. — Um sich scherzhaft auszudriicken,
spricht man in solchen Fillen von «Stilbliiten».

Lest die Sitze durch, iiberlegt und lacht iiber eure Unbeholfenheit!

. Meine Familie und ich waren in Italien in den Ferien.

Wir reisten zum GroBvater und zur GroBmutter,

Aber bald fing es zu kalten an.
Ich verklebte die Liocher mit Moos und Dreck.

Zum Gliick kam mein Bruder an dieser Krankheit vorbei.

Es preichte uns ein herrlich schoner Tag.

Da es einige Tage gab, da es schwiil war, verweilte ich gerne am Bach.
Nach ein paar Minuten brach Urs die gerduschlose Stille.

Auf dem MaiensdB in der [. und 2. Klasse marschierten wir auf den Mittenberg.

— S0 % NS RN

Dann eilten wir mit vergangener Wasserlust nach Hause.

—

179 Wir verabschiedeten uns von dem Fiihrer und liefen frohlich nach Hause.



Im niichsten Aufsatz sollen solche «Stilbliiten» ganz vermieden werden. — Wie kann
man das?

Uberarbeitete Fassung

Es war an einem schonen Sommertag in Sent. Mitten im Dorfe stand ein alter noch
gut erhaltener Brunnen. Morgens nach dem Essen durften mein Bruder Reto und ich
ein wenig ins Freie. Der Dorfbrunnen war der tigliche Spielplatz fiir uns beide.
Heute war ein besonders warmer Tag. Reto nahm ein paar Spielsachen mit. Von
Langeweile war keine Rede! Am Mittag lud uns die Tante zum Essen ein. Herrlich,
dieser Duft aus der Kiiche! Aber kaum hatten wir einen Teller voll gegessen, wollten
wir wieder davon. «lhr diirft die Badehosen anziehen, ihr seid ja doch in kurzer Zeit
wieder tropfnal},» meinte die Mutter. Das multe sie uns nicht zweimal sagen. Im
Handumdrehen standen wir umgezogen wieder hier. Hand in Hand schritten wir iiber
die Strafle. Am Brunnen angelangt, meinte mein Bruder: « Margrit, wollen wir nicht
ein wenig die FiiBe baden?» Zuerst wollte ich nicht recht, aber schon sal} ich auf
dem Brunnenrand. Mich diinkte, es sei wie unter der Dusche, denn mit den Fiillen
plitscherten wir im Wasser herum. Als Reto pudelnall war, stieg er noch ganz hinein,
— Doch da geschah es. Der Vater kam. Zuerst fragte er mich: «Wo ist Reto?» Ver-
stohlen guckte ich in den Brunnen. « Hallo!» horte man aus dem Wasser hervorrufen,
«siehst du, wie ich schwimmen kann ?» «Du meine Giite!» meinte der Vater, «komm
heraus aus diesem kalten Wasser, du konntest eine Lungenentziindung bekommen ».
Aufgeregt erschienen auch meine Mutter und die Tante. Zum Gliick blieb mein Bruder
von dieser Krankheit verschont. In einem Badetuch eingewickelt, schritt er liber die
Strafle nach Hause.

Eine Burg am Wasser

An einem sonnigen Mittwochnachmittag tummelten Evi und ich uns am Bichlein.
Wir hiipften eifrig von einem Ufer zum andern und versuchten einander ins Wasser
zu stoBBen. Plotzlich hatte ich eine Idee. Wir wollten auf dem uralten Ahornbaum, der
gerade neben dem Bichlein stand, eine Wasserburg bauen. Sofort war Evi von diesem
Vorschlag begeistert. Wir eilten zum Schopf und bettelten dem GroBvater einige von
den etwas morschen Brettern, ein paar Nigel und einen Hammer ab. Dieses Material
schleppten wir nun ans Bichlein. Jetzt begannen wir zu himmern, daf} es nur so
drohnte!

Bald hatten wir einen flachen Boden, auf dem iiber dem Bach ragenden Ast gebaut.
Wir stellten aus zwei Seilen und einigen Holzscheitern eine Strickleiter her. Daran
konnten wir auf unsere Burg klettern oder schaukeln. Nun stibitzten wir aus der
Kiiche einige Wurstbrote und zwei Apfel und nahmen diesen Proviant auf unsere
Wasserburg mit,

Als es uns etwas langweilig war, beschlossen wir beide auf der Strickleiter zu schau-
keln. Hei, war das lustig! Doch krach! — platsch! — Wir stiirzten haargenau in den
Bach. Die Schaukel war gerissen,

Triefend nal} tauchten wir hervor. Bose starrte Evi das libriggebliebene Stiick der
Strickleiter an. Dann aber rannten wir, so schnell wir konnten zur GroBBmutter, um
trockene Kleider anzuziehen.
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¢) Vom unmittelbaren Erlebnis her

Hinfiihrung

Wir besuchen einen Bach und stellen den Schiilern folgende Aufgaben:

1. Gruppe: Baut einen See, einen Stausee, einen Wasserfall!

2. Gruppe: Baut einen FluBlauf mit Dorfern. Ein Hochwasser kommt!
3. Gruppe: Baut einen Bachlauf mit verschiedenen Briicken!

4. Gruppe: Baut FluBverbauungen, Schwellen und Wehre!

Eventuell wandern wir gemeinsam das wilde Bachbett aufwiirts,

Aufbereitung

Hausaufgabe:

Jeder Schiiler bringt auf einem Zettel 10 Téatigkeitsworter fiir fliessen.
Wir erstellen an der Tafel eine Liste:

reiflen rieseln platschern  toben rinnen  ablaufen  treiben
tropfen sprudeln  strémen sickern quellen fluten murmeln
ergicllen jagen gurgeln wallen  rauschen perlen spritzen
hervorbrechen springen  glucksen gischen fallen tosen umwogen
bewegen

Stillbeschéaftigung:

Schwierige Wortlein werden unterstrichen. Die Schiiler wenden diese gruppenweise
in Sitzlein an: a) Gegenwart, b) Vergangenheit. Die Sitzlein werden laut vorge-
sprochen.

Ersetzt jedes Tétigkeitswort durch ein treffenderes:

Das Wasser flieBt unter der Briicke durch.

Im Wiesengrund flieBt ein Béchlein.

Das Wildwasser flieBt an den Schwellen vorbei.

Uter die hohe Felswand flieB3t ein Bach.

Das Wiisserlein fliel3t iiber die moosigen Steine.

Der Strom flie3t an der Schleuse vorbei.

Der Rhein flieBt bei Neuhausen iiber den Felsen hinunter.
Der Wildbach flieBt in seinem Bette dahin.

Hausaufgabe:

Gruppiert alle obigen Tétigkeitsworter: schnelle, mittelmiBige, langsame.

Diktat:

Vom Wasser

Nach jedem prasselnden Gewitterregen schwillt der Wildbach an. Alles reil3t er mit
sich, jeden losen Stein, manchen Erlenbusch am Ufer. Uberall schligt er seine Wellen

hin, unter jede Tannenwurzel, die zu nahe am Bachlauf ankert, an jeden Briickenpfeiler.
Auch kein Wisserlein kann sich mehr murmelnd durch dic Wiesen schlingeln. Wo



man das muntere Glucksen erwartete, steht heute eine triibe Pfiitze. Das angeschwollene
Rinnsal treibt Wurzeln und Holzer trige iiber die Felder.

Wo gestern ein schidumender Wasserfall iber die Felsen rauschte, erschreckt uns heute
das Donnern der lehmigen Wassermassen, Der feine Wasserstaub hat sich in dicke
Dreckspritzer verwandelt.

(Die kursivgedruckten Worter werden den Schiilern einige Tage vorher zum Lernen
an die Tafel geschrieben.)

Begleitstoffe zum Gestaltungsgebiet:

Lesebuch 6. Klasse: «Der junge Held», S. 34, J. C. Heer; «Die Rifi kommt», S. 351,
J. C. Heer.

Werkzeuge:

Kennst du alle?

7

=

Wir benennen die Werkzeuge und schreiben die Namen hinzu. —Berichte iiber die
Anwendung der verschiedenen Werkzeuge.

Stillbeschiftigung:

Verbessert und erginzt folgenden Text:

Der Arbeiter macht ... den Graben auf. Der Feuerwechrmann macht mit ... den

Wasserlauf frei. Der Italiener macht mit ... einen Stein los. Die Frau macht mit
. den Rasen auf. Der Bauer macht mit ... einen neuen Bachlauf. Der Knabe

macht mit ... den Schieber zu. Der Maurer macht ... einen Kanal.

Hausaufgabe:

Sucht je zehn «gute und bose» Tatigkeiten des Wassers, zum Beispiel :
befeuchten, bespritzen, kiithlen, berieseln, ...
reillen, unterspiilen, iiberschwemmen, ..
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Stillbeschaftigung:

Kleidet je finf der Wortlein in Sitze!

Gestaltung :

Aus den Vorschligen der Schiiler entsteht an der Tafel eine Themenliste.

Wir stauen einen Bach Der Wildbach kommt
Eine Lehmschlacht Eine teure Verbauung
Wir bauen ein Wasserrad Die neue Briicke
Plumps, ins Wasser gefallen Eine alte Briicke

Abschluf3 des Gestaltungsgebietes:
Schulfunksendung: «Der Bach chund», To 25, 6. KL

Weitere Themen, die sich vom Erlebnis her bearbeiten lassen:

Unsere Spielmannschaft Fasnacht
Baustelle Eine Tierbeobachtung

d) Vom Realstoff her

Hinfiihrung

Im Geschichtsunterricht erlebten wir, wie die Pfahlbauer einen geeigneten Platz fiir
ihre ncuen Siedlungen suchten und anschlieBend in harter Arbeit das Dorfchen bauten.
Die Pfahlbauer schlafen erstmals in ihren neuen Hiitten und héren dem Wellenschlag
zu. Sie horen das Wasser: rauschen, plidtschern, gurgeln, schlagen. ..

Die schwere Arbeit der letzten Tage ist beendet. Die Pfahlbauerkinder diirfen wieder
im Wasser spielen. Gruppenweise schreiben wir Tunworte an die Wandtafel, erweitern
diese Arteiten und lernen die Worte anschliellend fehlerfrei schreiben. Z. B. tummeln,
planschen, schdopfen, spritzen, schwimmen, tauchen. ..

Die Knaben méchten ein FloB, einen Einbaum oder eine Angelrute herstellen. Unsere
Buten erziihlen den Midchen, wie sie sich eine solche Arbeit vorstellen. Diese schrei-
ben die Tiitigkeiten auf. Wir tauschen unsere Meinungen aus und erginzen durch
geeignetere Ausdriicke.

Nun wollen wir auf den See hinausfahren und angeln. Wieder ist die Phantasie der
Kinder aufgerufen zum Erfinden und Gestalten einer Handlung.

Am Ufer tummeln sich die kleinen Kinder im Sand. In Gedanken schauen wir ihnen
zu. Sicher erinnern wir uns an cigene Erlebnisse. Nun berichten wir als Pfahlbauer-
kinder.

Aufbereitung

Gestaltungsiibungen. Die Siitze stehen ohne die in Klammern beigefiigten Ausdriicke
angeschricben.



Baden

Lema, Zoa und Red gehen (eilen, jagen, hasten, rennen) zur Hitte hinaus. Sie gehen
(steigen, klettern, kraxeln) flink auf das Gelidnder. Gemiitlich sprechen (plaudern,
reden, plappern, klatschen, schwatzen) sie mitcinander. « Hei, konnten wir (uns) nicht
ins (im) Wasser gehen (tummeln, baden, spielen, vergniigen),» sagte (meinen, vor-
schlagen, erkldren) Lea. Gesagt (...) (getan). Ein Sprung, schon sind (tauchen,
planschen, klatschen, verschwinden) sie in den (.. .) (schiumenden, wogenden) Wel-
len. Wie das Wasser aufgeht (spritzen, schiumen). Tiichtig bewegen und machen
(schwadern, strampeln, kimpfen, rudern} sie mit Armen und Fillen. «Was ist
(rchwimmen, gondeln, gleiten, schaukeln) dort draullen auf dem See ?» sagt (fragen,
wundern, forschen) Lema, Wir gehen (schwimmen, schwadern) rasch hinaus,» sagt
(erkldren, antworten, entgegnen) Zoa. Eins, zwei los, schon gehen (schwimmen, kielen,
kdmpfen) sie durch die Wellen. O weh, Zoa trinkt (schlucken) Wasser. Sie hustet und
hustet (pustet, keuchen). « Kommt, (helfeny», sagen (rufen, schreien, briillen, heulen,
lirmen) sie. Schon kommen (rudern, jagen, eilen) zwei Knaben in einem Einbaum
daher und nehmen (ziehen, zerren, reiflen) die Ertrinkende ins Boot.

Wir bauen ein Floss

Zulu, Meri und Rolo gehen (schlendern, bummeln, schreiten, stiefeln) dem Ufer ent-
lang. Leise reden (fliistern, tuscheln, raunen) sie miteinander. Niemand darf si¢c heute
schen (beobachten, crblicken, erspdhen). Driiben in jener versteckten Bucht wollen
sie ein Flol machen (bauen, zimmern, herstellen). Schwitzend nehmen (ziehen, zerren,
schleppen) sie das Holz heran. Zulu nimmt {klauben, nesteln, zichen) sein Steinmesser
hervor und holt (schneiden) im Gebiisch Waldreben. Damit machen (binden, knoten,
kniipfen) sie die Balken fest zusammen. Keuchend nehmen (schleppen, zerren, schlei-
fen, reillen) sie das FloB ans Ufer. Wie herrlich es auf den Wellen geht (schaukeln,
gleiten). O weh, das Flof fillt um (kippen, sinken). Alle drei fallen (planschen, stiir-
zen, tauchen) ins Wasser und lachend gehen (waten, stiefeln, stelzen) sie ans Ufer
zuriick.

Beim Angeln

FleiBig machte (schneiden, ritzen, raspeln) Horo eine Kerbe in die Haselrute. Nachher
machte (knoten, kniipfen, binden) er eine hauchdiinne Tiersehne daran. Heimlich
hatten die zwei Spitzbuben Horo und Ala einen Widerhaken aus Tills Werkstatt ge-
nommen (entwenden, stehlen, erbeuten, stibitzen). Miihsam rollen (wilzen, schieben,
heben) sie am Ufer einen schweren Stein weg und suchen (scharren, kratzen) mit
beiden Hidrden nach einem Wurm. Vergniigt gehen (gondeln, rudern, kielen, gleiten)
sie auf den See hinaus. Ein Wurf, und gleich: darauf geht (tauchen, verschwinden, ver-
sinken) der Angel in den Fluten. Ruhig hat (halten, fassen) Horo die Rute. Die Wellen
kommen (schlagen, plitschern, branden) ans Boot. Das Wasser ist (glitzern, spiegeln)
schon. Da, ein Bewegen (Zucken, Zerren, Wuchten) an der Rute. Horo nimmt (reissen,
schwingen, werfen) die Rute in die Hohe. Ein Fisch bewegt sich (zappeln, zerren) am
Angel. Flink nimmt (packen, fassen, ergreifen) er die Forelle.

Gestaltung

Ahnliche Geschichten habt ihr vielleicht auch schon erlebt. Stellt euch nun vor, ihr
wiiret Pfahlbauerkinder. Eine Menge Geschichten konnte man sich da ausdenken.
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Einzelthemen:

Baden - Schlechter Schwimmer — Angsthase im Wasser — Fast ertrunken — Wir bauen
ein Flol} — Angeln — Wir spielen im Sand — Wettkampf auf dem See — Wir bauen am
Seeufer eine Hiitte — Wir stauen Schmelzwasser.

Wir bauen ein Floss und angeln

Erstentwurf

An einem schonen Morgen jagten Lemo, Meri und Rolo in den Wald. Sie wollten
einen Einbaum herstellen. Sie nahmen Steinaxt, Reibstein und Steinmesser mit. Schon
erblickten sie einen geeigneten Stamm. Lemo rieb Feuer, denn er war Spezialist dazu.
Bald darauf flackerte und knisterte ein lustiges Feuerlein. Schnell hielt er die Stein-
platte mit dem Feuer an den Stamm. Mit Wucht schlug Rolo die Kohle weg. Plétzlich
polterte die Fichte zu Boden, Hastig flohen die Knaben nach allen Seiten. Schiichtern
liefen sie wieder zur Stelle. Meri und Lemo brannten die Fichte aus, und Rolo schiilte
mit dem Steinmesser die Rinde weg. Die Knaben arbeiteten mehrere Tage an ihrem
Werk. Doch an einem Ruhetag stolzierten sie frohlich nach ihrer Arbeitsstelle,
Krampfend schleppten sie den gut geratenen Einbaum nach dem See hinunter, Heim-
lich hatten die Spitzbuben in Allis Werkstatt einen Angelhaken gestohlen. Lemo
riistete die Angelrute. Jubelnd stiegen sie in ihren selbst gebauten Einbaum, Langsam
gondelten sie vom brandenden Ufer auf den spiegelglatten See hinaus. Meri schwang
seinen Angel pfeilschnell durch die Luft. Schon versank der Haken im Wasser,
Krampfhaft hielten die Buben die Rute. Erschrocken fuhren sie auf. Rolos Rute
knackte fast. Plotzlich gab es dem Einbaum einen Ruck, dal3 dieser gerade kippte.
Lachend stiirzten sic in die wogenden Wellen. Krampfend stiampelten sie an das
sandige Ufer. Nun schlenderten sie gemiitlich in ihre Hiitten zuriick.

Nachbereitung

Wir ersetzen die ausdrucksschwachen Zeitworter in den folgenden Sitzen:

a) Der Regen fillt aufs Dach.

b) Das Wasser kommt ans Ufer.

¢) Die Biiche kommen groler.

d) Wir fallen ins Wasser,

¢) Hans holt den Ball aus dem Wasser.

f) Erwin bringt der Mutter Wasser ins Haus.
g) Das Boot fillt um.

h) Regentropfen kommen ans Fenster.

i) Das Regenwasser geht in die Erde.

k) Quellwasser fliet zwischen Steinen.

Losung:

a) klatscht, prasselt

b) brandet, schligt

¢) schwellen an, steigen an
d) planschen, tauchen



¢) fischt, wirft

f) trdgt, schleppt

g) kentert, kippt

h) peitschen, klatschen
1) versickert

k) rieselt, murmelt

Vorschlag fiir andere Themen

Blitterfall - Vogel am Futterbrett — Schellenursli — Glaubensbote — Raubritter — Auf
einer Burg — Der Postillion — Der Sturm (Lesebuch 6, Kl.).

e) Vom Sprachbuch her

Hinflihrung

Im neuen Ziircher Sprachbiichlein (Angst/Eichenberger) wird ein ganzer Abschnitt
dem Thema «Baden» gewidmet. In simtlichen Ubungen dieses Abschnittes arbeiten
. wir mit dem Zeitwort (Verb). Es trifft sich also fiir unsere Aufsatzarbeit prichtig,
denn wir wollen ja mit dem Thema «Wasser» ein Erlebnis schildern, in dem wir
besonders auf lebendige, ausdrucksstarke Zeitworter achten.

Im freien Schiilergespriich erziihlen die Schiiler ihre Badeerlebnisse. Der Lehrer weil3
vielleicht auch etwas Spannendes zu erzihlen und die Uberleitung zu den Sprach-
tibungen ist gefunden.

Aufbereitung

Zur Aufbereitung arbeiten wir die Ubungen aus dem Biichlein durch.

—  Markus hat’s eilig  (Heraussuchen der Zeitworter)
Die Geschichte beschreibt den Beginn eines Badeerlebnisses: Eintritt ins Schwimm-
bad, an der Kasse und im Umkleideraum.

—  Duschen (Es muB das treffende Zeitwort gewihlt werden)
Ein kurzer Handlungsablauf wird hier ausfiihrlich und genau beschrieben.

—  Ein Wettschwimmen (Das treffende Zeitwort mul3 gesucht werden)
Diese Ubung ist ein Beispiel, wie Handlungsablauf und Titigkeit beachtet werden.

— Hansli ist wasserscheu (Das Zeitwort in die richtige Form setzen)
Eine kleine Begebenheit am Rande des Schwimmbades gut beobachtet und genau
erzihlt.

—  Rund um den Kiosk (Treffende Zeitwdrter fiir essen und trinken suchen)

- Sonnenbrand (Nachschrift)

Diese sechs Ubungen konnen dem Schiiler als Beispiele fiir gut aufgebaute, durch-
dachte und ausfilthrliche Aufsiitze dienen. Das Hauptgewicht ist bei all diesen Aufbe-
reitungen auf eine klare Reihenfolge und auf gute Zeitworter gelegt.
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Der Schiiler hat sich nun mit dem Thema «Baden» eingehend beschiiftigt, kennt viele
treffende Zeitworter und Ausdriicke und ist bereit, einen eigenen Aufsatz zu gestalten.

Gestaltung

Zum Hauptthema «Baden» konnen wir Einzelthemen finden. Diese werden an der
Wandtafel festgehalten:

Auf dem Sprungbrett Der Schwimmlehrer
Am Strand Auf dem FloB

Wir tauchen Spiel im Wasser

Ein Unfall In den Wellen

Bald kann ich schwimmen Auf der Luftmatratze

Jedes Kind wiihlt den ihm zusagenden Titel und schreibt einen Entwurf.

Uberarbeitung

Einige Aufsiitze werden schon nach dem ersten Entwurf recht ansprechend sein. Bei
andern fehlt trotz intensiver Aufbereitung eine klare Abgrenzung des gewihlten The-
mas. Die Zeitworter werden nicht immer gut gewihlt sein, und die Beobachtungen
und Umschreibungen werden eine Uberarbeitung notig haben:

- Einschwiicherer Aufsatz wird der Klasse diktiert oder an die Wandtafel geschrieben.

—  Gemeinsam gehen wir Satz fiir Satz durch und versuchen, passende Wendungen
und Formulierungen einzufiigen,

— In jedem Satz suchen wir das Zeitwort. Nichtssagende und unpassende Tatigkeits-
worter streichen wir durch.

— Wir erinnern uns noch einmal des gewihlten Titels. Alle Sitze, die nicht zum
Thema passen, streichen wir.

- Wir notieren uns zwel Merksiitze:
Gestalte nur ein Erlebnis, aber ausfiihrlich!
Zerlege den Vorgang in Einzeltitigkeiten und suche das passende Zeitwort!

— Gemeinsam sprechen wir nun den endgiiltigen Aufsatz durch. Ist er wirklich
lebendiger geworden ?

Jedes Kind bekommt seinen Entwurf zuriick, Es weill nun, wie man ihn tiberarbeitet.
Jetzt wird der Aufsatz noch einmal geschrieben. Es soll kein neuer Aufsatz werden.
Der erste Entwurf wird tiberarbeitet, korrigiert und eingetragen.
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