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Heilpddagogische Yerantwortung im Bildungsauftrag beim
schwachbegabten Kinde

Von Dr. Hans Grissemann

Im Film von Mimi Scheiblauer «Ursula» werden Sie den vehement vorgetragenen
Ausspruch horen: «Jedes Kind ist bildungsfihig!»

Ist dies richtig? Verwendet diec Amtssprache in ihren Gesetzen, Reglementen und
Verordnungen zu Unrecht den Begriff des bildungsunfihigen Geistesschwachen ? Was
sollen wir denn etwa unter einem gebildeten Schwachbegabten verstehen?

Mimi Scheiblauers Aufruf ist berechtigt, aber verfinglich und irrefiihrend, wenn nicht
in einigen Erlduterungen der Bildungsbegriff abgesprochen werden kann. Sonst kann
es etwa vorkommen, daB verzweifelte Eltern, die den Zugang zu ihrer ganz besonderen
Aufgabe bei ihrem schwachsinnigen Kinde noch nicht richtig gefunden haben, sich
falschen Hoffnungen hingebend, Bildung mit Schulbildung oder sogar mit schulischer
Ausbildung verwechseln. Sie meinen dann, daB die Wissenschaft daran sei, Bega-
bungshindernisse aus dem Wege ridumen zu konnen und mittels neuer Erziehungs-
methoden und vielleicht psychologischer Kunstgriffe jedes Kind zur und durch die
Schule zu bringen. Und die Meinung kénnte aufkommen, daBl die Arzte, Psycho-
logen und Padagogen bis jetzt allzuviel versdumt hitten. Leider gibt es im sonst
verdienstlichen Film gewisse dunkle Stellen, in denen auch Angriffe formuliert werden.
Diese konnten als Ausfille gegen all die Versdumnisse verstanden werden, die schuld
wiiren, dal} schwachsinnige Kinder von schulischer Ausbildung ferngehalten werden
oder dall Debile als Schwachsinnige leichteren Grades nicht die Normalschule, son-
dern nur die Hilfsschule besuchen konnen. So werden Sie den Ausspruch «Jedes Kind
ist bildungsfihig» nicht miBverstehen, aber der Film wird in 6ffentlichen Vorstellun-
gen dem Volke gezeigt. Ich habe erlebt, dal} auch Seminaristen durch verschiedene
Aussagen verwirrt worden sind, und bin deshalb dankbar, die Bildungsmaoglichkeiter:
beim Geistesschwachen insbesondere beim hilfsschulbediirftigen Debilen aufzeigen
zu diirfen.

Zu Recht soll die alte Klassifikation der Geistesschwiche beibehalten werden: Debile,
die hilfsschulbediirftig sind, in ihrer Schullaufbahn etwa auf das Niveau eines Viert-
oder Funftklisslers gelangen, Imbezille, die noch die schulischen Fertigkeiten eines
Zweitklasslers erreichen konnen, und Idioten, die nie in die graphisch symbolische
Darstellung eindringen, denen der Zugang zur geschriebenen Sprache, zum Zahl-
begriffe und den abstrakten arithmetischen Operationen auch in ihren elementaren
Ansitzen versperrt bleibt. Idioten bleiben auch bei vermehrter rhythmischer Pid-
agogik, die Friulein Scheiblauer zu Recht empfiehlt Idioten. Man braucht sich dieses
Ausdrucks nicht zu schimen, aber man sollte erkennen, daBl es verwahrloste und
geforderte Idioten geben kann und dall uns hier ganz besondere erzieherische Auf-
gaben gestellt sind. Ich will nicht verschweigen, dal} die neue psychologische For-
schung Formen des schwachsinnigen Verhaltens entdeckt hat, die nicht angeboren
oder auch nicht durch Hirnschadigung erworben sind, sondern die auf Entwicklungs-
bremsungen beruhen, welche durch schwere psychische Versagungen im ersten Lebens-
jahr entstanden sind. Man spricht in solchen Fillen von Pseudoschwachsinn, und
solche Schwachsinnsformen kénnen gelegentlich durch intensive heilpddagogische und



psychotherapeutische Betreuung gemildert werden, was dann bedeutet, dall das
intellektuelle Niveau sich mehr als in den etwa zu erwartenden Entwicklungsrhyth-
men verindert. Dies kommt dann in einem Ansteigen des Intelligenzquotienten
und in einer Erweiterung der Schulungsmoglichkeiten zum Ausdruck. Solche Fille
sind selten, und noch seltener sind die Fille von Uberwindung solchen Pseudo-
schwachsinns.

Mit dieser Art von Betreuungsaufgaben, bei denen das beeinflussende Wirken nicht
nur erzicherischer Art ist, sondern auch von Prozessen im Sinne medizinischen Hei-
lens, im Sinne des Behebens eines Schadens begleitet ist, wollen wir uns nicht befassen.
Aber deutlich soll bewullt werden, was heilpddagogische Verantwortung angesichts
des Menschen mit lebensldnglicher Geistesschwiche bedeutet.

Sicher ist, dafl Erziehung nie absolut unmaoglich ist. Man kann nur in die Nihe ihrer
Grenze kommen. Was heil3t Erzichung? Erziehen ist eine Beeinflussung des Heran-
wachsenden, auf dal} er sein Leben entsprechend seiner Eigenart richtig und sinnvoll
zu fithren vermoge. Und diese Eigenart kann nun anlagemilig bedingte oder auch
durch Hirnschiddigung erworbene Geistesschwiiche sein. Sinnvoll wird eine solche
Erzichung, wenn in ihren Absichten der Eigensinn nicht waltet und sie nach einer
Flihrung und Gestaltung der Kinder irachtet, welche ihr Mal} nicht von uns, aus
unserem Standpunkt und Horizont und unseren Moglichkeiten nimmt. Die erziche-
rischen Notwendigkeiten miissen sich ergeben aus der Bestimmung des Zdéglings und
nicht einfach aus ciner solchen, die der Erzieher von sich auf den Zogling libertragen
hat. Sinnwidrig wird die Erziechung, wenn sie an der Bestimmung des Zoglings vorbei-
zielt, wenn sie darauf ausgeht, die erzieherische Beeinflussung nach meinen eigenen
Lebensmoglichkeiten oder gar etwa nach egoistischen Wunschbildern zu vollziehen.
Gerade beim Schwachbegabten miissen wir uns hiiten, als Erziehungsziel etwa ein
mehr oder weniger reduziertes, verkleinertes oder blasseres Bild der vollen Moglich-
keiten zu sehen. Zu den vollen Moglichkeiten des reifen Erwachsenen gehort die ver-
antwortliche Lebensfithrung, die konstante Anpassung an die Umgebung, das an-
dauernde innere Gleichgewicht desjenigen, der in der Gemeinschaft anerkannt ist und
in ihr ergriffen zu dienen vermag. Die Eebensfithrung des Schwachbegabten ist auch
in ihrer erzieherisch giinstig beeinfluBten Gestalt von anderer Struktur. Wer dies nicht
versteht und akzeptiert, wird beispielsweise die Sonderschulung des schwachbegabten
Kindes nicht als notwendig erachten und sich entweder mit der verdiinnten schulischen
Ausbildung zufrieden geben, die dem debilen Kinde als zum Teil Liegengelassenem
und zum Teil Mitgeschlepptem in der Normalklasse offensteht, oder er wird in harten,
verzweifelten und Uberforderten Nachhilfebemithungen selber das Kind schleppen
und schieben. Sinnvolle Erziehung dient der Verwirklichung der Bestimmung des
Zoglings in einer Individualisierung, die von der Liebe getragen ist. Sie will dem Zog-
ling zur Erfiillung seiner besonderen Bestimmung helfen. In den Rahmen einer solchen
Erziehung gehort beim Schwachbegabten die Betreuung in der Hilfsschule.

Die Bestimmung wire die ihm mogliche Vergeistigung des Lebens. Menschliches
Leben als rein naturhaftes, als rein triebbestimmtes gibt es nicht. Geistigkeit, nicht
etwa gleichzusetzen mit Intellektualitiit, in irgendwelchen Ansidtzen gehort zu jedem
menschlichen Leben, Erziehungsziel miiBte also auch fiir den Schwachbegabten ein
Leben sein, das mit von der Geistigkeit bestimmt ist. Wenn wir nun Bildung mit
Erweckung des Geistigen im Menschen definieren und dazu stehen, dal3 eine solche
auch beim Geistesschwachen — zwar in gewissen Grenzen und Qualititen — moglich
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ist, dann kOnnen wir auch dem Satz beipflichten, den Sie in Mimi Scheiblauers
Film horen: «Jeder Mensch ist bildungsfihig».

Bildung bedeutet Gestaltung, Formung, Strukturierung, Einordnung von Einzelziigen
zu einer Harmonie in einem Gesamtbilde. Dieser seelische Gestaltungsprozel3 lduft
im Erwachen der Geistigkeit an. Er ist anfinglich eher Bildenlassen und geht bei
gliickendem Verlauf in Selbstbildung tiber. Man kann den Bildungsbereich aufgliedern
in die drei Bereiche: Sachbildung, Triebbildung und Sozialbildung. Zur Sachbildung
gehort die objektive Ausrichtung auf die Gegebenheiten und die Hingabe an Sach-
verhalte dieser Welt. Die suchende Umschau fiihrt zu einem Sachwissen aus Erfah-
rungsgehalt.

Von Bildung ist aber erst zu sprechen, wenn dieser Umgang nicht nur tricbbestimmt,
pragmatisch, existenzsichernd ist. Erst wenn Stutzen, Interesse der Wahrheitssuche und
Staunen des ergriffenen Herzens die Sachbegegnungen und den damit zusammen-
hingenden Aufbau von Fihigkeiten begleiten, reden wir von Sachbildung.

Unter Triebbildung verstehen wir einen Strukturierungsvorgang im Bereiche der
Antriebe und des gefiihlsmiBigen Ansprechens. Die Uberformung der natiirlichen
Antriebe, die Bescheidung der Tricbanspriiche auf ein MaB, ihre Anpassung, ihre
Einordnung in die Aufgabe der Lebensfiihrung, geschicht auch in einem Anruf des
Herzens, in welchem Strebungen erwachen, welche die natiirlichen Antriebe zum
Objekt nehmen. Die Hingabe an Aufgegebenes und das Verspiiren der damit ver-
bundenen VerheiBBung bedeutet im Bereiche der Sachbildung und der Triebbildung
das Geistige als Kern aller Bildungsprozesse.

Sozialbildung ist immer mit Sachbildung und Triebbildung verbunden. Die Einpas-
sung in das Gemeinschaftsleben, das Gliedwerden in verschiedenen Gruppen, die
Aneignung von spezifischen, mitmenschlich verpflichteten Rollen, das Reifwerden fiir
Verantwortung, die Ubernahme und Bejahung von Vorschriften, Anweisungen, Tabus,
Geboten, Gesetzen, die Gesinnungsreifung, die Differenzierung der Gesinnungsinhalte,
alle diese Prozesse, welche die Sozialbildung ausmachen, haben immer einen Sach-
bildungs- und einen Triebbildungsanteil. Die Sachbildung wird in mitmenschlicher
Ergriffenheit und sozialer Verpflichtung in der Weise beeinfluBBt, dall das Erkennen
auch darauf ausgeht, Erfahrungen zu sichern, die dem Mitmenschen dienstbar gemacht
werden konnen. Soziale Reifung vollzieht sich immer zusammen mit einer Uberfor-
mung der elementaren, natiirlichen Triebe, die als nichtbefriedete, impulsive, unersétt-
liche Gemeinschaft storen und verunmoglichen wiirden.

Es soll IThnen an einem Fallbeispiel gezeigt werden, wie alle Bildungsprozesse beim
Geistesschwachen gefihrdet sind und wie fir hilfsschulfihige Schwachbegabte Er-
zichung und Unterricht in der Hilfsklasse eine Notwendigkeit darstellt. Die hilfs-
schulméllige Sonderbetreuung bedeutet eine Chance zum Ingangkommen eines Bil-
dungsgeschehens.

Geistesschwiiche ist immer Gesamtseelenschwiiche, nicht nur intellektuelle Schwiiche,
sondern auch Wollensschwiche und Gemiitsverarmung. In der Sachbildung, der
Triebbildung und der Sozialbildung wiirde das sich aufbauende Wollen die verschie-
denen Aufgaben bemerken, bejahen, sie sich zumuten und sie zu meistern versuchen,
Und das Warmwerden fiir solche Aufgaben aus Ergriffenheit des Herzens, aus innerem
Bewegtsein, aus Teilnahme, aus Frohwerden im sachbezogenen und im mitmensch-
lichen Dienen wiirde das Wollen stiitzen und die Prozesse des Bildens in Gang halten.
Wie ist das alles gefihrdet beim geistesschwachen Menschen ?



ROLF

Ich wihle das Beispiel eines grenzdebilen uad verwahrlosten Jungen, der im Alter von 1334
Jahren nach verschiedenen Delikten in eine Kinderbeobachtungsstation in der Ostschweiz
eingewiesen wurde. Rolf ist der Erstgeborene von zwei Geschwistern. Sein Vater, einerseits
ein weicher, nachgiebiger, dann auch ein explosiver Mensch, der immer wieder seine Launen
abreagiere, ist Garagier. Er hat in kleinen Verhéltnissen begonnen, sich emporgearbeitet und
verfiigt, nachdem er sich auch im Landhandel erfolgreich betiitigt hat, liber ein ansehnliches
Vermogen. Der Vater lebt nur fiir das Geschift, weill nichts von Freizeit und Freizeitgestal-
tung und faBt die Erziehung hauptsichlich als Bekdmpfung von Kinderfehlern auf. Die
Mutter wirkt maskulin neben dem eher femininen Vater und lebt nicht gliicklich in ihrer
Ehe, Sie wiirde gern Sport treiben, ist ordentlich belesen, interessiert sich fiir Kino und
Theater. Ihr Mann stecke sozusagen Sonntag und Werktag im Uberkleid und bemiihe sich
nicht, ihren Interessen nachzukommen. Es zeigte sich im Verlaufe der Besprechungen, daB
Rolfs Mutter gelegentlich schon an Selbstmord gedacht hat. Bis zu Rolfs Schuleintritt
arbeitete die Mutter wie ein Arbeiter in der Garage mit, besorgte die Buchhaltung und den
Haushalt. Fiir die beiden Kinder, unseren Rolf und den 14 Jahre nach ihm geborenen
Bruder bleibt wenig Zeit und Kraft. Die Mutter sagte selber, dal3 die Kinder dem Aufbau
des Geschiiftes geopfert worden seien.

Mit 15 Monaten begann Rolf an einem schweren Keuchhusten zu leiden, von dessen Folgen
nach der Meinung des Psychiaters seine Entwicklung mitbestimmt sein diirfte. Die elektro-
encephalographische Untersuchung, die wihrend der Beobachtungszeit veranlafit worden
war, ergab nimlich Hinweise auf eine Stammhirnschidigung, die wahrscheinlich auf eine
Keuchhustencephalitis zuriickgeht. Vermehrte Ablenkbarkeit, Konzentrationsstérungen,
intellektuelle Ermiidbarkeit, bewegungsmiBige Unruhe, rasch umschlagende Gefiihle, Wechsel
zwischen extrem gehemmter und maBlos enthemmter Haltung, unerklirliche plétzlich ein-
schieBende Impulse sind die meist vorfindbaren Symptome bei einer solchen organischen
Storung und sind auch bei Rolf immer wieder beobachtet worden. Moglicherweise hingt die
festgestellte leichte Stammbhirnschidigung auch mit den verschiedenen Schidelunfillen zu-
sammen, die Rolf erlitten hat. Er ist ein ausgesprochener Unfiller. Die Haufung von solchen
Zwischenfiillen ist sehr auffillig. Sturz von einem Felsblock, Sturz von einer Leiter, Sturz
{iber ein Hindernis in der Garage, Verletzung durch einen schweren Bleihammer, den er sich
auf die FiiBe fallen lie, Verbrennung durch siedendes Wasser, das er sich iiber einen Ful}
schiittet, Verletzung und Sturz bei einem Kampf mit einem Knaben, der mit Luftgewehren
ausgetragen wurde. Bewegungsunruhe und der Mangel an der Fihigkeit, die Bewegungen
differenziert zu steuern, mogen zu dieser Hiufung von Zwischenfillen gefiihrt haben. Motori-
sche Ungeschicklichkeit ist eine der Schwichen, die wir hdufig im Bilde der Geistesschwiche
wahrnehmen koénnen.

Ich stelle die Ergebnisse der Intelligenzpriifungen der weiteren Schilderung des Ent-
wicklungsverlaufes voraus.

Im Verlaufe einer psychologischen Untersuchung, die der Einweisung ins Beobach-
tungsheim vorausging, wurde ein Intelligenzquotient von 84 berechnet. Dies ist ein
Wert, der auf eine Grenzdebilitit hinweist. In der schulpsychologischen Praxis weisen
wir Kinder mit Quotienten von etwa 85 bis etwa 65 in die Hilfsschule ein. Im Unter-
suchungsbericht wird auf die Abstraktions- und Kombinationsschwiche und eine
geringe Kritikfahigkeit hingewiesen. Durch einige ordentliche, konkret-praktische
Denkleistungen ergibt sich im Intelligenzquotienten ein Gesamtresultat, das eigentlich
nur einer leichten Debilitiit entsprechen wiirde und zur Prognose fithren miilite, daf3
Rolf in einer Hilfsschule einer der besten Schiiler wire. Aber die gefiihlsméfBige
Storbarkeit, die vermehrte Ablenkbarkeit, die mit der Stammbhirnschidigung zusam-
menhéngt und die auf Verwahrlosung beruhende, zusitzliche, das Mal der leichten
Debilitit libersteigende Willensschwiche und Gemiitsverarmung, hindern diesen Kna-
ben am Einsatz seiner wohl deutlich unterdurchschnittlichen, aber nicht schwer
beeintriichtigten Intelligenz. Diese Verwahrlosung ist bedingt durch die elterliche
Fehlerziechung und sicher auch durch einen erheblichen Ausfall an schulischen Er-
ziehungsimpulsen. Dieser Ausfall besteht im jahrelangen Ausstand der angemessenen
Forderung. Mitgeschleppte oder liegengelassene Schwachbegabte in Normalklassen
verwahrlosen hiufig. Es steht bei ihnen viel mehr als der schulische Lernerfolg auf
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dem Spiel. Bei unserem Fall handelt es sich im Zusammenspiel der Bedingungen der
leichten Debilitéit, der Stammbhirnschidigung und der verschiedenen Verwahrlosungs-
anldsse, um das Zustandekommen eines Entwicklungsbildes, das jetzt erhebliche
Schwererziehbarkeit bedeutet.

Im Beobachtungsheim wurde wieder eine Intelligenzpriifung durchgefiihrt, in der
Rolf dann nur einen Intelligenzquotienten von 72 erreichte. Der Versuchsleiter
schreibt in seinem Untersuchungsbericht: «Der 1Q von 72 scheint mir fiir Rolf nicht
unbedingt zuverldssig zu sein. Es fehlte dem Knaben die ndétige Bereitschaft, die
Testfragen zuverlissig zu 16sen. Zu Beginn stand er den Aufgaben zwar erwartungs-
voll, aber auch ein wenig idngstlich und unsicher gegeniiber und arbeitete zuerst ruhig
und tiberlegend. Bald aber zeigte er bei den ersten Schwierigkeiten starke Ermiidungs-
erscheinungen, machte einen gequilten Eindruck und versuchte, jeder Aufgabe durch
oberflichliches Ablenkungsgeplauder auszuweichen. »

Wir zweifeln nach dieser Darstellung nicht mehr an der Debilitdt Rolfs, wenn es auch
eine solche ist, die nicht nur durch eine spezifische Denkschwidche zustandekommt.
Die Intelligenzschwiche besteht vor allem auch darin, daBB aus affcktiver Storbarkeit
und Triebgebundenheit noch vorhandene Krifte nicht eingesetzt werden konnen.
Wenden wir uns nun dem Entwicklungsverlauf dieses Knaben zu.

In der Vorschulzeit waren die beiden Bruder sich selbst tiberlassen. Rolf strolchte herum,
stahl der Mutter Geld und dem Vater Rauchwaren. Er stahl iiberall die angebrochenen
Pakete Toscanelli und rauchte den Rest. Schon als Sechsjdhriger rauchte er siichtig. Die
Mutter gab an, dal} er insgesamt zwei bis drei Pakete pro Tag konsumiert hatte. Diese
Siichtigkeit ist bis zur Einweisung ins Beobachtungsheim geblieben, Zigaretten rauchte er
nur im Notfall, sonst immer Toscanellis, Stumpen oder Pfeite und verstand es immer, sich
Rauchwaren zu verschaffen. Mit sieben Jahren und zwei Monaten versuchte man seine Ein-
schulung, nach drei Wochen wurde er zuriickgestellt. Mit dieser Tatsache ergibt sich der
erste schulische YerwahrlosungsanlaB3. Die Schule hiitte dem Versagen dieses Knaben, der ja
in einem hohen Einschulungsalter stand, nachgehen miissen. Dann wiére die schwache intel-
lektuelle Begabung im Rahmen der erzieherischen Verwahrlosung entdeckt worden und man
hiitte geeignete MalBnahmen einleiten konnen, Statt dessen wurde er einfach abgeschoben in
sein Milieu, das seine Verwahrlosung weiter forderte. Ohne Belastung, Anstrengung und
Verpflichtung verbringt er nun zu Hause ein weiteres Strolchenjahr.

Uber sieben Jahre alte Schulneulinge sollten nicht zuriickgestellt werden, wenn sie
nicht deutlich kérperlich retardiert sind. Gerade fiir die Debilen sind jetzt die ver-
schiedenen Entwicklungsimpulse der Schule notwendig,

Wenn sie in der Normalschule sogar dem Elementarunterricht nicht zu folgen ver-
mogen, sind sie schon zu diesem Zeitpunkt in Sonderklassen zu unterrichten. Leicht
debile Kinder konnen gelegentlich zur Einschulung noch in der Normalklasse bleiben.
Wichtig ist aber, daB sie der Hilfsklasse zugewiesen werden, sobald sich eine Uber-
forderung abzuzeichnen beginnt. Als MaBnahme, welche die heilpddagogische Friih-
erfassung sichert, empfiehlt es sich, alle Schiiler, welche trotz normalem Einschulungs-
alter von mindestens 614 Jahren und korperlich normaler Entwicklung das Lehrziel
der ersten Klasse nicht erreichen, schulpsychologisch untersuchen zu lassen. Wenn
man das nicht tut, repeticren die debilen Schiiler Klassen, versagen wieder, werden
nic angemessenen Forderungen zugefiihrt, gewdhnen sich ans Schwimmen, erlernen
keine von Arbeitswille und Arbeitsfreude bestimmte Arbeitshaltung und sitzen ihre
Schulzeit ab. Die Schule 146t sie verwahrlosen.

Als dann Rolfs Eltern ob der Erziehungsschwierigkeiten und der Verwahrlosungssymptome
endlich nun doch ernstlich beunruhigt waren, wurde ein Erzichungsberater aufgesucht, der
die erste Einweisung des Achtjdhrigen in ein Beobachtungsheim in der Nordwestschweiz

empfahl. Dort wurde leider die Situation Rolfs zu wenig deutlich erkannt. Man sprach von
neurotischen Stérungen, einem Eifersuchtskonflikt mit seinem Bruder, von mangelhafter



Bindung an die Eltern und von einer Belastung durch die ehelichen Streitigkeiten, die vor
den Kindern ausgetragen wurden, und von Minderwertigkeitsgefiihlen. Die Quintessenz des
Berichtes auf der Beobachtungsstation lautete: «Im Verhalten des Knaben treten gestaute
Aggressionen und ein unbefriedigtes Liebesbediirfnis zutage, die zu unsozialen Handlungen,
wie Unvertriglichkeit und Stehlen fithren.»

Diese AuBerungen sind nicht falsch, setzen aber einen falschen Akzent. Die Probleme
der angemessenen Schulung und Erzichung des Schwachbegabten wurden nicht er-
kannt, eine neurologische Untersuchung wurde versiumt, und somit konnten auch
die Verhaltensbedingungen der Stammhirnschidigung nicht mitberiicksichtigt werden.
Und so machte die Verwahrlosung weitere Fortschritte!

Dal dies nicht sein miilite, zeigen die Berichte aus dem Kinderheim, wo Rolf jetzt die erste
und die zweite Klasse absolviert. Die Gruppenmutter berichtet iiber jene Zeit: « Charakterlich
fallt Rolf besonders durch seine Empfindlichkeit auf. Kleinigkeiten bringen ihn zeitweise in
heftiges Trotzen. Er redet dann unsinniges Zeug zusammen, wie: ,Ich tote meinen Bruder,
ich habe meine Eltern nicht gern, ich mache alles kaputt!* Ist der Trotz wieder abgeklungen,
1Bt Rolf verniinftig mit sich reden und sieht seine Fehler ein. Er schlieBt sich mit Vorliebe
grofleren Buben an, la3t sich von diesen fithren und auch fiir jede Dummheit begeistern. Bei
ihm sollte immer etwas gehen, er hat aber nicht viel eigene Ideen. Rolf arbeitet gut und ist
auch hilfsbereit und dankbar fir alles, was man ihm zuliebe tut.»

Wir horen von einigen positiven Verhaltensweisen, auf die sich aufbauen lieBe. Aus dem
Schulbericht wird die intellektuelle Schwiiche des Debilen ersichtlich. Die Lehrerin sagt, dal3
die Leistungen nur knapp dem unteren Durchschnitt entspriichen. Uber die Rechnungslei-
stung des zehnjihrigen Zweitklisslers schreibt sie; «Langsam im Erfassen der Operationen
uber 50 und neuer Rechnungsarten. Besonders schwach und langsam beim Wegzihlen. Rolf
braucht zu allen Rechnungen noch lange anschauliche Hilfsmittel,»

Damit wurde auf die operative Abstraktionsschwiiche dieses debilen Schiilers hinge-
wiesen, der aber auch hier noch nicht richtig als solcher erkannt worden ist. Hiufig
lassen sich Lehrer tiduschen, wenn bei iiberalterten Schiilern wiihrend einiger Zeit
doch knapp durchschnittliche Leistungen moglich werden. Man schiebt gelegentlich
die Einweisung in die Hilfsklasse hinaus und ist dann iiberrascht, wenn in der schul-
psychologischen Untersuchung, bei der die Leistungen zum Alter in Bezichung gesetzt
werden, eine deutliche Debilitiit festgestellt wird.

Weil es nun nach der Meinung der Eltern eigentlich im Heim recht gut gegangen war und
weil niemand mit Nachdruck auf die Notwendigkeit der Sonderschulung und Sondererziehung
des Knaben hingewiesen hatte, kehrte der Knabe nach Hause zuriick und besuchte in der
nahen Stadt eine Privatschule. Wihrend drei Jahren geht nun aber der Verwahrlosungs-
prozel3 rapid weiter, Nach zwei Jahren will man ihn in der einen Privatschule wegen seiner
Frechheit und schlechten Leistungen nicht mehr behalten. Er wird in der Mitte der fiinften
Klasse in eine andere Privatschule plaziert. Zu diesem Zeitpunkt erleidet sein Vater einen
schweren Autounfall und mull monatelang im Spital verweilen. Wihrend dieser Zeit war die
Mutter noch mehr als bisher belastet, erlitt Nervenzusammenbriiche und verlor die Kontrolle
tiber die Kinder vollends. Rolf machte keine Schulaufgaben mehr, schulisch sei iiberhaupt
nichts mehr mit ihm zu erreichen gewesen, und zu Hause fiihrt er sich duflerst arrogant auf und
versuchte unter den Angestellten in der Garage den Chef zu spiclen. Erst jetzt dringte sich
den Eltern wieder eine MalBBnahme auf. Er wurde in ein Kinderheim eingewiesen, blieb aber
dort nur drei Monate. Durch mehrmaliges Davonlaufen erreichte er, daf3 die erweichten
Eltern, die unterdessen die GroBgarage verkauft und in eine andere Gemeinde gezogen waren,
ihn wieder nach Hause nahmen.

Jetzt spitzten sich die Dinge rasch zu. Fr trat am neuen Wohnort im zweiten Quartal in die
sechste Klasse der Gemeindeschule ein, fand schulisch den Anschlul3 nicht und wurde auch
von den Mitschiilern nicht als Kamerad angenommen. Erst, als nach einigen Wochen eine
Bande gegriindet wurde, hatten seine Bemiithungen um Kontakt Erfolg. Als man sah, dal er
immer iiber viel Geld verfiigte, das er zu Hause jeweils unbemerkt entwenden konnte, begann
man sich fir ihn zu interessieren. Er verstand es auch, mit Renommiergeschichten zu impo-
nieren und mit seiner Phantasie die Bande zu inspirieren. Mitglied dieses Klubs von Puber-
tierenden konnte werden, wer sich nicht fiirchtete und etwas wagte. Beweis dafiir konnte man
auf zweierlei Art leisten: Einmal sollte sich der Kandidat getrauen, einen Diebstahl auszu-
fithren. Dies konnte unter den Augen der anderen in einem Geschift geschehen, wo er
Lebensmittel oder Raucherwaren zu stehlen hatte. Oder dann muBte man 20 Schlige mit einem
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Lederriemen auf die Hénde aushalten. Rolf sagte jeweils, wo gestohlen werden mufBte und
wie das am besten durchzufiihren sei. Die Bande hatte regelmiBige Zusammenkiinfte mit
FreB-, Trink- und Rauchgelagen, fiir welche das Diebesgut verwendet wurde. Dann aber
wurden diese Gelage auch von den Gelddiebstidhlen finanziert, die Rolf im Elternhause immer
wieder gelangen. Im Verlaufe des Januars seincs sechsten Schuljahres stahl er seinem Vater
rund 1500 Franken! Er hatte verschiedene Geldquellen. Eine kleine Geldkassette, zu der er
einen Nachschliissel angefertigt hatte, eine Kassette, zu der er einen Schliissel aus dem
Kassenschrank entwendet hatte, und den Kassenschrank, dessen Schliissel et zweimal dem
Vater entwendete, einmal wihrend dieser badete, ein andermal sogar wihrend eines Gespri-
ches an seinem Krankenlager. Das Geld versteckte er im Radio, hinter einer Kamintiire, in
einem Lampenschirm, zwischen der Leibwische und im Keller.

Dann kam es in der Bande auch zu sexuell gefirbten Verfehlungen, die erkennen lassen, da3
eine sado-masochistische Tendenz gendhrt und begiinstigt wurde. Es wurden gewisse Schlag-
spiele organisiert. Gegen Belohnungen wurden Schlige ausgeteilt. Rolf verabreichte einem
Bandenmitglied fiir ein Luftgewehr einen Schlag mit einer Weidenrute auf den nackten Hin-
tern. Ein weiterer Schlag auf den nackten Oberschenkel in der Genitalgegend trug dem Ge-
schlagenen einen gestohlenen Transistorradio ein. An einer anderen Zusammenkunft offerierte
Rolf Geld fiir Schlige, die er verabreichen wollte. Sein Angebot: 120 Franken fiir 60 Schlige,
300 Franken fiir 120 Schldge und 500 Franken fiir 180 Schlidge. Ein Kamerad zog sich nackt
aus und Rolf begann zu schlagen. Allerdings war er dann nur in der Lage, eine Anzahlung
von 30 Franken zu leisten. Rolf verlangte aber auch mehrmals, geschlagen zu werden und
wollte auch einmal mit dem Luftgewehr auf sich schieBen lassen. Als dies dann niemand tun
wollte, fixierte er sein Luftgewehr an einer Bretterwand und konstruierte eine Abzugvorrich-
tung. Angeblich hatte sich aber die Kugel verklemmt. Dies sind Beispiele seiner Versuche,
sich als Held aufzuspielen, wohl aber auch Versuche, zu einem masochistischen Lustgewinn
zu gelangen. Als es dann einem Bandenmitglied mit der Zeit doch unheimlich wurde - Rolf
hatte auch von Maschinenpistolen und Uberfallpldnen geflunkert — wurde der Lehrer von
diesem Schiiler iiber Rolfs Tun unterrichtet. Dadurch kam dann eine Untersuchung in Gang.
Nach zweiwdchiger Untersuchungshaft wurde Rolf zum zweitenmal in eine Beobachtungs-
station eingewiesen, wo dann besonders auch der hirnpathologische Anteil dieser Schwer-
erzichbarkeit erkannt wurde,

Von den eingangs erwihnten Bildungsprozessen ist in diesem Entwicklungsverlauf
nichts zu erkennen. Yon Sachbildung kann keine Rede sein. Rolf hat nie schulische
Interessen gezeigt. Sein Wissensinventar besteht hauptsidchlich aus Wildwest- und
Kriminaldetails, die er vom Fernsehen und von Schundheftchen bezogen hat und
dann auch in der Bandentitigkeit anzuwenden versuchte. Der Lehrer der sechsten
Klasse duBerte sich iiber ihn: «Der hagere, blasse und grof3gewachsene Knabe fiel
mir schon nach wenigen Stunden durch seine Interessenlosigkeit und seine Abwesen-
heit in den Schulfachern auf. Er war zu nichts zu begeistern. LeistungsmiiBig bot Rolf
ein kligliches Bild. Er war ein sehr schwacher Schiiler, der keine Lust und Energic
zeigte. Ehrgeiz kannte er keinen.» Wabhrlich, keine Ansiitze zu Staunen und ergriffener
Wahrheitssuche, die Bildungssymptome wiren. Statt Triebbildung hat sich eine Trieb-
verwilderung eingestellt. Die Besitzstrebungen werden ungebremst realisiert, das Gel-
tungsstreben ist michtig aufgereizt und sucht sich mit allen Mitteln durchzusetzen,
Machtanspriiche sind zum Sadismus entartet, die Kontaktstrebungen drohen sexuell
zu verwildern. Statt von Sozialbildung miissen wir von einer asozialen Entwicklung
sprechen. Wir finden keine Ansitze zur Verpflichtung und zur Ubernahme von Ver-
antwortung in einer Gemeinschft. Der ZusammenschluB3 in der Bande soll ihm nur
die Befriedigung seiner maBlosen Triebanspriiche ermdoglichen,

Was geschieht nun wihrend der fiinf Monate des Aufenthaltes im Beobachtungsheim, wo
versucht wird, die schulisch angemessenen Forderungen dhnlich wie in einer Hilfsschulklasse
durchzusetzen und wo ein intensiver Erziehungsversuch Beobachtungsgrundlage wird? Dem
Gruppenleiterbericht entnehmen wir folgende Stellen: «In der Gruppe lebt er sich schnell und
recht gut ein, macht sein Amtli am Morgen griindlich und scheinbar miihelos und tut immer
noch etwas mehr, als ihm befohlen wird. Vor dem Publikum kann er mir gegeniiber distanzlos
werden, unter vier Augen ldBt er sich meist schnell beruhigen und ist oft erstaunlich schnell
zu einem entschuldigenden Wort bereit.»



Weil er iiber Geld verfiigt, iiber dessen Herkunft er sich ausschweigt, und weil er sich mit
verschiedenen Geschenken und Darlehen unter den anderen Kindern beliebt machen will,
wird er vom erwachsenen Teil der Heimgemeinschaft allmédhlich mit Milltrauen behandelt.
Einzig beim Gruppenleiter gelingt es ihm, noch sauberen Tisch zu bewahren, und er schétzt
es denn auch ungemein, dal} er von diesem noch mit Auftrigen bedacht wird und er noch
dessen Vertrauen genieBt. Es kommt dann nach einiger Zeit doch zu einem gréBeren Zusam-
menstoB. Er beschimpft den Gruppenleiter, wilzt sich tobend auf dem Boden und fordert
den Erzieher auf, ihn zusammenzuhauen. Wenn er allein gelassen wird, droht er, sich aus
dem Fenster zu stiirzen. Nach einer Viertelstunde sucht ihn der Gruppenleiter wieder auf, er
schreibt dariiber: «Plotzlich wirft sich mir der Bursche an den Hals und stammelt unter hef-
tigem Weinen Entschuldigungen und Erkliarurngen. Es sei ihm halt alles verleidet, und er wolle
gewil3 nie mehr so frech gegen mich sein. Noch wéhrend vielen Tagen merkt man ihm die
Reue und Zerknirschtheit deutlich an, und er gibt sich noch mehr Miihe, meine Gunst zu be-
wahren.» Spéter heillt es: «Eigentlich vergeht fast kein Tag, an dem nicht eine kleinere oder
groBere Geschichte auskommt, in die Rolf verwickelt ist. Gleichzeitig aber gibt er sich be-
sonders innerhalb des engeren Rahmens der Gruppe enorm Miihe, seine Sache recht zu
machen und den Gruppenleiter zufriedenzustellen.»

«Rolf ist in der Gruppe dulerst leicht zu fiithren, macht nie direkten Widerstand und scheint
tatsidchlich eher positiv eingestellt zu sein, obwohl er gréBere Knaben in deren negativer
Einstellung gegeniiber Heim und Erwachsenen wenigstens verbal unterstiitzt.»

Durch diese AuBerungen werden wir auf die Notwendigkeiten in der Erziehung des
Wollens und der Pflege des Gemiites beim Schwachbegabten verwiesen.

Zu einem reifen Wollen wiirde das Bemerken von Aufgaben und der bejahende Ein-
satz gehoren. Soweit kommt es aber beim Schwachbegabten nicht. Er findet die Auf-
gaben nicht selber, er sucht auch nicht, aber er ist in der Lage, sie zu erfiillen, wenn
man sie ihm zeigt, abgrenzt und ihn dahin fiihrt. Er nimmt sie an, wenn uns etwas
daran liegt, dafB3 sie erfiillt werden, und wenn wir fordern und anweisen. Dies ist in
Rolfs Leben eigentlich nicht geschehen. Im Elternhaus wurden ihm keine Aufgaben
angewiesen und die schulischen Anspriiche tiberforderten ihn chronisch, so dal3 der
Einsatz und das erfolgreiche Zuendefiihren nie recht geiibt werden konnte. Dal} aber
unter konsequenter Fiihrung Aufgaben libernommen werden, Aufgaben, zu deren
Bewiltigung auch die Fihigkeiten ausreichen, dies zeigt der Gruppenleiterbericht
aus dem Beobachtungsheim. Dazu kommt, daB der Geistesschwache nur schwer dazu
gelangt, den Sinn des Aufgegebenseins zu erfassen. Er begreift Sinn, Ernst und Ver-
bindlichkeit sachlicher Forderungen kaum oder nicht. Deshalb kann er sein Leben
auch als Erwachsener meist nicht selbstdndig aus reifer Gesinnung, aus Verantwort-
lichkeit fithren. Er braucht immer den reiferen Fiihrer, der den Sinn reprisentiert
und ihn vielleicht auch kurzfristig aufleuchten lassen kann.

Zum Wollen gehorte auch eine Tiichtigkeit der Ausfiihrungsfunktionen, eine Bewil-
tigungstechnik. Unser Beispiel zeigt uns deutlich die Gefihrdung. Grundlage einer
solchen Tiichtigkeit wire Triebbeherrschung. Grundsitzlich ist sie beim Schwach-
begabten gefihrdet durch die mangelnde Einsicht in den Sinn des Males. Dazu
kommt die Gefidhrdung dieses Reifungsprozesses durch die Verwahrlosungsanldsse
des Milieus, In unserem Beispiel sind es die tiberlasteten, in Zerriittung der Ehe leben-
den Eltern, die sich nicht um Gewohnung und Triebbefriedigung kiimmern. Sehr
hiufig ist beim Schwachbegabten Verwahrlosung dadurch gegeben, dalB3 die hiufig
auch schwachbegabten Eltern bereits auch schon verwahrlost sind und sich zu wenig
um die Anweisung und Durchsetzung der Aufgaben wie auch um die Befriedung der
Antriebe kiilmmern. Statistische Erhebungen iiber das Elternhaus von Hilfsschulkin-
dern haben in Deutschland folgende Ergebnisse gezeigt:

Jede sechste Fhe war geschieden, bei 4,49, war der Vater unbekannt, 329, der Miitter
hatten ein oder mehrere uneheliche Kinder. Die Schulaufgaben wurden nur gelegent-

lich oder gar nicht nachgesehen. Wihrend der Freizeit beschiftigt man sich kaum
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mit den Kindern. Entweder bekannten sich die Eltern zu einer Erziehung durch
Schlige, oder dann bestand eine laissez-faire Erzichung oder auch eine «overprotection»,
Uber ein Drittel der Eltern hatte eine gleichgiiltige oder negative Einstellung zur
Schulinstitution. Etwa jedes siebte Kind kam unregelmidBig zur Schule. Die gleiche
Anzahl trug schlechte Kleidung. 6,7 % der Viter, 1,89 der Miitter waren Trinker.
Daraus geht hervor, wie gerade beim Schwachbegabten die bei ihm schon durch seine
konstitutionelle Schwiche gegebene Gefidhrdung durch Verwahrlosung sehr hiufig
weiter verstirkt wird. Gerade auch deshalb dringt sich die Hilfsschule als Stétte des
intensiven erzieherischen Anspruches auf. Die Befriedung der Antriebe ist beim
Schwachbegabten weiter gefdhrdet, weil sie durch die besonderen Umstinde
auch besonders aufgereizt werden. Denken wir etwa an das aufgereizte Geltungs-
streben bei unserem Rolf. Hiufig konnen wir aufgereiztes Geltungsstreben und ver-
schiedene Geltungskompensationen bei Debilen feststellen, die in der Normalklasse
versagen und von ihren Mitschiilern in ihrer Andersartigkeit abgelehnt und ausge-
schlossen werden. Auch in dieser Hinsicht wirkt die Hilfsschule erziecherisch giinstig.
Die angemessene Forderung, die Moglichkeit gewisse Aufgaben zur Zufriedenheit
zu erfiillen, die Wettbewerbssituation unter gleichartigen Schiilern bewirkt, dal}
solche Triebaufreizungen wieder abklingen. Auch Angste und andere Verstimmungen
und ihre Symptome wie etwa Angsttriume und Bettnissen, die mit der chronischen
Uberforderung des Schwachbegabten in der Normalklasse zusammenhiingen, kénnen
im Verlaufe der Betreuung abklingen.

Ein Wollen aus Bereitschaft, Aufgaben zu iibernehmen, um sie zu erfiillen, wird nur
richtig moglich, wenn es aus einer Aufgabefreudigkeit steigt. Das reife Wollen wird
moglich in der Erwartung der Erfiillung, die in der Hingabe an Aufgaben liegt, und
wird schwungvoll durch die Frohlichkeit des Herzens, die sich in Verheilung und
Erfiillung einstellt. Diese Stiitze des Wollens ist beim Schwachbegabten wiederum
fraglich. Er sei zu nichts zu begeistern gewesen, meldete der letzte Lehrer, «Man sah
ihn nie frohlich und aufgeheitert.» Es gibt aber beim Schwachbegabten einen Weg
zur Pflege des Gemiites als Stiitze des Wollens. Wie beim normalbegabten Kinde kann
sich eine Bindung auf die Umgebung einstellen, in welcher das Kind mitergriffen
werden kann von dem, was das Leben seines Erziehers erfuillt, Es kann hineingezogen
werden in Freude, Staunen, Begeisterung des Erziehers, wenn es zu ihm in Bindung
steht. In der Liebe zum Erzieher kann das Kind mit ihm in den einfachen und kleinen
alltiglichen Verrichtungen und Aufgaben warm werden. Es kann unter giinstigen
Voraussetzungen mitempfinden, was den Erzicher bewegt. Aber beim Schwachbegab-
ten vergehen diese Ansprechbarkeiten wieder. Es kommt nicht zu einer andauernden
Ansprechbarkeit wie beim Menschen ohne Entwicklungshemmungen. Immer mul
der Fiihrende, der Erzicher dem Schwachbegabten nahe sein und in der personlichen
Bindung diese Ansprechbarkeiten wieder erwecken. Zu wem hat Rolf in Bindung
treten konnen und wer hat ihn in seinen geistigen Ansprechbarkeiten mitempfinden
lassen ? Die Eltern hatten keine Zeit, vernachlissigten ihn, und in der Schule iiber-
schattete die Uberforderung und das Schulversagen die Bezichung zu den Lehrkriiften,
und die vielen Schul- und Heimwechsel waren ein weiteres Hindernis zur Entstehung
von Bindung. Also Bindungslosigkeit aus Fehlen einer emotionalen Bindung an die
Person eines Erziehers und als mangelnde Bindung an das gefiihlsmidBige Ansprechen
cines Erziehers. Und wieder leuchtet die erzieherische Bedeutung der Hilfsschule auf.
In der Kleinklasse kann sich der Lehrer vermehrt dem einzelnen Kind zuwenden.
Er versucht, ihm mit verschiedenen Hilfsmalinahmen die Lernprozesse zu stiitzen,



er wird endlich die angemessenen Forderungen stellen, die auch einen Erfolg erleben
lassen, er ist derjenige, der nun einmal nicht ungehalten wird iiber die Lernschwierig-
keiten, ja sogar derjenige, der sich uiber kleine gegliickte Schritte freut. Wenn dies der
Fall ist, ist die Chance zur Anbahnung einer Bindung groB3. Diese Bindung weckt die
gefiihlsmiBigen Ansprechbarkeiten in geistiger Richtung, die Hingabebereitschaft und
ermoglicht den vertrauenden Gehorsam, der die Schularbeit fruchtbar macht, welcher
die Erzichung des Wollens auch darin wieder ermoglicht, daB sich der in Bindung
Stehende Aufgaben anweisen liBt und das Wagnis der Triebbeherrschung auf sich
nimmt. Der Weg von diesem dufleren Gehorsam, der aus der personlichen Bindung lebt,
zum inneren Gehorsam, der in der personlichen Verantwortung und in der aus der
Gesinnung steigenden Lebensfiihrung besteht, ist nun aber bei Schwachsinnigen nicht
moglich und auch beim hilfsschulfihiger: Debilen als Schwachsinnigem leichteren
Grades fraglich. Sehr hiufig bleibt eine lebenslingliche, planméidBige Fiirsorge not-
wendig. Deren Aufgabe besteht darin, schwachbegabte Menschen in verantwortlichen
Situationen nicht allein zu lassen und sie vor allen Verantwortlichkeiten zu bewahren,
in welchen sie sich nicht bewidhren konnten.

Durch die erzicherische Einwirkung der Hilfsklasse kann das Leben des Schwach-
begabten vor der grundsitzlich drohenden Verwahrlosung bewahrt werden.

Zur Erziehung des Wollens ergeben sich in der Hilfsklasse folgende Moglichkeiten:

. 1In der Kleinklasse fallen verschiecdene Hindernisse weg, welche einer Bindung zur
Lehrkraft im Wege stehen konnten, und der Lehrer kehrt bewulit verschiedenes vor,
welches die personliche Bindung zu beglinstigen vermag.

2. Aus dieser tragenden Bindung ergibt sich der Gehorsam, welcher zu den Aufgaben
der Triebsteuerung und der Ubung der Fihigkeiten notwendig ist.

3. Es wird moglich, in der Zuwendung zum Einzelnen die verschiedenen Aufgaben
deutlich aufzuzeigen, um die Ausfiihrung in ihren kleinen Schritten zu iiberwachen.

4. In der Bindung zum Erzieher stellt sich die Bindung an sein gefiihlsmiBiges An-
sprechen und in der Mitfreude am Werken eine Stiitze des Wollens ein.

Damit wird eine Ertiichtigung in die Wege geleitet und eine Disziplinierung gesichert,
die aber immer von der Bindung an einem: erziehenden oder fiirsorgenden Menschen
abhingig sein wird.

Wie steht es mit der Gemiitspflege beim Geistesschwachen? Als Erziehungsziele der
Hilfsschule miiBten wir nennen:

1. Sie mull den Schwachbegabten auf das praktische Leben vorbereiten und ihn
ausbilden zu einer weitgehend selbstindigen Erwerbstitigkeit in einem einfachen
Lebenskreis.

2. Sie fordert die charakterliche Verfestigung in einer Disziplinierung als dullerem
Gehorsam im Halte in der Lebensgemeinschaft.

3. Sie versucht, den Menschen zu einem sinnerfiillten Leben zu geleiten. Sinnvolles,
gliickliches Leben wird moglich, in einer Empfinglichkeit fiir Lebensinhalte.

Die Moglichkeiten der Pflege dieser Empféinglichkeit haben wir bereits unter den
Moglichkeiten der Erziehung des Wollens erwdahnt. Dort haben wir sie aber als
Stiitzung des Wollens verstanden.

Zur Gemiitspflege als Vorbereitung der Lebenserfiillung 146t sich wieder Gleiches
sagen. Staunen, Glauben, Freude, Begeisterung lassen sich wohl in der Mitergriffen-
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heit in der personlichen Bindung entflammen, erlschen aber wieder, sobald der per-
sonliche Kontakt aufhort.

Wie steht es mit der Empfianglichkeit des Gemiites bei Rolf ! Von seiner mitmensch-
lichen Beziehungslosigkeit haben wir gesprochen. Auch seine Beziehungen in der
Jugendbande hatten keine freundschaftliche Firbung. Er trat bisher nur zu Menschen
in Bezichung, um seine verwohnten und sonstwie aufgereizten Antriebe durchzu-
setzen. Geltungssuche, Abenteuerdrang, GenuBsucht in Narkotika, Sadismus, maso-
chistische Lustsuche waren die Motive seiner Kontakte. Im Rorschachtest kommt
deutlich zum Ausdruck, daB die gefiihlsmdBige Ansprechbarkeit bei Rolf nur aus
egozentrischen Impulsen, aus vitalen Triebgefiihlen besteht, welche immer wieder zur
Triebbefriedigung dringen. Damit wird das feinere Ansprechen des Gemiites grund-
sitzlich verhindert. Dal doch Moglichkeiten des gemiitsmidBigen Ansprechens be-
stehen, erfahren wir im Beobachtungsheim, wo sich eine Bindung an den Gruppenleiter
einstellt und wo sich im Rahmen dieser Bindung auch eine gewisse Anhinglichkeit
und Fiirsorglichkeit gegeniiber jiingeren Heiminsassen zu regen beginnt,

Gemiitspflege wird nun fiir den Schwachbegabten in der Hilfsschule besonders mog-
lich, weil dort, wie wir sahen, die Chancen fiir eine Bindung zum Lehrer gréfer sind
als in einer Normalklasse. Sie wird moglich im Ergriffensein des schwachbegabten
Kindes von dem Gehalt, der den Erzieher in den vielen kleinen Begeghungen des
Schulalltags erfiillt und im Warmwerden fiir die Aufgaben, welche dem Erzieher
etwas bedeuten. Es ist noch zu betonen, daB sehr viele Schwachbegabte mit Leichtig-
keit Bindungen eingehen, Dies ist eine groBe Chance fiir die Erziehung, besonders fiir
Unterricht und Erziehung in der Hilfsschule. Sie ist aber gleichzeitig eine groBle Ge-
fahr, wenn die Bindung zu den falschen Personen eingegangen wird. Der Bereitschaft
zur Lebensfithrung im Halte der Gemeinschaft entspricht dann als groBe Gefahr die
Verfiihrbarkeit. Und gerade der ausgeschlossene, enttduschte, herumgeschobene, als
Versager abgestempelte Schwachbegabte in seiner Sehnsucht des Herzens ist den ver-
schiedensten Verfiihrern ausgeliefert. Die heilpddagogische Betreuung in der Hilfs-
klasse kann dieser Gefahr begegnen.

Wir haben bis jetzt die Notwendigkeit der Hilfsklassen vor allem erzieherisch be-
griindet. Ich versuchte zu zeigen, dal} eine Erweckung zum Geistigen, ein Erwachen
der Hingabefiahigkeit, ein Bildungsgeschehen in der heilpddagogischen Betreuung in
Hilfsklassen eine Chance hat. Damit leisten wir einen Beitrag zur bestmoglichen
Lebensertiichtigung, zur sozialen Anpassung, zur Gemeinschaftseingliederung und
auch zur Begliickung. Die Folgen der Verwahrlosung der Schwachbegabten, die auch
durch die Schule mitverursacht sein kann, wenn sie sich ihrer nicht in heilpiidagogi-
scher Verantwortung annimmt, hat unser Beispiel gezeigt.

Vom lernpsychologischen Standpunkt aus soll nun aber die Bedeutung der Hilfs-
klassen unterstrichen werden.

Die Lernbehinderung des hilfsschulbediirftigen Debilen besteht etwa in folgenden
Merkmalen:

1. Der Debile braucht ldngere Lernzeiten.

2. Er vermag nur in kleinen Lernschritten fortzuschreiten.

3. Er ist abstraktionsschwach und auf vermehrte und verlingerte Anschauung an-
gewiesen,

159 4. Er hat eine geringe Bereitschaft zur Selbstkontrolle und zur Fehlerkorrektur.



5. Eine entscheidende Schwiche liegt in der geringen Fahigkeit, Ubertragungslei-
stungen vollziechen zu konnen. Er vermag genau das zu reproduzieren, was man ihm
beigebracht hat, kann aber in einer dhnlichen, verinderten Situation das Gelernte
nicht mehr anwenden, wo es beispielsweise mit frither Gelerntem kombiniert werden
miifite.

Das Denken des Debilen ist langsam, ans Konkrete gebunden, unkritisch, reproduktiv
und unbeweglich. Dieser Tatsache hat der Hilfsschulunterricht Rechnung zu tragen.
Es bedarf besonderer Mallnahmen, die dem Lehrer in der Normalklasse — auch wenn
er sich in besonderer Nachhilfe um ein schwachbegabtes Kind in seiner Klasse be-
miiht — nicht in diesem Male moglich sind.

Ich erwihne einige Prinzipien der Hilfsschuimethodik, die sich aus der Lernbehinde-
rung des Debilen ergeben:

1. Das Prinzip der Stoff beschriinkung. Das methodische Gebot heil3t: Weniger StofT,
groBeres Zeitmall, mehr Geduld. Die Auswahl in der Stoffbeschrinkung wird sich
ergeben in einer Beriicksichtigung der Lebensnihe und Anschaubarkeit und der prak-
tischen Anwendbarkeit, Dabei soll aber eingedenk des Bildungsauftrages nicht ein
einseitiger Niitzlichkeitsstandpunkt durchgesetzt werden.

2. Dasintensivierte Anschauungsprinzip. Die Veranschaulichung mul} drastisch, grof3-
formig und farbenreich sein und mul} bis zur Handgreiflichkeit reichen. So wird man
statt blo anschaubarer Zahlbilder oder statt Scheibchen, die zu Zahlbildern zu legen
sind, sogar Rechensteckbretter verwenden.

Damit ist das Anschauungsprinzip mit dem Bewegungsprinzip verbunden. Die behal-
tenssteigernde Wirkung der Bewegungsvollziige und die motivierende Wirkung des
triebgebundenen Bewegungsinteresses gehdren zu den Begriindungen dieses Prinzips.
Die Intensivierung des Anschauungsprinzipes besteht darin, daf3 auch bei der Neu-
einfithrung dhnlicher Gegenstinde immer wieder die direkte Auseinandersetzung mit
dem Gegenstand ermdglicht werden muf. Wenn man etwa eine bestimmte Bliite mit
Hilfsschiilern co behandelt hat, daB jeder Schiiler eine Bliite zerlegt, die Teile in eine
Auslegeordnung hingelegt hat und dann daraus sogar ein Bliitengrundrifl gewonnen
wurde, kann man nicht annehmen, daB3 es dem Hilfsschiiler im allgemeinen gelingen
wiirde, von der Betrachtung einer anderen Bliite den Bliitengrundril3 abzuleiten.
Wiederum mul in einem handgreiflichen Tun die Bliite zerlegt werden, und dann
kann nach dem Auslegen der Teile die graphische Darstellung erfolgen.

Das Bewegungsprinzip wird den gesamten Hilfsschulunterricht stark bestimmen, nicht
nur aus motivations- und gedidchtnispsychologischen Erwidgungen, sondern auch
wegen der moglichen denkenden Durchdringung der Betédtigungen. Das titige Lernen
im Sinne des Lernens im Rahmen verschiedener Bewegungsabldufe, das auch in der
Normalklassenmethodik bekannt ist, wird hier ganz besonders betont.

3. Die hilfsschulgemiBe Akzentuierung des Prinzipes der Wiederholung. Die Ubungs-
phase in den Lernprozessen mufl durchwegs linger angesetzt werden als in den Nor-
malklassen. Dies bedingt vermehrte methodische Phantasie in bezug auf Variation
des in der Ubung zu wiederholenden Tuns.

4. Die Methodik der kleinsten Schritte. Die Methodik muBB zu einer Prizisions-
methodik des liickenlosen, langsamen und einfachen Fortschreitens werden. Damit
wird das fiir die Normalklasse zu Recht propagierte Prinzip der Selbsttiitigkeit ganz
wesentlich eingeschrinkt. Die Hilfsschiiler sollen vermehrt gelenkt, in den kleinsten
Schritten kontrolliert und korrigiert werden. Lehrprogramme, programmierter Unter-
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richt, bei welchem ja das Vorgehen in kleinsten Schritten und die sofortige Korrektur
nach jedem Schritt realisiert werden kann, wird dem Hilfsschiiler in gewissen Gebieten
gute Chancen geben. Programmierter Rechtschreibunterricht, Rechenprogramme zum
Eintiben verschiedener Rechenoperationen konnten fiir unsere Hilfsschiiler wertvoll
sein, und es ist zu hoffen, dalB sich bald Arbeitsgruppen finden, die solche Hilfsschul-
programme schaffen.

5. Die Bemiihung um Verbesserung der Lernmotivation. Immer wieder wird betont,
daB in der Hilfsschule die Darbietungen des Unterrichtsstoffes bediirfnisnah, trieb-
gemil erlebt, bewegt, handgreiflich und damit in allem gefiihlsansprechend geschehen
sollen. Darin stellt sich dem Hilfsschullehrer eine der schwierigsten Aufgaten. Er
mul} einerseits verhindern, daf3 die naturlichen Triebkrifte, die zur Motivation in
Gang gebracht werden, die Lernprozesse zu storen beginnen, dall etwa in der Ein-
fiilhrung des Bruchrechnens die zu verspeisenden Kuchenteile von den eigentlichen
Rechenoperationen ablenken. Anderseits stellt sich ja gerade der Hilfsschule auch die
Aufgabe der Triebbildung und der Sachbildung. Das wiirde heillen, dall das Kind
vom triebbestimmten Lernen auch zu'einem Lernen in der Hingabe an die Sache ge-
langen wiirde. Es ist moglich — wie wir gehort haben — {iber die Hingabe im Vertrauen
zum Erzieher, in der Bindung an die Ansprechbarkeit in seiner Hingabe. Dann ist es
moglich, daB im Lernen der Schritt von der triebbestimmten Motivation, die meist
am Anfang stehen wird, auch zur Motivation durch ein geistiges Interesse erfolgen
kann,

In seinen Bemiihungen um Verbesserungen der Lernmotivation wird der Hilfsschul-
lehrer auch sich immer wieder tiber die Bedeutung von Lob, Ermutigung, Ermog-
lichung des motivierenden Lernerfolges durch Fortschreiten in kleinen Schritten und
iiber die Motivationsmaoglichkeiten der Wettbewerbssituation in niveaugleichen Lci-
stungsgruppen besinnen.

Mit diesen Andeutungen wollte ich zeigen, daB die Hilfsschulmethodik verschicdenste
Moglichkeiten zur Stiitzung der Lernprozesse beim schwachbegabten Kinde kennt
und dalB diese Forderungen in einer Normalklasse nicht auch noch nebenher erfiillt
werden konnen. Dal3 die Lernhilfe am schwachbegabten Kind notwendig und not-
wendend ist, hat sich aus unseren pidagogischen Uberlegungen ergeben. Die heil-
pddagogische Lernhilfe ist nicht nur ein Erfordernis zur bestmoglichen Ausbildung,
sie ist auch die Chance zum Ingangkommen eines Bildungsgeschehens, in dem Ver-
pflichtung und Begliickung in den kleineren und groBeren Aufgaben und Verheissun-
gen des gestiitzten Lernbetriebes als Erzichung des Wollens und Pflege des Gemiites
beginnen kann. Heilpddagogische Verantwortung mull und darf diese Notwendig-
keiten bejahen.

Mit der Bejahung des Hilfsschulwesens stellen sich verschiedene Aufgaben in ver-
schiedenen Aufgabenkreisen:

I. Die Lehrerschaft muf} Giber die Eigenart des hilfsschulbediirftigen Kindes aufge-
kldrt und auf die Notwendigkeit der Hilfsschule hingewiesen werden. Immer wieder
finden wir Normalklassenlehrer, die aus verschiedenen Motiven zum Mitschleppen
tendieren — auch wenn Hilfsschulklassen bestehen — und meinen, sie hitten dem Kinde
einen Dienst erwiesen, wenn sie durch das Mitschleppen die Aussonderung vermeiden.
Gelegentlich kommt man zu diesem Entschlul3, um sich nicht zu exponieren. Gute
Dienste vermogen seit einigen Jahren den Lehrern gewisse Schultests zu lcisten. Es
gibt heute eine Rethe von zu empfehlenden Schulleistungs- und Begabungstests, die



dem Lehrer eine objektive Beurteilung erleichtern und ihn auf eventuell debile Schiiler
hinweisen. All diese Klassentests sind nur Grobtests und geben erste Hinweise. Wenn
ein Lehrer auf Grund eines Klassentests eine Debilitéit vermutet, sollte sich eine fach-
miénnische und vollstindige schulpsychologische Untersuchung anschlieBen. In Kur-
sen miiBte den Lehrern eine Einfiihrung in solche Testverfahren ermdoglicht werden.
Eine sorgfiiltige Einfithrung an vier bis fiinf Kursnachmittagen oder -abenden ist not-
wendig, damit auch auf die Grenzen solcher Verfahren aufmerksam gemacht werden
kann. Erst wenn diese erkannt werden, konnen auch Klassentests fruchtbar scin.

2. Der Aufbau des Sonderschulwesens muf3 immer mit dem Aufbau schulpsycho-
logischer Dienste verbunden sein. Zur Feststellung der Hilfsschulbediirftigkeit gehoren
verschiedene Abgrenzungen., Diese mull ein Fachmann vornehmen, der einerseits
Lehrerfahrung hat, anderseits heilpadagogisch und psychologisch ausgebildet ist. Er
muBl die Abgrenzung nach unten vornehmen und feststellen, welche Kinder nicht
hilfsschulfihig sind und in ein Heim fiir Geistesschwache oder in eine heilpddagogische
Sonderschule fiir Geistesschwache eingewiesen werden sollten. In der Abgrenzung
nach oben stellen sich Probleme im Bereiche der Grenzdebilitit. Bei knapp durch-
schnittlicher oder leicht unterdurchschnittlicher Begabung spielt in den sogenannten
Grenzfillen der Grad der Erzogenheit eine: Rolle. Intellektuelle Unterbegabung zu-
sammen mit Schwererziehbarkeit ergibt intellektuelle Leistungen auf dem Niveau der
Debilitit. Auch solche Kinder sollten der Hilfsschule zugewiesen werden. Der Schul-
psychologe mul} die Lernstérung aber auch abgrenzen konnen gegen schwerere Lern-
storungen bei durchschnittlich oder gut intelligenten Kindern. Verwahrloste normal
intelligente Schulversager miissen nacherzogen werden, was meist in einem Heim ge-
schehen soll. Neurotisch gestorte Lernversager sind wenn moglich einer Kinderpsycho-
therapie zuzufithren. Der Schulpsychologe soll auch auf die jeweils auffilligen Funk-
tionsausfille und erzieherischen Notwendigkeiten hinweisen und dem jeweils {iber-
nehmenden Lehrer spezifische, aussichtsreiche Forderungsmoglichkeiten aufzeigen
konnen. Er sollte auch erkennen konnen, wann ein Arzt herbeizuziehen ist, und in
gewissen Fillen spezialirztliche Untersuchungen empfehlen.

Folgende Kinder sollten zu schulpsychologischen Untersuchungen iiberwiesen werden:

— Kinder, die bei dem Beginn der Schulpflicht deutlich erkennen lassen, daf3 sie die
Volksschule nicht mit Erfolg besuchen konnen; :

— Kinder mit sieben Jahren und éltere, deren Schulreife angezweifelt wird.

— Kinder, die trotz normalem Einschulungsalter von mindestens 6!%5 Jahren das
Lehrziel der ersten Klasse nicht erreichen;

— Kinder, die mit einem Einschulungsalter von mindestens sieben Jahren das Lehr-
ziel der zweiten oder dritten Klasse nicht erreichen;

— Kinder, die mehr als einmal das Lehrziel einer Klasse nicht erreichen.

Soweit sollte es aber heute nicht mehr kommen. Debile Kinder sollten frither erfal3t
werden — nicht erst dann, wenn ihre Arbettshaltung schon zerfallen und in der Zer-
fallenheit schon verfestigt ist.

3. Das Helfen beim schwachbegabten Kind ist eine Einheit diagnostischer, aufkli-
render, anleitender, erziehender, unterrichtender, erzichungsberatender und fiirsorge-
rischer Akte.

Heilpidagogische Fiirsorge besteht in der nebenschulischen und nachschulischen Be-
treuung der Hilfsschulkinder. Erziehung des Hilfsschulkindes ist immer zugleich Er-
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ziehung seiner Umgebung. Dazu gehort die Aufklarung, das Hinfithren zum Tragen
und Aushalten, dann aber manch detaillierte Anweisung zum alltdglichen erziche-
rischen Verhalten. Bei der Uberweisung wird diese Arbeit vom Schulpsychologen
begonnen; vom Hilfsschullehrer ist sie in seiner erziehungsberatenden Funktion fort-
zusetzen,

Schon in der nebenschulischen Fiirsorge miissen sich die offentlichen Fiirsorgeinsti-
tutionen in vielfaltiger Hinsicht einsetzen und mit dem Hilfsklassenlehrer zusammen-
arbeiten — in vielen Fillen besonders dann, wenn die Eltern des schwachbegabten
Kindes auch schwachbegabt sind. Der Arbeit der Fiirsorgeinstitutionen kommt dann
ein besonderes Gewicht zu in der nachschulischen Fiirsorge, welche sich des stindigen
dubBeren Haltes bewuBt sein miilite, der fiir den Schwachbegabten notwendig ist und
gesichert werden sollte,

4. Und schlieBlich ist auf die dringend notwendige Sonderausbildung der Lehrkrifte
hinzuweisen, die an einer Hilfsschule unterrichten mochten und dafiir heilpddagogi-
sches Interesse mitbringen und sich in der Lehrtiitigkeit an der Normalklasse iiber
erzieherisches und unterrichtliches Geschick ausgewiesen haben.

Nie sollten bei der Besetzung solcher Lehrstellen Verlegenheitslosungen getroffen und
etwa sonst nicht ganz befriedigende Lehrer auf diese Stufe abgeschoben werden oder
Lehrer beriicksichtigt werden, die im Verspiiren ihres Ungeniigens an die Hilfsschule
fliechen. Das Heilpddagogische Seminar in Ziirich nimmt neuerdings in den Aufnah-
men zum Ausbildungskurs eine strengere Selektion vor. Der Sondereinsatz und die
Sonderausbildung diirften denn auch besoldungsmiiBig gebiihrend beriicksichtigt
werden.

Die Ausbildungsfrage ist heute fiir den Kanton Graubiinden nicht leicht zu ldsen.
Die Heilpidagogischen Seminarien von Ziirich und Freiburg sind weit entfernt und
tiberfiillt.

Vielleicht konnte im Raume Sargans einmal eine ostschweizerische heilpddagogische
Ausbildungsstiitte geschaffen werden. Funktiondre von schulpsychologischen Dien-
sten, unterrichtsdidaktisch und psychologisch versierte Seminarlehrer, Logopédden,
Funktionidre des neugeschaffenen ostschweizerischen kinderpsychiatrischen Dienstes
konnten unter der Leitung eines wissenschaftlichen Heilpiddagogen ein Team bilden,
das in berufsbegleitenden Kursen oder in vollen Jahreskursen Sonderklassenlehrer
und Heimerzicher ausbilden konnte.

Ich habe versucht, Ihr Verantwortungsbewulltsein fiir den schwachbegabten Men-
schen zu stirken, und habe auf seine Bildungschancen hingewiesen, die von unseren
Vorkehrungen abhingig sind.

Ich schlieBe mit einem Worte von Paul Moor, dem groBen Wegbereiter der Heil-
pddagogik. Er schreibt: «Ist nicht der Schwache auch ein Mensch ? Hat nicht auch
er eine ewige Berufung zu erfiillen? Und wenn uns sein Leben sinnlos und wertlos
erscheint, gemessen an dem, was uns wichtig ist, konnte es nicht sein, dal} unsere
Einsicht in Sinn und Wert des Lebens bloB nicht tief genug wire? — Und hiitten wir
also gerade beim Schwachen noch etwas Besonderes zu lernen fiir unsere Einsicht
in Sinn und Wert des Lebens.»
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