Zeitschrift: Bundner Schulblatt = Bollettino scolastico grigione = Fegl scolastic

grischun
Herausgeber: Lehrpersonen Graublinden
Band: 24 (1964-1965)
Heft: 5
Artikel: Zum Gedenken an Martin Buber
Autor: C.B. / Buber, Martin
DOl: https://doi.org/10.5169/seals-356198

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 08.04.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-356198
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

163

Zum Gedenken an Martin Buber

veroffentlichen wir nachfolgend den Anfang seiner Rede Uiber Charaktererziehung,
1939 auf einer Tagung der Lehrer Palistinas in Tel Aviv gehalten. Der kiirzlich ver-
storbene jiidische Denker hat als hervorragende Personlichkeit des abendlindischen
Geisteslebens auch Wesentliches tiber die Erziehung und Bildung ausgesagt. Wir
empfehlen sehr das kleine Biichlein «Reden iiber die Erziehung» Verlag Lambert
Schneider, Heidelberg, dem wir hier einige Seiten entnehmen. C.B.

Uber Charaktererziehung

Erziehung, die diesen Namen verdient, ist wesentlich Charaktererziechung, Denn der
echte Erzieher hat nicht bloB einzelne Funktionen seines Zoglings im Auge, wie der,
der ihm lediglich bestimmte Kenntnisse oder Fertigkeiten beizubringen beabsichtigt,
sondern es ist ihm jedesmal um den ganzen Menschen zu tun, und zwar um den ganien
Menschen sowohl seiner gegenwirtigen Tatsdchlichkeit nach, in der er vor dir lebt,
als auch seiner Moglichkeit nach, als was aus ihm werden kann. So aber, als ein
Ganzes in Wirklichkeit und Potenz, kann man einen Menschen nur entweder als
Personlichkeit fassen, d. h. als diese einmalige geistleibliche Gestalt mitsamt den in
ihr ruhenden Kriften, oder als Charakter, d. h. als den Zusammenhang zwischen der
Wesenseinheit dieses Einzelnen und der Folge seiner Handlungen und Haltungen.
Zwischen diesen beiden Arten, den Zogling in seiner Ganzheit zu fassen, besteht ein
grundsitzlicher Unterschied. Personlichkeit ist etwas, was im wesentlichen aul3erhalb
der Einwirkung des Erzichers wichst, Charakter etwas, an dessen Ausbildung mit-
zuwirken die grofBte Aufgabe des Erziehers ist; Personlichkeit ist eine Vollendung,
aber nur Charakter ist cine Aufgabe; eine Personlichkeit darf man pflegen und fordern,
zu einem Charakter kann und soll man erziehen.

Freilich — dies mochte ich schon hier vorausschicken — es empfiehlt sich, den Anteil,
der dem Erzieher an der Entstehung eines Charakters gewihrt ist, nicht zu iiber-
schitzen. Mehr als auf irgendeinem anderen padagogischen Gebiet ist es auf diesem
wichtig, sich gleich zu Anfang der Erorterung, noch ehe man untersucht, was ein
Charakter ist, und uberlegt, wie man zu ithm erzieht, die der bewuBlten Einwirkung
gezogenen Grenzen grundsiitzlich zu vergegenwirtigen.

Wenn ich Algebra unterrichtet habe, kann ich darauf rechnen, dal es mir gelingen
wird, meinen Schiilern eine Kenntnis davon zu verschaffen, was Gleichungen zweiten
Grades mit zwei Unbekannten sind; auch der die langsamste Fassungsgabe hat, wird
sie so gut verstehen, daBl er nachts, wenn er nicht schlafen kann, sich damit unterhalten
wird, Gleichungen aufzulésen, und auch der das trigste Gedéchtnis hat, wird noch
im hohen Alter nicht vergessen, wie man mit x und y spielen kann. Wenn es mir da-
gegen um Charaktererziehung zu tun ist, wird alles problematisch. Ich versuche es,
meinen Schiilern zu erklidren, dafl Neid schiindlich ist, und schon spiire ich den heim-
lichen Widerstand derer, die weniger besitzen als ithre Kameraden; ich versuche zu
erkliren, daB es unanstidndig ist, den Schwicheren zu schlagen, und schon sehe ich
ein unterdriicktes Licheln in den Mundwinkeln der Stirkeren; ich versuche zu er-



kliren, dafl Liige das Leben zerstort, und etwas Furchtbares geschieht: der schlimmste
Gewohnheitsliigner in meiner Klasse schreibt einen glinzenden Aufsatz iiber die zer-
storende Macht der Liige. Ich habe den fatalen Fehler begangen, Ethos zu unterrichten,
und was ich sagte, wird als gangbare Kenntnismiinze aufgenommen, nichts davon
verwandelt sich in Substanz, die den Charakter aufbaut. Aber die Problematik liegt
noch tiefer. In allem Unterricht kann ich meine Absicht, die Schiiler etwas zu lehren,
zu noch so deutlichem Ausdruck bringen, das tut meiner Wirkung keinen Abbruch,
die Schiiler wollen ja zumeist doch etwas lernen, wenn auch nicht allzuviel, und ein
stilles Einvernehmen zwischen uns wird moglich. Wenn aber die Schiiler merken, dal}
ich ihren Charakter erzichen will, lehnen sich gerade manche von denen auf, die am
ehesten in sich das Zeug zu einem echten selbstindigen Charakter haben; sie wollen
sich nicht erziehen lassen, genauer: sie wollen nicht, dal3 man sie erziechen wolle. Auch
diejenigen, denen die Frage um Gut und Bdse ernstlich zu schaffen macht, empdren
sich — gerade weil sie immer wieder erfahren, wie schwer es ist, den Weg zu finden —
dagegen, dal man ihnen als etwas lidngst Feststehendes diktiere, was gut und was
bose ist. Heil3t das nun, daBl man seine Absicht der Charaktererziehung verschweigen,
daB man verstohlen und listig zu Werke gehen soll ? Nein; ich sagte ja eben, dal die
Problematik tiefer liegt. Es geniigt nicht, daB man die Charaktererzichung nicht in
eine Unterrichtsstunde preBt; man darf sie auch nicht in klug hergerichteten Pausen
verstecken. Erziehung vertrigt keine Politik. Auch wenn der Schiiler die verheimlichte
Absicht nicht merkt, wirkt sie auf das Tun des Lehrers zuriick und entzicht ihm die
Unmittelbarkeit, die seine Kraft ist. Auf die Ganzheit des Zoglings wirkt nur die
Ganzheit des Erziehers wahrhaft ein, seine ganze unwillkiirliche Existenz. Der Erzieher
braucht kein sittliches Genie zu sein, um Charaktere zu erziehen; aber er muf3 ein
ganzer lebendiger Mensch sein, der sich seinen Mitmenschen unmittelbar mitteilt:
seine Lebendigkeit strahlt auf sie aus und beeinfluBt sie gerade dann am stédrksten und
reinsten, wenn er gar nicht daran denkt, sic beeinflussen zu wollen.

Das griechische Wort Charakter bedeutet Einprigung. Die besondere Verbindung
zwischen Sein und Erscheinen des Menschen, der besondere Zusammenhang zwischen
seiner Wesenseinheit und der Folge seiner Handlungen und Haltungen wird seiner
noch plastischen Substanz eingepriagt. Wer prigt sie ein? Alles prigt: die Natur und
die soziale Umwelt, das Haus und die Stralle, die Sprache und die Sitte, die Welt der
Geschichte und die Welt der tidglichen Nachrichten aus Geriicht, Radio und Zeitung,
die Musik und die Technik, das Spiel und der Traum, alles miteinander, — manches,
indem es Ubereinstimmung, Nachahmung, Sehnsucht, Streben erweckt, anderes, in-
dem es Fragen, Zweifel, Abneigung, Widerstand erzeugt; gerade durch das Inein-
andergreifen der verschiedenartigen, einander entgegengesetzten Wirkungen wird der
Charakter geprdgt. Und mitten drin in dieser pridgenden Unendlichkeit steht der
Erzieher, nur ein Element unter unzihligen, aber von ihnen allen unterschieden durch
den Willen, an der Pridgung des Charakters teilzunechmen, und durch das Bewuptsein,
eine bestimmte Auswahl des Seins, die Auswahl des «Richtigen» dessen, was sein soll,
~dem werdenden Menschen gegeniiber zu vertreten. In diesem Willen und in diesem
BewuBtsein ist seine Berufung als Erzieher grundlegend ausgedriickt. Zweierlei er-
wédchst daraus fiir den Erzieher: zum ersten die Demut, das Geflihl, nur ein Element
inmitten der Fiille des Lebens, nur eine einzelne Existenz inmitten all der uner-
meBlichen auf den Zogling einwirkenden Wirklichkeit zu sein, zum zweiten aber
die Selbstbesinnung, das Gefiihl, darin die einzige auf den ganzen Menschen
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einwirken wollende Existenz zu sein, und damit das Gefiihl der Verantwortung fiir die
Auswahl des Seins, die er dem Zogling gegeniiber vertritt. Und noch ein Drittes ergibt
sich aus alledem: die Erkenntnis, daB es hier, im Bereich der Charaktererziehung, der
Ganzheitserziehung, nur einen Zugang zum Zogling gibt, dessen Vertrauen. Vertrauen
bedeutet die fiir den Jugendlichen, den die unzuverldssige Welt erschreckt und ent-
tauscht, befreiende Einsicht, daB es eine menschliche Wahrheit, die Wahrheit mensch-
licher Existenz gibt. In der Sphire des Vertrauens tritt an die Stelle jenes Widerstandes
gegen das Erzogenwerden ein eigentiimlicher Vorgang: der Zogling nimmt den Er-
zieher als Person an. Er fiihlt, daB er diesem Menschen vertrauen darf; dal3 dieser
Mensch nicht ein Geschiift an ihm betreibt, sondern an seinem Leben teilnimmt; dal3
dieser Mensch ihn bestitigt, ehe er ihn beeinflussen will. Und so lernt er fragen. Der
Lehrer, an den zum ersten Mal ein Knabe herantritt, mit etwas trotziger Miene, aber
mit bebenden Hinden, sichtlich aufgeschlossen und von einer kiihnen Hoffnung be-
feuert, und ihn fragt, was wohl in einer bestimmten Situation das Rechte wiire, z. B.
ob man, wenn man erfihrt, daB ein Freund ein Geheimnis, das man ihm anvertraut
hatte, verriet, ihn zur Rede stellen oder sich damit begniigen solle, ihm fortan kein
Geheimnis mehr anzuvertrauen — der Lehrer, dem das widerfihrt, merkt, dal3 er nun
den ersten bewuBten Schritt auf dem Weg der Charaktererziechung zu machen hat:
er hat zu antworten, unter Verantwortung zu antworten, eine Antwort zu geben, die
wahrscheinlich iiber die Alternative der Frage hinausfiihrt, indem sie eine dritte Mog-
lichkeit eroffnet, welche die richtige ist. Diktieren, was im allgemeinen gut und was
bése ist, das ist seines Amtes nicht, aber antworten, auf eine konkrete Frage antwor-
ten, antworten, was in einer bestimmten Situation richtig und was falsch ist, das ist
seines Amtes. Geschehen kann das, wie gesagt, nur in der Atmosphére des Vertrauens,
Vertrauen aber erwirbt man selbstverstindlich nicht, indem man sich bemiiht es zu
erwerben, sondern indem man an dem Leben der Menschen, mit denen man umgeht,
hier also: am Leben der Zoglinge, unmittelbar und unbefangen teilnimmt und die
Verantwortung, die sich daraus ergibt, auf sich nimmt. Pddagogisch fruchtbar ist nicht
die piadagogische Absicht, sondern die padagogische Begegnung. Eine an den Wider-
spriichen in der Welt, in der menschlichen Gesellschaft, in ihrem eigenen leiblichen
Dasein leidende Seele tritt mir mit einer Frage entgegen; indem ich ihr nach meinem
Wissen und Gewissen zu antworten versuche, helfe ich ihr zum Charakter zu werden,
der die Widerspriiche handelnd iiberwindet.

Steht der Lehrer so zu seinem Schiiler, an seinem Leben teilnehmend und verantwor-
tungsbewuBt, dann kann alles, was sich zwischen ihnen ereignet, einen Weg zur Cha-
raktererziehung erschlieBen, ohne Absichtlichkeit und ohne Politik: Unterricht und
Sport, ein Gesprich liber Streitigkeiten in der Klasse und ein Gespréch iiber die Pro-
bleme eines Weltkriegs. Nur darf der Lehrer die der Erziehung gezogenen Grenzen
nicht vergessen. Er darf auch da, wo Vertrauen herrscht, nicht erwarten, dall damit
schlechthin Ubereinstimmung herrsche. Vertrauen bedeutet Durchbruch aus der Ver-
schlossenheit, Sprengung der Klammer, die um ein unruhiges Herz gelegt ist, aber es
bedeutet keine unbedingte Zustimmung. Der Lehrer darf nie vergessen, dal3 auch Kon-
flikte erziehen, wenn sie nur in reiner Luft ausgetragen werden. Ein Konflikt mit dem Zog-
ling ist die hochste Probe des Erziechers. Er mul3 die Schwertspitze seiner Erkenntnis
nicht abstumpfen, und doch muB er auch schon einen Wundbalsam fiir das Herz
bereithalten, das von ihr getroffen wird. Er darf nicht einen Augenblick lang einen
dialektischen Scheinkampf statt des wirklichen Kampfes um die Wahrheit fiihren,



aber wenn er siegt, hat er dem Besiegten zu helfen, die Niederlage zu ertragen, und
wenn er iiber die eigenwillige Seele nicht siegt, die ihm gegeniiber steht (man siegt
nicht so leicht iiber Seelen!), hat er das Wort der Liebe zu finden, das allein tiber eine
so schwierige Situation wie diese hinwegfiihren kann . . .

1939 hat Buber die Gefahr der Vermassung, des Totalititsanspruchs des Kollektivs -

sehr deutlich gesehen:

Uberall sind heute Scharen um Scharen von Menschen in die Hérigkeit von Kollek-
tiven verfallen, von denen jedes fiir die ihm Horigen die hochste Instanz ist; es gibt
keine den Kollektiven libergeordnete, universale Souverinitit mehr in der Idee, im
Glauben, im Geist; die Bewertungen, Verfligungen, Entscheidungen des Kollektivs
sind inappellabel. Das gilt nicht etwa blo3 fir totalitire Staaten, sondern auch fiir
Parteien und parteidhnliche Gruppengebilde in den sogenannten Demokratien. Men-
schen, die sich so an den kollektiven Moloch verloren haben, kann man aus dieser
Verlorenheit nicht durch einen, noch so beredten, Hinweis auf das Absolute ziehen,
dessen Konigtum der Moloch usurpiert. Man mull damit beginnen, sie auf den Bezirk
hinzuweisen, in dem sie selber von Zeit zu Zeit, in Stunden, wo einer ganz allein mit
sich ist, die Erkrankung in jihen Schmerzen verspiiren: auf das Verhiltnis des Ein-
zelnen zu seinem eigenen Selbst. Um in eine personliche Beziehung zum Absoluten
eintreten zu kénnen, mufd man erst wieder eine Person sein; man mul das reale per-
sonliche Selbst aus dem feurigen Rachen des alle Selbstheit verschlingenden Kollekti-
vismus retten. Das Verlangen danach birgt sich in dem Schmerz des Einzelnen um
das verstorte Verhiltnis zu seinem eigenen Selbst; er betdubt den Schmerz mit einem
feinen Gift immer neu und hilt so auch das Verlangen nieder. Den Schmerz wachzu-
halten, das Verlangen zu erwecken ist die erste Aufgabe eines jeden, den die Ver-
dunklung der Ewigkeit leiden macht; es ist auch die erste Aufgabe des echten Er-
zichers in dieser Stunde. Martin Buber
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