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Vom Biindnervolk und Biindnerland
Heimatbuch fiir die Mittelstufe
der biindnerischen Volksschule

Bearbeitet von Josias Hartmann, Davos Platz

Unser neues Heimatbuch

Ausdruck methodischer Neubesinnung
Von Chr. Rufiner

Die bisherigen Realienbiicher [ Methodische Einfliisse | Methodische
Verhiiltnisse unserer Schulen | Methodische Ausbildung unserer Lehrer /
Das Heimatbuch [ Sein Aufbau — seine Absichten — seine Aufgabe | Dank
und Auftrag

Die bisherigen Realienbiicher

Im Jahre 1943 war das Realienbuch fiir die 5. und 6. Klasse vergritfen,

wihrend die beiden der Oberstufe noch bedeutende Bestinde aufwiesen.

Die Lehrmittelkommission erhielt den Auftrag, zur Neuauflage Stellung zu

nehmen. Herr Hartmann, der spitere Redaktor, referierte und stellte fiir

eine Neugestaltung folgende Grundsitze aut:

1. Die neu zu schaffenden Realienbiicher sollen nur fiir die Hand des
Schiilers, nicht aber fiir die Hand des Lehrers bestimmt sein.

2. Sie sollen Lese- und Arbeitsbiicher werden, die das Bild der Heimat
vermitteln und einen geschichtlichen, geographischen und naturkund-
lichen Teil enthalten.

Die kantonale Lehrmittelkommission stimmte dieser Auffassung vorbehalt-

los zu und ersuchte Herrn Hartmann, die Bearbeitung zu itbernehmen, Als

beratende Stelle leitete sie den Antrag an das hohe Erzichungsdepartement

weiter, und der Auftrag wurde erteilt.



Bereits im Vorwort zum 8./9. Realienbuch, 4. Auflage, Ausgabe 1936,
vermerkte die damalige Redaktionskommission: «Wir legen das Buch un-
verandert in kleiner Auflage auf. Inzwischen kann eine Umbearbeitung in
aller Ruhe erfolgen und die Abklirung der Verhiltnisse abgewartet werden.
Vielleicht erlaubt die Finanzlage des Kantons uns dannzumal eine in jeder
Hinsicht der Zeit angepalite Neuauflage.»

Es war wohl nicht verfriitht, wenn die kantonale l.echrmittelkommission
1944 es als dringend erachtete, eine N euauflage an die Hand zu nehmen.
Ich lege aber Wert darauf, festzustellen, dafl damit kein Werturteil im
negativen Sinn gefillt ist; im Gegenteil, ich war und bin heute noch der
Auffassung, dafl die bisherigen Realienbiicher inhaltlich und methodisch
den Anforderungen ihrer Zeit angepalit waren und bei richtiger Verwen-
dung ihrer Zweckbestimmung in vorziiglicher Weise entsprachen. Sie ent-
hielten in ihrem geographischen und naturkundlichen Teil liebevoll durch-
dachte und mit wissenschaftlicher Belehrung durchsetzte Betrachtungen,
ganz wie sie die damalige Schule und die damaligen Lehrer forderten. Ich
denke an Prof. Hans Brunners priichtige Arbeiten iiber «Chur im Herbst»,
«Das Prattigau», «Das Biindner Oberland», «Das Albulatal» und viele mehr.
Und dann, wer kennt von den ilteren Kollegen nicht die strenge Sachlich-
keit und methodische Prignanz, die uns in der Naturkunde Seminardirektor
Paul Conrads entgegentritt. Ich zitiere eine Stelle aus dem «Fischotter» (5./6.
Realienbuch): «Der Korperbau des Fischotters entspricht seiner Lebens-
weise. Der verhiltnismiBig kleine Kopf zeigt einen langen, steifen Schnurr-
bart und darunter elastische Lippen; sie konnen die kleine Offnung unter
Wasser leicht verschlieflen. Das Gebil} ist im ganzen das des Marders. Dic
vier Eckzilhne sowie die Backenzihne erscheinen eigentiimlich gezackt.
Es fillt dem Fischotter deshalb leicht, das einmal Gefalite festzuhalten, und
wenn es auch das Schliipfrigste wiire.» Wir spiiren hier, dal} solche Aus-
fiihrungen den Lehrer zu klarer Haltung im Methodischen zwingen. Ob sie
dhnliche Wirkung beim Schiiler haben kounen, bezweifeln wir heute. Ich
bin aber iiberzeugt, dal selbst Conrad, der Methodiker, heute anpassen
wiirde; es wire nicht schwer, seine Aufgeschlossenheit nachzuweisen; aber
ich habe nicht seine methodische Arbeitskurve zu zeichnen, Mir scheint
nur, es wire Undankbarkeit, wollten wir die Arbeit der Verfasser fritherer
Realienbiicher aus der Hand legen, ohne ihrer Vorziige zu gedenken.

Vom Abschnitt «Geschichte» mochte ich spiter reden.

Methodische Einfliisse

Seit der Drucklegung der alten Realienbiicher sind dreiflig Jahre vergan-
gen, eine Zeit, die manches verindert hat; auch die methodischen An-
schauungen, ohne die, wie anfangs angedeutet, kein Lehrmittel aufgebaut,
beurteilt oder eingefithrt werden kann.

Ich versuche nun, in Kiirze die Unterrichtsformen darzustellen, die nach
meiner Auffassung in der Gestaltung des neuen Lehrmittels entscheidend
mitgeredet haben.



Um dies deutlich zu sehen, scheint mir nitig, in die Anfinge unserer
Lehrmittel zuriickzugehen. Aus der ersten Zeit der Biindner Schule steht
mir ein einziger Zeuge iiber die Art des Realienunterrichtes zur Verfiigung.
Es ist das Lesebuch fiir die Mittelstufen schweizerischer Schulen, enthal-
tend den stufenmiiBig geordneten Lehrstoff des Sprach- und Realunterrich-
tes, von Gerold Eberhard; Ausgabe fiir den Kanton Graubiinden vom Jahr
1863. Im Abschnitt iiber das Engadin lesen wir folgendes: «Das Engadin
wird in seiner ganzen Linge vom Inn durchflossen. Als Quelle desselben
gilt gewohnlich der kleine Longhinsee am linken Bergabhang zuoberst im
Thale. Er durchflieft darauf der Reihe nach drei kleine Alpenseen: den
Silser-, Silvaplaner- und St.-Moritzersee. Herrlich schmiicken die griinen
Wasserflichen das Hochtal. In ihnen spiegeln sich die griinen Matten, die
diisteren Arvenwilder und die weilen Firngipfel des Gebirges. Gleich
unterhalb des Sees von St. Moritz bhildet der Inn einen hiibschen Wasser-
tall. Dann fithrt ihm der Flatzbach die Gletscherwasser des Bernina- und
Languardgebirges zu, und bei Zernez miindet, gleichfalls auf der rechten
Seite, der Spol. Zahlreiche andere Berghiche vergrolern den Inn von bei-
den Seiten her. Durch eine tiefe Felsschlucht rauscht er bei Finstermiinz
ins Land Tyrol hinaus.» Soweit Eberhard. Wenn wir auch einer solchen
Stoffausstellung nach Gewiissern, Gebirgen und Ortschaften nicht mehr zu-
stimmen konnen, besonders wenn man weill, dafi vielfach Abschnitt fiir
Abschnitt auswendig gelernt werden mufite, so miissen wir dem Biichlein
doch zugutehalten, dal} es eine einheitliche Sprache und eine gute, wenn
cuch etwas iiberschwengliche vaterlindische Gesinnung triagt, Wie sollte es
nicht, 15 Jahre nach der schweizerischen Vereinheitlichung in der Bundes-
verfassung?!

Im Jahre 1880 wurde Seminardirektor Theodor Wiget nach Chur be-
rufen. (Ich zitiere Seminardirektor Schmid in seiner «Biindner Schule»,
Seite 140): «Er setzte sich sofort fiir die Herbart-Zillersche Pidagogik ein.
Schon bei der Griindung des Lehrervereins zu Malans, im Jahre 1883,
sprach er iiber die formalen Stufen. Er gab dann die Arbeit als kleines
Buch heraus, das in dreiig Jahren elf Auflagen erlebte und viel zur Ver-
breitung der neuen Methode beitrug. In allen Konferenzen wurde debat-
tiert, ,forte und fortissimo’, alle Sachgebiete wurden durchgepirscht, nach
Herbart-Ziller systematisiert und zerlegt. Und anders war es in andern
Kantonen nicht. In einer schweizerischen Lehrerbildungsanstalt soll es vor-
gekommen sein, dzf Zoglinge die Lehre dreimal iiber sich ergehen lassen
mufiten: im Psychologie-, Pidagogik- und Methodikunterricht. — Wigets
Nachfolger Paul Conrad, von 1889 bis 1927 Seminardirektor in Chur, eben-
falls ein ganzer Ziller-Jiinger, hat das Werk nicht nur fortgesetzt, sondern
ausgebaut, als Pidagogiklehrer, als Redaktor der «Schulblitter», der Biind-
ner Lehrmittel, als padagogischer Schriftsteller und wo immer sein grofer
Einflul hinreichte.»

Dieser Einflull ist es denn auch, den wir heute noch entscheidend
spiiren. Die beiden nachfolgenden Seminardirektoren, Dr. Martin Schmid
und Dr. C. Buol, haben die Michtigkeit eines klaren und psychologisch
gegliederten Unterrichtes sorgfiltig ausgebaut, was ganz im Sinne Conrads



war. Die Methode der fiinf formalen Stufen wurde in der Folge abgewan-
delt, vereinfacht. Wir nennen heute nur noch drei: Die Einfithrung, die
Ausfiithrung und das Ergebnis. Die Einfithrung enthilt die Wesensziige der
Analyse, die Ausfiihrung die Synthese, und das Ergebnis schliefit Assozia-
tion, System und Anwendung in sich ein. Triger dieser (fiir uns Biindner
Conradschen) Methode waren nicht nur die Piddagogiklehrer unseres Se-
minars, sondern auch in einem Male — wie es anderswo nicht geschah —
die Schulmeister in allen Teilen unseres Kantons. Sie bauten und bauen
heute noch ihren Unterricht auf diesem Fundament auf. Dies spiirt man
aus den ersten Unterrichtsstunden unserer Lehramtskandidaten mit aller
Deutlichkeit, als Abglanz ihres empfangenen Unterrichtes. Wir sind froh
iiber diesen EinfluB. Es wire auch zu zeigen, daf} jede andere bis heute
bekannte Unterrichtsform dieser Grundlage — Analyse, Synthese und Ab-
straktion — nicht entbehren kann. Auch der andere Wesenszug der Con-
radschen Methode, daB3 der Lehrer durch seine feste Hand das Unterrichts-
geschehen bestimmt, ist meines Erachtens an sich kein Fehler; ich finde
diese Auffassung bei Guyer in seinen Grundlagen einer Erziehungslehre
bestitigt. Er schreibt: «Wo das rezeptive Moment als in der Natur der
Sache liegend vorwiegt, schiebt sich der Lehrer zwischen Kind und Unter-
richtsgegenstand, sei es im Vortrag oder in der Erklirung oder in der ent-
wickelnden Darstellung.» Nicht anders ist es im Vorzeigen und Vormachen.

Nun aber haben wir alle schon erfahren, was es fiir den Menschen be-
deutet, wenn er einmal, wenn auch scheinbar, ohne fremde Hilfe etwas
selbst gefunden hat. Es sind nicht nur wirtschaftliche oder kriegstechnische
Belange, die (die Menschen) immer wieder angespornt haben, nach Neuem
zu suchen. Man darf diesen Drang, so scheint mir, Abenteuerlust und seine
Erfiillung Entdeckerfreude nennen. Diese Entdeckerfreude ist auf allen
Schulstufen zu finden. Sie ist auch kein Vorrecht des Stadtkindes; wir fin-
den sie im entlegensten Bergdorf in unvermindert strahlendem Glanz.
Sie ist nicht einmal Monopol besonderer geistiger Fahigkeiten, Sie ist aber
an zwei Bedingungen gekniipft: Es darf auf der Entdeckungsfahrt kein
Besserwissender die Fithrung iibernehmen, sonst verschwindet sie wie die
ersehnte Gestalt im Mirchen; und sie braucht die tragende Gemeinschaft
«Gleichgesinnter», wie wir sie etwa bei den Pfadfindern treffen. Den Schii-
ler zu dieser Entdeckerfreude kommen zu lassen, ist das Fundament des
reinen Arbeitsschulgedankens. Der Lehrer stellt sich hier nicht zwischen
Kind und Unterrichtsgegenstand, sondern schafft die Gelegenheit zu direk-
ter Auseinandersetzung des Lernenden mit dem Stoff. Der Lehrer organi-
siert die Arbeit am psychologisch richtig gewiithlten Unterrichtsgut in me-
thodischer Anordnung, Die Auswahl des Stoffes richtet sich nach dem ent-
wicklungsmifigen Alter — die methodische Anordnung nach dem Stand
der vorhandenen Kenntnisse und Fertigkeiten. Der Lehrer organisiert —
und hilft, wo es notig ist; die weitere Fithrung — deren wir im entwickelnden
Lehrverfahren nicht entbehren kénnen — muf zuriicktreten. Notwendig ist
dabei, da} der Lehrer iiber den Lernvorgang im klaren ist. Im Arbeits-
schulgedanken, wie er hier angedeutet wird, tritt zudem das Prinzip der
Selbsttitigkeit des Schiilers in den Vordergrund. Dieses Prinzip bildet im



allgemeinen wieder die Grundlage von drei verschiedenen Unterrichts-
tormen, Die erste betrifft die freie Einzelarbeit, wie sie uns aus der ameri-
kanischen Schule bekannt ist. Die Grundhaltung liegt darin, jeden Schiiler
gemil seinen Fahigkeiten zu fordern und vorriicken zu lassen. Der tiber-
durchschnittlich Begabte hat die Moglichkeit, noch vor Jahresschulschluf
die niichste Stufe zu erreichen und wird dadurch méchtig angespornt, der
Schwichere nicht entmutigt. Die Stoffvermittlung tibernimmt vorwiegend
das Lehrbuch, das den Schiiler von Stufe zu Stufe fiihrt, indem es ihm
genaue Anweisungen gibt. Es wird ergénzt durch Filme, Lichtbilder, Ton-
aufnahmen und Radio. Der Lehrer ist Berater; er iiberwacht die Arbeiten,
korrigiert und beurteilt sie und legt auf Grund der Leistungen und Tests
das Vorriicken in die niichste Einheit fest. Es braucht recht viel, sich diesen
Schultypus vorstellen zu kénnen. Ein Besuch in der Schule der amerikani-
schen Wehrmacht in Frankfurt am Main hat uns aber iiberzeugt, dal} auch
auf diese Weise Hervorragendes geleistet werden kann. Ich verweise aut
die Schrift «Amerikanische Schulen, ihr Wesen und ihre Problematik» von
Dr. Fritz Miiller. Wenn wir hier trotz der ausgesprochenen Forderung des
einzelnen iiberdies entschieden von einer sozialen Unterrichtsform reden
diirfen, so liegt es daran, daBl die Schiiler gemeinsam arbeiten, ihre Biblio-
thek beniitzen, gemeinsam ihre Mahlzeiten einnehmen und in Sport- und
Spielgruppen ihre kameradschaftlichen und korperlichen Anlagen zur Ent-
faltung kommen lassen konnen.

Die zweite Unterrichtsform, die das Prinzip der Selbsttitigkeit in den
Vordergrund riickt, ist die Gruppenarbeit. Ich zitiere Hans Leuthold, den
Ziircher Ubungslehrer, aus seinem Biichlein «Lebendiger Unterricht»: «Es
wird dich vielleicht iiberraschen, wenn ich dir sage, daf} du die Gruppen-
arbeit in gewissen Anfangsformen ja selbst schon kennst. Oder hast du noch
nie eine grofere Handarbeitsaufgabe (zum Beispiel ein Erinnerungsbuch
tiber eine Schulreise oder ein Schulfest) unter verschiedene Schiiler ver-
teilt? Da safen sie denn zusammen in Gruppen zu dreien oder vieren um
einen Tisch oder in der gleichen Bank, und jede Gruppe hatte ihre beson-
dere Arbeit: da waren einzelne Schiiler, die durften zeichnen und malen,
andere schnitten mit der Schere Bilder aus, wieder andere klebten, eine
weitere Gruppe iibernahm die Buchbinderarbeit; ein paar bastelten an
einem Modell. — Da hast du also Handarbeitsunterricht in gruppenteiliger
Form durchgefiihrt.» Soweit Leuthold. DaB solche Dinge bei Handarbeits-
aufgaben moglich sind, bezweifeln wir nicht. Wo es sich aber um ernsthaft
geistize Dinge handelt, da gibt es eine Spielerei und wir kommen mit dem
Stoff nicht durch, Es wird nichts gelernt, hért man sagen. Leuthold gibt
Beispiele aus Sprache, Rechnen, biblischer Geschichte, Geographie und
Turnen. Wir haben spiiter im Rahmen des Realienbuches die Maglichkeit,
ein Beispiel dieser Unterrichtsform zu zeigen. Es wiire auch beizufiigen,
daB nicht immer und jede Gruppe eine besondere Aufgabe erhalten mulj;
die Arbeitenden kionnen auch das gleiche Stoffgebiet benutzen. Dann tre-
ten die Gruppen in Konkurrenz, und Eifer und Sorgfalt werden gesteigert.
Die Hauptvorziige dieser Unterrichtsform liegen bei der Gewohnung an
sprachliche Selbstindigkeit (was ja auch immer ein eigenstindiges Denken



voraussetzt) und an soziale Haltung. Es Hegt in der Natur der Sache, dall
die Arbeit nur gelingen kann, wenn sich alle moglichst gut und m(ig]ichst
uneigenniitzig fiir die Gemeinschaft einsetzen. Dal} sich die Aufgaben
nach den Kriften der Beteiligten ausrichten, ist Sache der vorsorgenden
Organisation. Kein Lehrer hat zu befiirchten, dal auf diese Weise nichts
geleistet werde. Das normal begabte Kind will dabei sein, alle wollen sie
etwas Rechtes tun, wenn der Lehrer ihnen die Gelegenheit dazu gibt. Diese
Gelegenheit erfaf3t das Kind aber nur als eine solche, wenn die Grund-
lagen gegeben, die Arbeitsmoglichkeiten erforscht sind und ein mb’glic_her
Erfolg in Aussicht steht. Das sagt nicht mehr und nicht weniger als dab
nur eine griindliche pidagogisch-methodische Vorbereitung zum Ziele tiih-
ren kann. Damit komme ich zur dritten Form des selbsttitigen Unterrichtes
dem Schiilergesprich, auch Unterrichtsgesprich genannt. Wir kennen das
freie und das gebundene. Leuthold sieht in der freien Form Ziel und Krone
alles Unterrichtens; aber er wiire falsch verstanden, wenn wir meinten, es
sollte nur noch auf diese Weise Schule gehalten werden. Wir konnen im
Schulalltag nicht oft Hohepunkte einschalten; Maximalleistungen ermiiden,
vor allem wenn sie erkiinstelt und erzwungen werden; und es kann der
edelste Kronenglanz zur nichtssagenden Prunkerei werden, wenn das Mal}
nicht erkannt wird. Zunichst mul} festgelegt sein, dafl nur der ein Ge-
spriich fiihren kann, der etwas zu sagen hat. Die Schiiler miissen also den
Stoff oder das Problem, iiber welches sie reden, genau kennen, womdoglich
vorbereitet haben, ehe das Gesprich einsetzt. Zur Kenntnis gehort aber
noch Ausdrucksmoglichkeit und kameradschaftlich-kritischer Sinn. Kennt-
nisse, Ausdrucksmoglichkeiten und Kameradschaftssinn sind aber nicht
Dinge, die dem Menschen in die Wiege gelegt sind; was er erhalten hat
sind die Anlagen. Dies stets vor Augen zu haben, verpflichtet und be-
reichert den Lehrer zugleich. Es verpflichtet ihn, die Kenntnisse zu meh-
ren, die Ausdrucksmoglichkeiten als sprachliche, zeichnerische oder musi-
kalische zu fordern und den Kameradschaftssinn als verbindende soziale
Komponente zu pflegen. Thre Zusammentfassung als Gesamtleistung haben
wir im Schiilergespriich, wo die Kinder in freier Weise zu den Problemen
ihrer Umwelt Stellung beziehen. Dies ist nur dort moglich, wo der Lehrer
auch wirklich Erzieher ist. Dem Stoff- und Kenntnis-Vermittler allein, und
wiire er noch so tiichtig, gelingt diese Form des Unterrichts nie. Guyer sagt
sogar, daf} die wertvollsten Ansitze dort wieder zu verschwinden drohen,
wo die Demokratie nicht mehr existiere. — Ich glaube, er hat recht.

Es liegt mir daran, zu zeigen, dal} ein Schiilergesprich, wenn es diesen
fiir altgewohnte Ohren fast {iberheblich klingenden Namen verdienen will,
kein Frage- und Antwortspiel zwischen Lehrer und Schiiler sein kann,
da} auch keine nichtssagende Plauderei in Frage steht. Ein wertvolles
Schiilergesprich dreht sich um Dinge, die die Kinder als denkende und
urteilende Menschen fithren. Als Zuhorer konnen sie Gleichgesinnte oder
wirkliche Kameraden haben. Das kann auch der Lehrer sein, wenn er
durch sein ganzes Verhalten bewiesen hat, dall er in jeder Situation fiir sie
und (auch in der strengsten Pflichterfiillung, ja der Strafe) nie gegen sie
eingestellt ist.
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Die methodischen Verhiltnisse unserer Biindner Schulen

Es wire im Rahmen einer Lehrmittelbesprechung falsch, wollte man tiber
Unterrichtsméglichkeiten reden, ohne der Schulen und ihrer methodischen
Verhiltnisse zu gedenken. Denn ein Schulbuch hat sich nach den Méglich-
keiten auszurichten, soll es seinen Zweck erfiillen, dem Lehrer dienen und
dem Schiiler neue Eindriicke, bleibende Werte und geniigend Ubungsstoff
vermitteln. Wie verschieden die Biindner Schulverhiltnisse nach Sprachen,
Schiilerzahlen und Schuldauer sind, hat Seminardirektor Schmid in seiner
«Biindnerschule» dargelegt; ich brauche nicht zu wiederholen. Wenn sich
seit 1942 auch manches geiindert hat, so ist doch festzuhalten, dal} heute
noch die Fiithrung der vielen MehrklaB- und Gesamtschulen an das Gros
der biindnerischen Lehrerschaft hohe Anforderungen stellt. Sind doch nach
diesjahrigem Lehrerverzeichnis von den iiber 700 Lehrern der 6tfentlichen
Primarschulen keine 300 mit nur einer oder zwei Klassen bedacht; die iibri-
gen fithren drei bis neun Klassen. Mit der Klassenzahl wichst aber vor
allem die methodische Mehrbelastung. Es kommt noch dazu, daf} nicht der
erfahrene Schulmann an diesen fiir den Lehrer so anspruchsvollen Posten
steht, Es sind im allgemeinen unsere Anfinger im Schuldienst. Der Unter-
richt beginnt mit dem Einfachsten, sagt die Methodik. Die Praxis fiir den
Lehrer aber will es umgekehrt haben. Hier mul} lebensnahe Pidagogik
einsetzen, fordert Spranger. Man wird einwenden, ich vermische die bei-
den Ficher und hitte von der Methodik zu reden. Hier scheiden sie sich
kaum. Der Lehrer kann nicht erziehen, ohne dalBl er unterrichtete, und kann
keinen Weg des Unterrichtes gehen, ohne daf} er an die Erziehung denkt.
Vor allem hier im Klein- oder Bergdorf, wo er allein ist, nicht. Es soll aber
doch vorkommen. Ein Schulrat berichtete mir vor Jahren, die Stellung der
Lehrerin in der Gemeinde sei diejenige einer Geschiftsreisenden; sie komme
am Montag so spit als moglich und verschwinde am Samstag, sobald es die
Zeit erlaube. Der Lohn sei verdient. Der Unterricht war in Ordnung. Aber
iiber diese beiden Sitze des Schulrates mufite ich lange nachdenken: Das
war das Urteil eines einfachen Mannes iiber den Lehrer, der eine ganze
Woche lang fiir seinen Lohn unterrichtete und am Samstag ohne Beziehung
zum Dorf ging, Gliicklicherweise horen wir aber selten solche Stimmen.
Meistens kann man anerkennen: Die Schiiler gehen gerne zur Schule, die
Lehrerin oder der Lehrer verstehe es; man lerne viel; es sei Ordnung, eine
Schulbibliothek eingefiihrt, sie werde eifrig gelesen, die Biicher seien in
Ordnung, und oft brenne das Licht im Schulhaus auch am Abend noch; es

werde fleiBig korrigiert.

Das ist dort der Fall, wo der Lehrer mit namhaften Pidagogen der Mei-
nung ist, die Mehrklassenschule habe Entscheidendes zu geben, sie sei der
einklassigen vorzuziehen, und wo sie aus der Mode gekommen sei, da
miilite man sie wieder einfithren. So @hnlich hat schon Peter Petersen fiir
seine Jenaer Planschule gedacht, Er schreibt in seiner Orientierung «Schul-
leben und Unterricht»: «Die Gegenwart hebt das ethische Moment heraus
und betont den Primat der Gesinnung. Damit wird sie aber genétigt, in die
Whurzelbereiche der Personlichkeit, in ihre Geschichte wie ihren ganzen



sozialethischen Lebenskreis einzudringen. Sie sieht den Menschen als
Gruppen- und Gemeinschaftswesen, durch Lebensraum und Arbeitswelt
bedingt und abgegrenzt, daher auch alle Bildungsarbeit an ihm mit ihm
getan, in seinem eigenen Kreise anheben und ihren Schwerpunkt haben
muf}, Nur bei vollster Anerkennung dieses Grundes und Ansatzpunktes im
Individuellen und Grupplichen, in dem dadurch geprigten Weltanschau-
lichen, kann man Hilfe zur Selbsthilfe geben und organisieren.» Guyer
meint zu diesem reinen Arbeitsschulgedanken, dieser pidagogische Tiet-
gang miisse bei den heutigen Verhiiltnissen und der allgemeinen Einstel-
lung des Publikums zur Schule noch weithin Zukunftsmusik bleiben., Mir
scheint nun aber, dal} unsere Biindner Schule mit (in der bisherigen Auf-
fassung) schwierigen Verhiiltnissen, mit ihren vielen Mehrklassen- und Ge-
samtschulen der geeignetste Boden zur Verwirklichung des Arbeitsprinzips
sei. Die erforderliche Gemeinschaft, die enge Verbindung mit der Umwelt
und die kleinen Klassenbestinde sind gegeben. Nicht dall ich den neuen
sozialen Unterrichtsformen dort Totalititsanspruch einrdumen mdochte; und
damit wiederhole ich schon Gesagtes: Wir konnen die entwickelnden Lehr-
verfahren im Vormachen, Darstellen und Entwickeln nicht entbehren; aber
unsere Schulverhiltnisse erlauben uns dank ihrer natiirlichen Gemeinschaft
wie nirgends in den Grofistidten oder Industriezentren, die wertvollen
Methoden der Selbsttiitigkeit auszuschopfen. Diese doppelte Schulfithrung
scheint mir demokratischen Anspruch zu ‘haben. Sie fordert nicht nur die
Intelligenten, sondern auch die Praktiker. Durch die Einverleibung zweier
wichtiger Momente — der Gemeinschaft im Sozialen und des Eigenschop-
ferischen im Personlichen — wird die Schul- und Erzieherarbeit miichtig
‘gefordert. Zur Verwirklichung dieser zwei Ergiinzungen ist in Graubiinden
der Boden weithin gegeben. Was wir noch brauchen, sind Lehrer, die die
Moglichkeiten sehen, und Schulbiicher, die ihnen bei der Arbeit helfen.

Ausbildung des Lehrers

Die Erweiterung der Seminarzeit von vier aut fiinf Jahre hat uns Moglich-
keiten gegeben. Die wissenschaftliche Ausbildung ist nach Vorschlag und
Plan mit dem vierten Seminarjahr abzuschliellen. Es folgt die berufsprak-
tische Ausbildung, bestchend aus Heimatkunde, Lehriibung und ihren
Grundfiichern Pidagogik und Methodik, Werkunterricht und personlichen
Erginzungstichern. Ich habe mich hier nur mit der Methodik und ihrer
praktischen Anwendung, der Lehriitbung, zu befassen. Die allgemeine Me-
thodik ist von zwei auf drei Stunden erhéht worden, cine davon fiir die
siebente Klasse; daneben erhalten die Kandidaten Methodik der Spezialficher
Zeichnen, Schulgesang, Deutsch fiir Romanen und Italienischsprachige.
Die Lehriibung an den beiden dreiklassigen Ubungsschulen konnte dank
der Erweiterung wesentlich besser bedacht werden, Die bekannte Lings-
verbindung (der Kandidat unterrichtet von Montag bis Samstag mit
je einer Lektion in zwei Fiichern) wurde ergiinzt durch die Querverbindun-
gen: Unterricht in vier Fichern wiihrend zwei bis drei Tagen und Unter-
vicht in sechs Fichern in drei Klassen wihrend zwei bis drei Tagen. Wir
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hoffen, daB bei normalen Klassenbestiinden und bei Wegfall des Einsatzes
tiir fehlende Lehrkrifte die Querverbindung fiir eine ganze Woche maglich
werde. — Aus dem Gesagten iiber die neuen Unterrichtsformen ist leicht zu
erkennen, daB uns nur die erwihnte Querverbindung jene Bedingungen er-
moglicht, die der Kandidat spiter in seiner Anfangspraxis vorfindet: eine
Arbeitsgemeinschaft, die nicht jeden Augenblick unterbrochen wird. Sie
allein schafft die Moglichkeit, die Theorie unter Fiihrung in die Praxis
umzusetzen. Die erginzenden Unterrichtsmoglichkeiten an der Stadtschule
und die Landpraxis sind aullerordentlich wertvoll, und wir sind dankbar,
wenn die Kandidaten Gelegenheit zur Tuchfiihlung mit andern Verhiltnis-
sen und Schiilern in der Stadt und im Muttersprachgebiet erhalten. Allein
die zentrale Ausbildung, so scheint es uns, ist an der Ubungsschule auszu-
bauen. Der Kandidat braucht eine emhelthche methodische Fiihrung und
bei aller Respektierung der Freiheit eine Ubungsmoglichkeit, die ihm ver-
mehrten Kontakt mit einer Arbeitsgruppe wihrend mehreren Tagen er-
moglicht; anders ist weder ein Gesamt- noch ein Gruppenunterricht aufzu-
bauen, von einem Schiilergesprich nicht zu reden.

Die volkreichen Kantone haben unter dem Druck der Ficheriiberschit-
zung und der Organisation der GroBbetriebe ihre Ubungsschulen in Fach-
schulen umgewandelt. Ich habe solche Ubungsstitten besucht und begreife
den Ausspruch eines Schulvisitators, der mir versicherte, die jungen Leute
hiitten keine Linie mehr; jeder laufe der Unterrichtsart nach, die ihm per-
sonlich zusage, und mache diese zur einzig wahren, Darum wohl auch die -
Mahnung Guyers so laut und deutlich: «Weder die bloBe Lernschule noch
die Arbeitsschule machen also, jedes fiir sich genommen und womdglich in
tanatischer Einseitigkeit vertreten, das wahre Lehren und Lernen aus.» Die
methodische Mitte zu halten, ist nur einem Seminar moglich, das die
Hauptausbildung im Berufspraktischen, in einer kontrollierbaren und iiber-
sichtlichen Ubungsschule sieht, in einer Gemeinschaft, die im wesentlichen
unseren Schulverhiltnissen entspricht.

Damit komme ich zum letzten und zentralen Anliegen meiner heutigen
Ausfiihrungen — der Hilfe, die der Lehrer im

Heimatbuch / Realienbuch

haben kann. Ich schicke voraus, was der Biindner Lehrplan zur Heimat-
kunde sagt: «Die Heimat- und Lebenskunde hat den Zweck, das Kind in
seine Umgebung liebevoll einzufithren und es da zu verwurzeln; das Kind
die Vorgiinge im Menschen- und Naturleben erfassen zu lehren, die Sinne
zu bilden, Verstand und Gemiit zu entwickeln und durch die verschiedenen
Ausdrucksiibungen, wie Formen, Ausschneiden, Zeichnen, sprachliches
Gestalten, die Selbsttitigkeit des Kindes zu wecken.» Wir haben in den
bisherigen Ausfithrungen nur erginzt: — und dem geweckten Selbsttun die
Maglichkeit zur Entdeckerfreude zu verschaffen.

Ich habe noch den Aufbau des Buches zu zeigen, die versprochenen
Beispiele der Verwendung zu geben und den Dank abzustatten.

Entsprechend den Weisungen des Lehrplanes, wonach die Heimatkunde
sich von der vierten Klasse an in Geschichte, Geographie und Naturkunde



gliedert (ich bitte zu beachten, dal} schon nach diesem Wortlaut Heimat-
kunde bis zur neunten Klasse bleibt), sind die einzelnen Abschnitte gehalten.

Die Geschichte  Das Volk

Hier ist vorgingig zu bemerken, dafl die Geschichte aus den Lesebiichern
verschwunden ist. Der letzte Rest geht mit der Neuausgabe des 6. Buches
ein. Auch dies nicht aus Undankbarkeit, Die Lehrmittelkommission war
einstimmig der Auffassung, daBl der Raum fiir vermehrten Lesestoff zu
verwenden sei. Ich glaube nicht, dafl man den Eindruck hat, das neue
5. Lesebuch gehe zu weit, enthalte zuviel Stoff. Eine Auswahl mull moglich
sein.

Die Abschnitte der Geschichte heilen im neuen Realienbuch: Miihselige
Arbeit — Handwerkliche Betiitigung — Harte Schicksalsschlige — Gegen-
seitige Hilfe — Sitten und Brduche — Kennzeichnung des Eigentums — Im
Banne des Aberglaubens — Die freien Walser — Zuo Zyten, wo die Pestilenz
umbging — Burgruinen — Der Trunser Ahorn — Alte Miihlen — Heimat-
museum.

Meine Ausfithrungen iiber die Methoden diirften gezeigt haben, was fiir
eine Fiille der Moglichkeiten sich hier auftut. Mag sein, dal} der eine oder
andere die politische Geschichte vermiBt. Die Biindner Lehrerschaft wird
. sich zu entscheiden haben, ob sie hier eine Erginzung fiir richtig hilt. Mir
scheint sie vorderhand nicht notig. Fiir die Hand des Lehrers gibt es genug
geschichtliche Werke, die diese Seite aufzeigen. Fiir die Hand des Schiilers,
des Fiinft- und SechstkliBBlers, sind sie meines Erachtens wertlos; hier hat
der Lehrer Gelegenheit, zu erzihlen. Geschichte mufl erzihlt sein, wenn
sie wirken soll, das haben uns die piddagogischen Rekrutenpriifungen mit
aller wiinschbaren Deutlichkeit gezeigt. Die Kenntnisse der Rekruten in
Geschichte liegen beim Riitli, nicht zuletzt weil Schiller uns die Ereignisse
in meisterhafter Erzahlkunst gestaltete. Wenn aber trotzdem zu unserem
Realienbuch noch eine Ergidnzung als notwendig erscheinen sollte, dann
finde ich kein moderneres und brauchbareres Werk als Professor Pieths
«Schweizergeschichte fiir Biindner Schulen». Sie miifite neu aufgelegt und
erginzt werden; aber seine Geschichtsbilder sind — methodisch gesehen —
bis heute uniibertroffen.

Die Geographie  Das Land

Ich muf Sie auch hier in Gedanken die Abschnitte durchgehen lassen:
Talschaften — Dorfsiedlungen — Die drei Stidte — Bemerkenswerte Land-
schaften — Stitten der Ehrfurcht und der Andacht — Schonheit und Er-
habenheit der Heimat — Technische Wunderwerke — Fremd im Jugend-
land. «Schonklingende Namen», hore ich sagen, die dem Schiiler nichts zu
bedeuten haben. Die Lektiire ist zu schwer, fiir Erwachsene geschrieben.

«Alles was Heimatsinn weckt, braucht heute vertiefte Pflege. Im Sinne
der Verwurzelung sind die Lehrziele unserer Berg- und Bauernschule neu
zu durchdenken, die Stoffauswahl, ja sogar dic Methode zu erfassen»,
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mahnt Seminardirektor Schmid. Ich habe nur beizufiigen, dai auch die
Stadtkinder eine Verwurzelung nétig haben. Sie leiden unter dem Zuviel
fliichtiger Eindriicke. Jedes Kind ist Erscheinungen der Natur aufgeschlos-
sen; oft kann es dies nicht zeigen.

Die Naturkunde

Friithling, Herbst, Sommer und Winter — alle zeigen reiche Fiille von Mog-
lichkeiten. Ich greife den Herbst heraus. Wir verlassen das Schulhaus am
Hofgraben, weil das Wetter dazu einlidt oder weil im neuen Realienbuch
ein Abschnitt iiber Wildbeeren steht. Beide Standpunkte sind maglich. Die
Klassen sind in Gruppen eingeteilt; wir gehen zum Waldrand. Der Auftrag
fiir jede Gruppe lautet, die Beerenstriucher zu suchen, die jetzt am Wald-
rand leuchten. Die Natur ist zu schiitzen; nur die Gruppenchefs diirfen
je einen Zweig als Beweis mitnehmen. Die Arbeitszeit ist auf eine halbe
Stunde festgelegt. Wir treffen uns beim Spitz-Waldegg. Die Ausbeute ist
gut; die Gruppen vergleichen ihre «Ertrige». In der Schulstube suchen wir
die Namen zu ermitteln. Einzelnes ist bekannt; die Hilfe liefert das Biich-
lein «Bdume und Striucher» aus dem Verlag Hallwag. Am niichsten Tag
beschiiftigen wir uns mit den eigenartigen Blattformen. Jede Gruppe
schickt einen Vertreter an die Wandtafel. Die Blattformentabelle wird
erstellt. Jeder Schiiler zeichnet seine eigene Musterkarte. Der Aufsatz der
Woche: die Beschreibung der gefundenen Beerenstriucher. Hanspeter ent-
deckt, daB er einen Fehler gemacht hat. Seine Gruppe hat einen Strauch
henannt, der keine Beeren trigt. Er darf aber auch iiber dieses Beispiel
schreiben, Er notiert: «Die gemeine Waldrebe. Die Waldrebe ist eine sehr
eigenartige Schlingpflanze. Thre Rinde ist faserig und sehr zah. Die Ranken
erreichen eine Dicke von drei Zentimeter. In der Mitte ist eine kleine
Hohlung. Sie wird deshalb von Buben auch zum Rauchen gebraucht. Die
Blitter der Waldrebe sind gesigt. Thre Bliiten sind weil. Thre Ranken
konnen ziemlich hohe Biume erklettern. Sie blitht im Juli und August.»

Das ist die Arbeit eines SechstkliBlers. Er ist nicht allein; seine Klassen-
kameraden und auch die Fiinft- und ViertkldBler haben idhnlich geschrie-
ben. Fehlerhaftes wird richtiggestellt.

Die Grundlagen der Arbeit waren eigene Beobachtungen, nicht kom-
mandierte. Die Zeichnung fithrt ihrem Wesen nach zu genauer Beob-
achtung. A ,

Im Realienbuch steht eine Arbeit iitber Wildbeeren. Wir lesen den
ersten Abschnitt und erfahren, dafl es noch andere Beeren gibt. Die Be-
reicherung des eigenen Schaffens nimmt man gerne an. Man ist bereit, man
ist eingestimmt, man hat ja mit den Beeren gearbeitet.

Das war ein kleines Beispiel: «Gruppenarbeit mit drei Klassen und
26 Kindern». Die Ausbeute ist gut. Die Schiiler sind genotigt — es wire
hier richtiger gesagt erméchtigt —, sich mit dem Stoff auseinanderzusetzen.
Der Herbstwald lieferte die Zweige der Beerenstriiucher, die Anschauung.
Die Zeichnung die genaue Beobachtung und die neuen Ausdriicke. Die
Beschreibung den Aufsatz der Woche und das Realienbuch die Bereiche-



Wenn wir aber nicht Idealisten wiren, wenn wir nicht immer den Kampf aufnihmen
gegen Halbheiten des tiglichen Lebens, gegen Vermassung, Verduferlichung, Biiro-
kratisierung, gegen unsere und anderer Schwichen, leise belichelt von den gerissenen
Erfolgsrittern, den Anpassern, den Opportunisten, dann wiren wir keine Erzicher. Es
ist noch kein Fortschritt, wenn zum Beispiel der Lehrer ein allzu eleganter Staats-
beamter wird.

Aus Martin Schmid: «Erlebtes und Erkanntes», Bischofberger, Chur.

rung. Es kann auch umgekehrt gehen. Wichtig ist das alte Prinzip: An-
schauung, Verarbeitung, Gestaltung. Wir konnten das Realienbuch an den
Anfang stellen; denn es gibt auch eine Anschauung der Sprache — im
Realienbuch mit der Anschauung des Bildes ausgezeichnet gepaart. Da-
mit sind die methodischen Forderungen, die an ein Schulbuch, vorab
Realienbuch gestellt werden miissen, erfiillt. Herr Hartmann hat um diese
Anschauung gemngen und sie uns nun iibermittelt.

Ich schaue zum Schlull auf das Ganze des Baues, wie es sich fiir den
Methodiklehrer geziemt, und stelle fest: Im UntergeschoB rauhe Wirklich-
keit — im Mitteltrakt herrliche Aussichten und im Oberbau strahlende
Heimatliebe. Diese Feststellung darf mir Dank an den Verfasser sein.

Ich habe auch meinen Kollegen, der Lehrmittelkommission, zu danken,
die damals dem Auftrag zustimmten. Um sachlich zu sein, nehme ich’s der
Reihe nach — alphabetisch: Martin Schmid, Seminardirektor, als beraten-
des Mitglied; Jon Semadeni, Sekundarlehrer, Schuls, als Vertreter des En-
gadins; Jos. Sigron, Alvaneu, als Vertreter Mittelbiindens; Albert Spescha sel.
als Vertreter des Oberlandes und der Schulinspektion. Ich danke sodann
dem hohen Erziehungsdepartement fiir sein unerschiitterliches Zutrauen
und seine grofle Bereitschaft, fiir die Biindner Schulen etwas Rechte; zu
ermoglichen. Ich danke auch dem Biindner Lehrerverein, dafl er mir heute
Gelegenheit gegeben hat, der Biindner Lehrerschaft Grundsitzliches zum
neuen Realienbuch zu sagen.

Es bliebe mir zum Schlull noch zuw beweisen, dall das besprochene
Lehrmittel fiir den Unterricht taugt, genauer, da} jeder Lehrer imstande
ist, mit ihm im Sinne der Verwurzelung zu arbeiten. Dazu brauche ich
unsere Ubungsschule, die Lehramtskandidaten und die erforderliche Zeit.
Ich gebe einen Blick auf die Stundentafeln am Oberseminar: 2 Stunden
Methodik, 30 Stunden Instruktion — der Auftrag ist schon. Zur Erfiillung
braucht es aber die Mithilfe der gesamten Biindner Lehrerschaft im Unter-
richt von der ersten bis neunten Klasse, einschlieBlich der Sekundarschule;
sie erst vollzieht den entscheidenden Schritt.

So lege ich den vielen, die der Biindner Schule die Treue gehalten
haben, das neue Heimatbuch vertrauensvoll in die Hand mit dem methodi-
schen Auftrag: Schaut es gut an; es ist ein schones Stiick Heimatgut! —
Schaut euch die Schulverhiltnisse an, realistisch und ohne euch von auBen
blenden zu lassen, wie es gute Biindnerart ist. — Schaut euch eure Schiiler,
das Biindnerkind, an und setzt eure methodisch durchdachte Arbeit dazu.
Der reiche innere Gewinn wird nicht ausbleiben.
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1. LEKTIONSSKIZZE

Narzissenumbliithtes Seewis

In unserem neuen Heimatbuch finden wir auf den Seiten 202—213 eine
Textreihe iiber das «narzissenumblithte Seewis». An Hand dieser Texte
mochte ich zeigen, wie alte, bewihrte Methoden sich mit neueren Unter-
richtsweisen verbinden lassen. Diese Verbindung verschiedener Prinzipien
hat zudem noch den Vorteil, dal die Methode dadurch nicht nur eine ge-
wisse Stabilitit, sondern auch jene Elastizitit erhilt, die ihr tatsichlich gut
ansteht.

Unser Heimatbuch ist eine Fundgrube fiir Sachtexte und Berichte, ver-
pflichtet jedoch den Lehrer, in methodischer Hinsicht das Senkblei anzu-
legen, vielleicht scheinbar Gewohntes, Selbstverstindliches neu zu iiber-
priifen und ebenfalls «die Moderne» einer ernsthaften Kritik zu unter-
ziehen.

Stoffeinteilung

Einstimmung  Lockender Zugang
1. Lektion Fadirastein

2. Lektion Das Islatal

3. Lektion Das Dorf Seewis

In der Anlage der Texte liegt somit bereits die natiirliche Disposition
der methodischen Erarbeitung.

Einstimmung: Lockender Zugang

Die Erzihlung durch den Lehrer. Eine sorgfiltige Vorbereltung ist not-
wendig, damit die Erzihlung — ohne irgendwelche Hilfsmittel — lebendig
werde. Keine Skizzen, keine Karten — das lebendige Wort, die Sprache «als
vornehmste Briicke von Mensch zu Mensch», soll im Mittelpunkt stehen.

1. Lektion: Faddrastein

Dieser Text mul geographisch bearbeitet werden. Zu diesem Zweck wird
die Klasse in Dreier- oder Vierer-Gruppen eingeteilt.

Aufgabe: An Hand des Textes «Fadirastein» wird eine Karte erstellt.
Es sind nur diejenigen geographischen Punkte einzusetzen, welche im Text
angegeben sind. Himmelsrichtungen angeben. Miindliche Berichterstattung,
1. Gruppe: Pavatexwand; 2. Gruppe: Wandtafel; 3. Gruppe: Packpapier;
4. Gruppe: Bodenkarte. Arbeitsmittel: Helmatbuch Kartenmaterial. Zeit:
vierzig Minuten.



Ich setze selbstverstiandlich voraus, da3 die Schiiler an die Arbeit in den
Gruppen gewdhnt sind und daf} die Gruppenchefs die Arbeit zu organisie-
ren wissen,

Im AnschluB an diese selbstindige Erarbeitung durch die Schiiler be-
richten zwei bis drei Gruppen iiber die Arbeit. Einen dieser miindlichen
Berichte wird der Lehrer im Stenogramm wortlich festhalten.

«Doch wird Natur durch keine Art gebessert,
schafft nicht Natur die Art.» —

So baut sich iiber der heimatlichen Naturkunde von selbst eine heimat-
liche Kulturkunde auf. Wirtschaft, Technik, Kunst, Gesellschaft, Staat,
Recht und Weltanschauung wachsen aus einem Wurzelknoten der Geistig-
keit empor. Bringen wir dies an den Stoffen der Heimatkunde zur An-
schauung, so wird sie zu einem zentralen Bildungsstoff; sie wird zu jener
Schule des Totalitdtssinnes, die wir brauchen, um aus der geistigen Zer-
rissenheit der Gegenwart herauszukommen.

Dieser miindliche Bericht wird schliefllich vervielfiltigt, den Schiilern
ausgeteilt und ergibt ein ausgezeichnetes Ubungsblatt fiir den Sprachunter-
richt. In gemeinsamer Arbeit wird dieser Text bereinigt. Dieser Bericht
fuBt auf einer Erlebnisgrundlage und wird in sprachlicher Hinsicht wesent-
lich bessere Erfolge zeitigen als Ubung Nr. 27 auf Selte 96 im Sprach-

tibungsbuch.

Heftarbeit: Kartenskizze und bereinigten Bericht ins Heft eintragen.

2. Lektion: Islatal

Es liegt auf der Hand, daB8 dieser Text in erster Linie eine naturkundliche
Verarbeitung erfordert.

Im Text werden verschiedene Blumen genannt, Nadelhélzer, Buchen
und Ahornbiume, Espen und Weiden. (Die Standorte sind angegeben.)

Es wird von einem Tierparadies gesprochen. Der Eichelhidher «hilt uns
zum Narren»,

Auch dieser Stoff laBit sich in den Gruppen erarbeiten. Auf der Pavatex-
platte hat der Lehrer eine Kartenskizze des Islatales hergestellt. Eine
Gruppe erhilt den Auftrag, die Wege nach Seewis einzusetzen (Karte Maf-
stab 1:50 000). Zwei Gruppen befassen sich mit den Pflanzen. Skizzen und
- kurze Beschreibungen. (Die diesbeziigliche Literatur ist in der Hand-
biicherei der Klasse zu finden.) Eine Gruppe behandelt die Tierwelt (Lite-
ratur in der Handbiicherei). Im zweiten Teil des Heimatbuches (Seite 444)
sind Fragen zu beanworten.

Spracharbeit: Systematische Erflrbeltung einer Er:?ahlung an Hand des
Textes und der Kartenskizze.
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3. Lektion: Das Dorf Seewis
[n diesem Abschnitt werden sich Gruppenarbeit und Darbietung verbinden.

a) Gruppenarbeit: Die Kartenskizze kann nun vervollstindigt werden,
indem der Text «Rundblick in die Weite» verwendet und das Karten-
material als Arbeitsmittel beigezogen wird.

b) Darbietung: Es verbleiben noch drei Texte, die sich vor allem mit
der Geschichte des Dorfes Seewis befassen (Alt-Seewis und der Hiigel
Parstolia, der neue Dorfteil, das Schlof}). Diese vor allem geschichtlichen
Stotte sollen wieder der lebendigen Erzihlung des Lehrers vorbehalten
bleiben. Dabei wird er sich selbstverstindlich mit einer Biographie liber
den Dichter J. G. von Salis beschiftigen (Jenal) und sich um die Geschichte
der Burg Solavers interessieren (Anton Moser), damit wirklich eine umfas-
sende und lebendige Darstellung moglich wird.

Sprache: Wir suchen Gedichte und Lieder des Dichters J. G. von Salis,
«der ritischen Nachtigall».

Mit einer leistungsfihigen Klasse wird ein Gedicht-Zyklus Vergleiche
ermoglichen und damit Gelegenheit geben, Schonheit und Eigenart, An-
sprechendes und Wirkungsvolles dieser Dichtung zu erarbeiten und
kennenzulernen. Stephan Disch

2, LEKTIONSSKIZZE

Lob der Kleinstadt

Ein Beispiel fiir die unterrichtliche Auswertung von Sachtexten im ersten
Teile des Heimatbuches.

I. Stadt und Dorf

Graubiinden besitzt keine grofien Stidte; wir kennen die Griinde dafir.
(GroBe Stidte konnten nur an wichtigen Verkehrslinien entstehen oder in
Gebieten, wo viele Fabriken einer grofien Bevolkerung Arbeit und Ver-
dienst bicten.) Wodurch unterscheidet sich die Stadt von einer Dorfsied-
lung?

. Die Stadt ist meist bedeutend groBer (auch Ausnahmen!).

2. Der Stadtkern, die «Altstadt», stellt eine geschlossene, nach einem
bestimmten Plane angelegte Siedlung dar, die frither durch Mauern und
Tirme geschiitzt war. — Wir betrachten Abbildungen solcher alten Stadt-
teile (zum Beispiel Ziirich, Freiburg, Bern, Basel, Schafthausen, St. Gallen).
Auf den Abbildungen im Heimatbuch, neben den Seiten 224 und 240,
konnen wir die Altstadt von Chur sehr gut erkennen.



3. Heute ist es iiblich, eine Ortschaft als Stadt zu bezeichnen, sobald sie
10 000 Einwohner zihlt. Das war frither anders! Mauern und Tiirme waren
die Wahrzeichen der Stadt; ebenso wichtig war aber das Stadtrecht, d. h.
die Stadtbiirger hatten das Recht, den Biirgermeister, den Stadtrat und das
Gericht selber zu wiihlen; die Stadt durfte eigene Mirkte abhalten und
Kaufhiuser zur Aufbewahrung der Kaufmannsgiiter errichten. Das war fur
Chur besonders wichtig! (Warenverkehr von Deutschland nach Italien iiber
die Alpenpiisse Julier, Septimer, Spliigen und Lukmanier.) Die Biirgerschaft
erhielt auch das Recht, sich zu Handwerkervereinigungen oder Ziinften zu-
sammenzuschlieBen. In Chur gab es fiinf Ziinfte: die Ziinfte der Rebleute,
der Schuhmacher, der Schneider, der Schmiede und der Ptister oder Bicker.

4. Mit dem Stadtrecht erhielt manche Stadt auch die «Reichsfreiheit»,
d. h. sie muBte keinen andern Herrn mehr iiber sich anerkennen als den
Kaiser. Chur erhielt die Reichsfreiheit im Jahre 1464 durch den deutschen
Kaiser Friedrich III. Die Stadt war nachher nicht mehr dem Bischof

untertan.

I1. Von der Griindung der Stidte und von ihrer Bedeutung

Schon zur Zeit der Romer, am Anfang unserer Zeitrechnung, gab es in der
Schweiz volkreiche Stiidte, zum Beispiel Aventicum, Augusta Rauricorum
(Basel-Augst), Octodurum im Wallis u. a. An den groflen Heerstraflen er-
richteten die Romer Kastelle als wichtige Militirstationen. Aus diesen ent-
wickelten sich stadtihnliche Flecken, wie Vindonissa bei Brugg, Curia Rae-
torum (Chur), Magia (Maienfeld), Arber felix (Arbon), Basilea (Basel),
Vitudurum (Oberwinterthur), Turicum (Ztirich) und Salodurum (Solothurn).
Wir suchen diese Orte auf der Kartel Um 455 nach Christus drangen die
Alemannen iiber den Rhein, vertrieben: die Romer und zerstorten ihre
Stadte. Dieser deutsche Volksstamm zog es vor, in offenen Hofen und Dor-
fern zu wohnen und griindete keine Stidte.

Erst Jahrhunderte spiter wurden bestehende Siedlungen zu Stidten er-
hoben, zum Beispiel Chur, Ilanz, Maienfeld, Basel, Ziirich, Luzern, Winter-
thur, St. Gallen, Schaffhausen, Solothurn, Baden. Es wurden auch neue
Stidte gegriindet, zum Beispiel Freiburg, Bern, Thun, Burgdorf und andere,

Die Stidte jener Zeit wurden als erweiterte Burgen angelegt; darauf
deutet auch der Name «Burger» hin, den man den Bewohnern der Stidte
gab. Mit ihren Mauern und Tiirmen bildeten die Stidte starke Bollwerke
gegen fremde Eroberer, aber auch gegen aufriihrerische Untertanen und
gegen den riuberischen Adel. Wie die Burgen hatten die Stidte die Auf-
gabe, den Bewohnern eine sichere Zuflucht zu bieten und iiber die Sicher-
heit der Stralen und Briicken zu wachen. Bei der Anlage der Stidte achte-
ten die Griinder darauf, einen Ort zu finden, der leicht zu befestigen und
daher auch leicht zu verteidigen war. So finden wir Stiidte an Flufschlin-
gen, am Ausflu} von Fliissen aus Seen, an Seebuchten, auf Halbinseln oder
auf Felshiigeln. Beispiele dafiir finden wir auf der Schweizerkarte in groBer

Zahl.
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IT1. Chur, unsere Kantonshauptstadt

Als die Romer im Jahre 15 vor Christus die Ritier unterworfen hatten,
wurde Chur eine wichtige Militirstation. (Funde auf dem Hof und im
Welschdortli!) Nach der Einfiihrung des Christentums wurde Chur der
Sitz des Bischofs, der damals iiber groe Gebiete unseres heutigen Kantons
herrschte. 1464 wurde die Stadt reichsfrei. Sie war Hauptort des Gottes-
hausbundes und entwickelte sich wegen ihrer giinstigen Lage zur grofiten
~und wichtigsten Stadt der Drei Biinde.

Auf einer alten Abbildung (siehe Lesebuch 6. Klasse, Seite 282) sehen
wir die wichtigsten Gebdude der damaligen Stadt; wir erkennen deutlich
den Hof, das bischofliche SchloB, die Kathedrale, die Kirchen St. Luzi,
St. Martin und St. Regula, das Kloster St. Nikolai, das Rathaus und das
Kaufhaus, ferner die starke Befestigung der Stadt.

Heute ist Chur Sitz der Kantonsregierung. Von einer Anhohe aus kénnen
wir das alte und das neue Regierungsgebiude erkennen. Die Kirchen und
itbrigen Gebdude, die wir auf der alten Abbildung betrachteten, haben
heute meist ein anderes Aussehen; die Stadtbefestigung ist verschwunden.
Datiir fallen uns andere Gebdude auf, so die alte und die neue Post, einige
Spitiller, das Verwaltungsgebéude der Rhitischen Bahn, das Kunsthaus,
das naturkundliche Heimatmuseum, das Ritische Museum, das neue
Theatergebiude, in dem sich der GroBratssaal befindet, die Kantonsschule,
mehrere neue Schulhiuser, zwei neue Kirchen, einige Fabrikgebiude und
mehrere grofle Wohnblocke.

Bei einem Gang durch die Altstadt fallt uns auf, daBl die Strallen und
Gassen eng und die meisten Hiauser schmal und hoch sind. Das ist in jeder
Altstadt so; denn die Erbauer der Stidte mufliten darauf achten, auf engem
Raume moglichst viele Einwohner unterzubringen. Nur sehr reiche Stidte
konnten es sich leisten, die Ringmauern zu erweitern, wenn die Einwohner-
zahl wuchs. Wir bemerken einige besonders schine alte Biirgerhiuser; das
Wappen iiber der Haustiire verrit dem Kundigen den frithern Besitzer; oft
sagt uns auch eine Jahreszahl, wann das Haus erbaut wurde. Hie und da
schmiickt auch ein schoner, zierlicher Erker die Hausfront. An den alten
Zunfthiusern sehen wir noch die Wappen der Ziinfte. Wohl das schonste
Haus in der Altstadt ist das sogenannte «Alte Gebiu», hinter dem sich nun
ein schr schiner, parkihnlicher Garten befindet.

Die Karte gibt uns Auskunft, weshalb Chur sich zur grofiten Stadt Grau-
biindens entwickeln konnte (Endstation der Bundesbahnen, Mittelpunkt des
Bahnnetzes der Rhiitischen Bahn, Ausgangspunkt wichtiger Alpenstrafien).
Man hat Chur mit Recht das Eingangstor zu den Biindner Péssen genannt.
Dies galt besonders fiir die Zeit, da es noch keine Bahnen gab und ein
grofer Teil des Waren- und Personenverkehrs tiber unsere Pisse fiihrte.

In neuerer Zeit nahmen Handel und Gewerbe zu und lockten immer
mehr Leute nach Chur. Chur besitzt einige Fabriken (Tuchfabriken,
Schokoladefabrik, MetallgieBereien, die Busch-Werke, Mobelfabriken, Kon-
struktionswerkstiitten u. a.). Die nahen «Emser Werke» geben auch vielen
Bewohnern von Chur Arbeit und Verdienst; andere finden in der Verwal-
tung, in Iandels- und Verkehrsbetricben (Bahn und Post) Beschiftigung.



Trotz alledem ist Chur eine Kleinstadt geblieben. Sie zihlt etwa 23 000
Einwohner. Stidte mit weniger als 50 000 Einwohnern zihlt man zu den
Kleinstiidten. Solche gibt es im Schweizerland ziemlich viele.

In einer Kleinstadt spiiren wir wenig vom modernen Verkehr; hier
scheint die Zeit stillezustehen. In der Altstadt ist fast alles noch so, wie es
zur Zeit unserer GroBeltern war. Hier finden wir noch enge GiBlein, durch
die nur selten ein Auto fihrt. Unter Torbdgen und zwischen alten Hidusern
entdecken wir verborgene Winkel mit uraltem Gemiiuer, den Resten der
alten Stadtbefestigung. Hier und auf kleinen, schattigen Plitzen konnen
die Kinder noch ungestért spielen. Da und dort plitschert ein alter Brunnen,
und auf den Diichern gurren die Tauben. Es ist eine friedliche Welt fiir
sich, abseits vom Lirm des Verkehrs, der drauflen vorbeiflutet.

Arbeitsaufgaben

1. Beschreibt den Reiseweg von eurer Heimatgemeinde bis zur Kantons-
hauptstadt; fertigt eine einfache Skizze dieses Weges an!

2. Erstellt eine Bodenkarte (evtl. auch eine Planskizze an der Wandtafel
oder an der Moltonwand): a) der Stralen, die von Chur aus iiber die
Pisse fithren; b) der Eisenbahnlinien, die in Chur zusammenkommen.
Beschreibt den Verlauf dieser Strallen und Eisenbahnlinien und stellt
einander Fragen und Aufgaben.

3. Wir lesen und besprechen, was wir im Heimatbuch auf den Seiten 219
bis 225 iiber die Kathedrale erfahren. (Voraussetzung fir die Abschnitte
«Vor und in der Kathedrale» und «Noch einmal: Steine reden» ist ein
Besuch der Kathedrale unter kundiger Fiihrung!)

4. Wir lesen und besprechen Seite 220—225 des Heimatbuches, was uns der
Betreuer des naturkundlichen Heimatmuseums zu sagen hat.

5. Zum Abschluf} lesen wir die schéne Schilderung «Lob der Kleinstadt»
(Seite 216—218 im Heimatbuch).

6. Die Ergebnisse (mit den dazugehorigen Skizzen) werden sorgfiltig im
Heimatkunde- oder Geographieheft dargestellt!

Anmerkungen

1. Der Kiirze wegen wurde in den vorstehenden Ausfithrungen nicht unter-
schieden, was durch die Schiiler erarbeitet werden kann und was der
Lehrer als Mehrdarbietung beitragen mub.

2. Die Arbeitsaufgaben 1 und 2 eignen sich auch zur Losung als Gruppen-
autgaben. Dies kann im «konkurrierenden» (jede Gruppe 16st im Wett-
bewerb die gleiche Aufgabe) oder im «arbeitsteiligen» (jede Gruppe lost
eine andere Aufgabe; die Ergebnisse werden besprochen und zum Ge-
samtbild vereinigt) Verfahren geschehen.

L. Knupfer



Kapelle bei Vals

3. LEKTIONSSKIZZE

In niev cudisch da scola

Ei setracta dil cudisch da realias per il scalem miez, concepius da a. scolast
secundar Jos. Hartmann, Tavau.

Ils scolasts romontschs sedamondan: San las scolas romontschas tar
diever da quei mied d'instrucziun? Per saver rispunder quella damonda
stuein nus oravon seperschuader dil cuntegn da quei cudisch, Da quellas
varts dat gia I'inscripziun in sclariment cuort e concis. Igl autur vul relatar:
«Dal pievel grischun ¢ dalla patria grischuna». En emprema lingia pia in
«cudisch dalla patria», el ver senn dil plaid, ina lectura elegida per en scola
e per en casa. In mied d'instrucziun che vul buca mo instruir il scolar, per
cheutras enrihir sias enconuschientschas appartenend las realias, mobein
erc el medem temps educar e formar el all’attaschadadad e carezia per
nossa patria grischuna, sinaquei ch’el sesenti gia en giuvens onns pli e pli
enragischaus cun il sulom patern,



Sche nus sfeglicin en quei voluminus cudisch (456 paginas), vesein nus che
quella vasta materia po era interessar ils carschi. Igl emprem capetel «Il
pievel», che soccupescha da fatgs historics, cuntegn interessants detagls
ord nossa historia, ils quals ins anfla buca en auters tractats historics, Cun
premura e perseveronza ha igl autur rimnau e recaltgau cheu raras e
custeivlas contribuziuns, las qualas el ha entitulau: Tgei ch’ins sa endrie-
scher da glieud veglia ed ord cudischs. Era ils suandonts capetels che
paleisan da nossa reha e veglia tradiziun ein per il magister daveras ina
fontauna ell’ instrucziun: «Enconuschientscha dalla patria». Per nossa tiara
romontscha, dotada abundontamein cun ruinas e castials, museums ed
autras veseivlas perdetgas dil temps historic vargau, ei quella part dil
cudisch surtut beinvegnida. Nus menziunein mo il tractat davart igl Ischi
a Trun, che porta bein enquala reminiscenza, tochen oz paucenconuschenta.

In secund capetel, numnaus «La tiaras, cumpeglia la part geogratica e
T'historia naturala. Era en quei risguard elaborats che fan enconuschents nus
cun las relaziuns geograficas zun differentas en nies cantun. In fatg
legreivel ei da saver constatar che la Surselva e la tiara romontscha in-
summa ei vegnida risguardada considerablamein, aschibein appartenend
texts sco illustraziuns. Sche la Surselva ei en quei connex numnada la «tiara
da baselgias e capluttas», sche demuossa quella constataziun denter auter
era tgei spért quei cudisch da scola fladescha en general. Quei confirme-
schan era ils artechels davart santeris e zenns en nos vitgs e valladas. Dallas
descripziuns da nos marcaus grischuns vegn quella, ch’ei redigida dals
scolars secundars da Glion ad interessar il pli fetg nos scolars.

L’historia naturala ei in rom aschi vast sco strusch in auter. Tonaton ha
igl autur, sco versau um da scola, capiu oreifer d’eleger ¢ restrenscher la
materia per nossas relaziuns, Quels interessants detagls ord la veta leuora
en la natira ston franc leventar el cor giuvenil interess e respect per las
creatiras.

La secunda part dil cudisch da realias da Jos. Hartmann munta per la
gronda part da nossas scolas enzatgei dil tuttafatg niev. «Franchescha,
enfirmescha ed amplifichescha igl empriul», aschia admonescha igl anteriur
scolast Hartmann nos discipels. Quella annexa dil cudisch vul esser in
muossavia, co ins sa activar il scolar enten patertgar e luvrar independenta-
mein. Quei sa daventar sch’el vegn animaus da contemplar e da s'interessar
per fatgs che pertuccan I'instrucziun. Leutier sa el far diever dallas tabellas,
indicaziuns, informaziuns etc. allegadas sillas davosas paginas dil cudisch.
Quella materia presta alla scola segir buns survetschs, che nus vulein che
nossa scola seigi ina «scola activas.

Ina impurtonta damonda: Tenor tgei principis metodics e pedagogics ei
il niev cudisch da realias vegnius compenius ed edius? Poda che beinenqual
collega sfeglia g’ emprem cun ina certa scepsis en quei niev mied d’instruc-
ziun. Nus eran tochen ussa disai che cudischs da quella tempra vegnien
screts en moda descriptiva. Conform a quei factum succedeva I'instrucziun
da maniera ch’il scolast exponeva la lecziun cun raquintar e «purtar avons.
Caussa dil scolar era lu da reproducir igl udiu (e forsa era sentiu...). Ina
metoda, en bia graus, aunc ussa recumandeivla. Sentelli ch’ igl autur dil
cudisch niev intenda buca da dar al scolast entamaun recepts bein pon-
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derai ed arrundai per scadina lecziun. Oravon tut duei il cudisch porscher
cussegls ed ideas per cumpartgir la materia cun metoda e success. Plinavon
cuntegn el texts fetg adattai che intensiveschan e profundeschan mintgamai
il tema che vegn tractaus. Ei setracta pia cheu d’ina instrucziun tematica
che sefa valer en tut ils treis roms alleghai. An nus magisters tucca ei da
ponderar, co savein nus impunder quels texts per nossas relaziuns en nossas
lecziuns. Ina massa bunas ideas, ... mo co vegnir a cantun da baghegiar
quellas organicamein en nies plan d’instrucziun? Gliez surlai igl autur
sapientivamein agl inschign metodic dil mussader. Che quei sa daventar
en maniera zun diversa, mintgamai tenor relaziuns da liug a liug, ei buca
mo clar, mobein era stimulont. Nus lein el medem temps haver punctuau,
che mintga fuorma d’instrucziun sa era vegnir realisada per mauns da quei
cudisch.

Avon che mussar cun exempels pratics co il cudisch da realias sa vegnir
applicaus en nossa instrucziun, lein nus denton aunc rispunder all’impur-
tonta damonda: Per tgeininas classas en scola romontscha savein nus duvrar
quei cudisch da realias? Quei che pertucca la materia sco tala fuss tenor
plan d’instrucziun pensum per la 5 avla e 6 avla classa. Denton, cunquei
ch’ei setracta d’'in cudisch tudestg vegn el per nus Romontschs en damonda
per las classas primaras finalas (7, 8 e 9 avla) ed era per las scolas secun-
daras. Per sesez che quei mied d’instrucziun basta buca per T'entira instruc-
ziun en ils roms prevedi. Mobein fuorma el plitost per nus in volum supple-
mentar per linstrucziun en las realias. Nus fagein expressivamein ed anti-
cipadamein attents sin quei intent ord il suandont motiv. Cun las davosas
classas han ins fatg bunas experienzas da dar las realias successivamein en
lungatg jester (cunzun geografia ed historia naturala). Che quei sa buca
daventar d'in di a I'auter ei clar. Demai che la materia da quei cudisch ei
per Ia 7 avla classa per part enconuschenta, selai ei far fetg e bein, d'ela-
borar da temps a temps ina lecziun en lungatg tudestg, sebasond sin in cert
text dil cudisch. Co quei sa daventar lein nus sespruvar d’illustrar pli tard
cun exempels. Mo gia cun quella caschun seigi l'idea principala fixada:
Ina instrucziun tematica en quei senn cumpeglia pliras lecziuns e tan-
ghescha differents roms, era ils roms principals! Ord igl allegau seresul-
tescha il factum, ch’in tal proceder promova considerablamein el medem
temps era l'instrucziun linguistica el lungatg jester. Ins patratgi mo co il
scazi linguistic vegn cheutras enrihius e co la habilitad da s’exprimer sa
vegnir exercitada. Per talas caschuns vala il cudisch da realias lu per cu-
disch da lectura. Ultra da quei profiteschan ils scolars era dalla materia
purschida, sco tala. Tgei scolar less pretender d’enconuscher nies Grischun
dal pugn da vesta historic, cultural e geografic gia suenter la 6 avla classal —
Elaborar talas lecziuns, sco nus prendin cheu en egl, pretenda dal scolast
empau initiativa ed ina pulita preparaziun accessoria. Denton ina emprova
vala la peina. Ils scolars san appreziar ina tala lavur ed attribueschan dad
els anora a fructificar talas uras instructivas. Per las scolas secundaras
anflein nus en quei cudisch ina buna lectura, buca mo concernent il bi e
distinguiu lungatg, mobein era appartenend la tempra ed il spért da quel-
lovra. Ultra da quei san quellas classas pli avanzadas cheutras sappropiar
novas enconuschientschas, sco era refrestgentar talas ch’ein gia curdadas



en emblidonza, Il pensum che vegn tractaus en scola secundara porscha
numerusas caschuns per far diever da texts ord il cudisch da realias per
pugn da partenza enten concepir lecziuns per ils differents roms. Ord quels
ed aunc auters motivs astgein nus recumandar quei mied d'instrucziun era

per nos scolars secundars.

Plan da lavur per entginas lecziuns

Exempel

Sin pagina 233 legin nus:
«In di da marcau a Glion»

Introducziun:

1. Igl atun ha entschiet.

a) Ils scolars raquentan libramein digl atun.

b) 11 scolast prelegia p. x. «Igl atun el Grischun», ord «Terra Grischuna»,
nr. 4, uost 1959. Quei artechel ha per autur sgr. dr. Gion Darms, Cus-
seglier dils cantuns. Ins profitescha da quella caschun per dilucidar

cuortamein fatgs ord il rom:

A. Instrucziun civica (nvonn: las elecziuns dil Cussegl nazional):
Per anflar il connex cun «las fieras», punctueschan ins-il cuort passus
dil surnumnau artechel che sereferescha sin quellas.

2. «In di da marcau a Glion».

a) Ils scolars raschunan co els ein stai a marcau a Glion (ni a fiera en
auters loghens).

b) II scolast empeila lur discuors e sesprova da dilucidar duront la discus-
siun certs problems, ch'il text da quella lectura (pagina 233) leventa.
Quei sa daventar cun schar leger gl emprem quella lectura, ni era poste-
riuramein cun risguardar ils differents roms, sco quei sedat tenor la suc-

cessiun dil text.

B. Geografia (Skizza! Nus recumandein il mied d’instrucziun: «Unbekannte
Schweiz», il tom: Grischun [Edius dil Club-Touring dalla Svizzera]):

a) Glion e ses cumins vischinonts.

b) Territori dils Libers Valsers (pagina 12 el niev cudisch da realias, sco
era pagina 382).

¢) Danunder ils marcadonts vegnan (geografia svizzera).

d) Era igl exteriur ha interess per nossa biestga (Italia, Tiaratudestga etc.;
Geografia d1gl exteriur).
Lectura: pagina 23 «Die Schwabengiinger».
Romontsch: «Nus ed il Schuob». T. Halter. OLS 471.

e) Tgei viadi sto quella biestga far per arrivar en quellas tiaras allontana-
das? (Loghens da confins!)

C. Quen: Dazi — daners jasters!
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D,
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H.
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Geografia 'economica: export ed import (las differentas raubas ed ils
differents products).

. Historia naturala: La razza brina en c:omparegliaziun cun autras razzas

(Tablas da: St. Brunies [Ligia Romontscha], Catalog dall’ OLMA, s. Gagl).
Per tgei motivs prefereschan ils marcadonts dalla Bassa nossa biestga?
Event. tractar la controlla da latg (controlla integralal).

Lungatg: Sil plaz fiera:

Seprofundar el text:

«Giessli» — Declarar il num e senn dil plaid: Pli baul culavan ins zenns
en quei liug. Texts accumpignonts:

pagina 246: «Nus visitein zenns vegls e novs, gronds e pigns».

pagina 421: Ils pli vegls zenns el Grischun.

pagina 422: Cuosts per in tuchiez,

pagina 424/425: Davart cularias da zenns el Grischun, e davart ils pli
gronds zenns el Grischun, en Svizzera ed egl exteriur,

Quen: Quens da legas (Legierungen!).
Enconuschientscha dalla patria: Marcau ni fiera?
A Glion van ins a marcau (marcadar, marcadont, marcanzia etc.).

Davart ils treis marcaus el Grischun (pagina 237 «Maienteld», pagina 216
«Cuera»).

Lectura: pagina 97 «Co quels d’Arosa mavan a fiera»,

. Historia:

Mieds da transport pli baul, ed ozildi.

a) per la glieud.

b) per la biestga.

Co nos tats catschavan stiarls sul Lucmagn (Fiera da Ligiaun) e su I'Alp
su (tochen Caschanutta ed Erstfeld).

Ils Glarunes cumpravan nuorsas en la Foppa e mavan cun lur marcanzia
sul Veptga. Reminiscenzas historicas dil pass Veptgal

Historia locala da Glion.

Testament da Tello (pagina 188/189).

Glion, ils sulet marcau romontsch (pagina 219).

Enconuschientscha dalla patria:

Punct da partenza: Ils stans si marcau. Glion, in liug da commerci, 0z
ed antruras (posiziun geografical). — Industria — mistergners. La scar-
tezia da mistergners d’avon onns. Sulettamein a Glion anflavan ins in
fravi d'irom! — Davart ils mistergners els temps vargai (pagina 54—61).

M. Poesias: La canzun da s. Margriata (pagina 106).

Lectura accumpignonta: Veta da pastur (pagina 18—22).



Ich bin ganz einverstanden, wenn betont wird, Lehren und Unterrichten set die Haupl-
aufgabe des Lehrers. Die Forderung, die Schule solle weniger Kenntnisse vermitteln
und dafiir mehr erziehen, ist eine Forderung aus der Verlegenheit heraus. Wo das
Elternhaus versagt, soll die Schule einspringen. Das kann sie natiirlich nicht. Wo das
Elternhaus versagt, bleibt nur die Fiirsorgel Wir glauben an einen «erzichenden Unter-
ticht», wie ihn Paul Conrad in der Nachfolge Herbarts mit Ernst und Nachdruck
betont und gelehrt hat. Fleiff und Ausdauer, Genauigkeit und Wahrheit, Hingabe und
Bescheidenheit, sie kinnen durch einen guten Unterricht geiibt werden.

Aus Martin Schmid: «Erlebtes und Erkanntes», Bischofberger, Chur.

«Il festival da Porclas» da Toni Halter. (Romania, Cuera.)
1. act:

Liug: La plazza-fiera a Clion.

Temps: La fiera s.Mihel digl onn 1351.

N. Cant: Canzuns adattadas per nies tema «marcau» dat ei en abundonza,
sche nus targein en consideraziun la veta da pastur, sco insumma la poesia

dalla veta Purila.

O. E per il desegn selai quei motiv impunder da maniera fetg varionta,
Impurtont ei ch’in detti la preferenza al designar tenor la natira!

N. B.: Duront gl’ entir temps che la materia vegn tractada rimnan ils
scolars material intuitiv, sco illustraziuns, rapports, da gasettas davart fieras
e prezis etc., placats da fieras, tabellas, maletgs, skizzas e fotos e. a. v. —
Observaziuns sco era informaziuns da casa anora ein beinvegnidas. Sin tala
moda vegnan las relaziuns denter casa da scola e casa paterna mo favori-
sadas.

Quei plan ei secapescha elaboraus per in temps da lavur pli liung. El
vul tuttavia buca esser enzatgei perfetg, mo aunc meins in exempel lapi-
dar. Ei setracta plitost d-Ina dallas nundumbreivlas variantas co ins sa
proceder sch’ins vul dar scola tenor l'instrucziun tematica. Gl interessant
ei d’adina puspei saver constatar contas pusseivladads che seporschan enten
valetar in e scadin text da vaglia sch’ei reussescha da seprofundar en in tal.
Es center dalla lavur da mintga plan stat in problem, en nies cass in toc da
lectura. Da quei center anora san ins trer fils sin tuttas varts e cheutras ris-
guardar organicamein tut ils roms differents. In tal agir sclauda ina instruc-
ziun occasionala ni schizun perplexa. Evident ei il fatg che la combinaziun
traversala enteifer ils differents roms seresulteschi senza pli grond sforz.
Medemamein lein nus continuadamein haver en egl ch’il tema principal
hagi ina certa accordanza cun mintga singul rom e ch’el vegni buca inter-
ruts essenzialmein en sia continuitad. — Nus giavischein al niev cudisch da
realias buna accoglientscha era en stiva da scola romontscha, nua ch’el
vegn a prestar buns survetschs a scolar e scolast.

Leo Bundi
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Staudamm Marmorera

4, LEKTIONSSKIZZE

Lantsch / Lenz, Aussichtsterrasse im Albulatal

(Lektionsskizze unter Zugrundelegung des Leseteils «Bemerkenswerte
Dorfsiedelungens», neues Realienbuch, Seite 201)

Es ist sicher lohnend fiir Schulen der niheren Umgebung, einmal nach
Lantsch zu wandern oder zu fahren, denn hier kann man sehr viel Heimat-
und Volkskundliches, Naturkundliches und Geographisches erleben, er-
arbeiten und sammeln, welches Gut dann tiir Wochen und Wochen Arbeits-
und Ubungsgelegenheiten schatft. Schulen aus dem Domleschg, dem
inneren Albulatal und dem Oberhalbstein konnen bei ausnahmsweise etwas
frither Tagwache nach Sommerfahrplan bereits um halb acht Uhr an Ort
und Stelle sein (nach Winterfahrplan nur ein wenig spiiter). Nach etwa drei
Stunden intensiver Arbeit begibt sich die Schule zu Full iiber das nahe
Vazerol (Denkmal) oder, wenn es eilt, in 40 Minuten durch den Waldgiirtel
«Russang» zur Station Tietencastel, und schon ist man bald nach Mittag
wieder daheim. Dies soll aber ausdriicklich keine «Schulreises sein. Denn



Ich behaupte, das Wort ist noch immer das vornehmste Anschauungsmittel, die Phan-
tasie — die exakte Phantasie, sagt Goethe — zu entziinden, die Einbildungskraft, wie die
Alten so schin sagten, zum Gestalten zu bringen.

Aus Martin Schmid: <Erlebtes und Erkanntes», Bischofberger, Chur.

sonst ist die Arbeitshaltung des Schiilers nicht diejenige, die fiir einen cr-
folgreichen Lehrausgang unbedingt erforderlich ist. Ebenso erforderlich
ist aber auch, daB der Lehrer vorgiingig des Lehrausfluges sich an Ort und
Stelle — nicht daheim am Schreibpult! — auf denselben griindlich vor-

bereite.

1. Vorbereitungsarbeit des Lehrers

Er begibt sich zunichst am besten auf den siidlich des Dorfes gelegenen
Hiigel «Bot da Loz». Dort notiert er sich gewissenhaft, was er vor sich
sieht: im Norden das ganze Dorf mit mehreren markanten Gebiuden, die
StraBle nach Lenzerheide—Chur, die Waldkuppe «Bual», dahinter Stitzer-
hornkette: Crap la Pala, Scalottas, Danis und Stiitzerhorn; im ganzen Hinter-
grund ist das Dorf von hohem und geschlossenem Waldbestand geschiitzt.
Im Osten: ansteigendes Wiesenareal, dann Wald-Steilhang, Piz Linard,
Lenzerhorn. Im Siiden: Talkessel von Tiefencastel, das Oberhalbstein,
JulierstraBle, Piz Mitgél, Tinzenhorn, Ela, Berggruppen am Julier- und Sep-
timerpal, das scharf profilierte Arblatsch-Forbeschmassiv, den priihistorisch
interessanten Abschlufiriegel des Julia-Tales, genannt «Motta Vallac». Ver-
gleiche dazu: «Lenzerheide—]Julierstralle», Ausgabe der PTT-Verwaltung
(am Postschalter erhiltlich). Im Westen: den obersten Teil der Schyn-
schlucht, romanisch «Meir» (weshalb das ganze Gebiet ob dieser Mauer
«Surmeir» heiflt, also das Albulatal und Oberhalbstein zusammen); in glei-
cher Richtung erblickt man das liebliche Dorf Alvaschein auf schonem
Wiesenplateau, teilweise in Obstbaumen versteckt, am gegeniiberliegenden
Hang die Dorflein Mon, Stierva und Mutten, auf héherer Ebene Piz Toissa,
Curvér (Ziteil) und dessen Ausliufer bis zur Muttner Iohe, dahinter Be-
verin und weiter nordwirts Piz Riein, Piz Fess und Signina, davor die sanf-
ten Hohen des Heinzenbergs mit den Dorfern Portein, Sarn und Tartar,
und ganz nahe, fast greifbar das «Schmuckkistchen» der alten Marien-
kirche mit dem Friedhof von Lantsch/Lenz. — Das ist, stichwortartig, die
Bestandesaufnahme.

Nun wird ein Gang durch das Dorf nétig sein. Einzelne Gebiiude fallen
durch Bauart, Grofle und Ausschmiickung besonders stark in die Augen.
Dariiber mochte der Lehrer wohl mehr erfahren. Dorflehrer, Pfarrer und
Gemeindearchivar (Tgesa da la Cauna gegeniiber Posthaus) werden ihm
Einzelheiten berichten. Der Gemeindearchivar kann vielleicht die im Pfarr-
blatt in vielen Folgen erschienene Dorfchronik fiir kurze Zeit zur Ver-
figung stellen. Es sei ferner hingewiesen auf die Notizen im Historisch-
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Biographischen Lexikon der Schweiz, auf Poschels «Biindner Kunstdenk-
miler», Band II, auf Hans Jennys «Alte Biindner Bauweise und Volks-
kunst.»

Im Gesprich mit den Leuten wird der Lehrer auch alles Wissenswerte
iiber die dkonomische, kulturelle und politische Lage des Dorfes und der
Bewohner in Erfahrung bringen konnen,

2. Die Organisation der Arbeit

Am ertragreichsten wird der Lehraustlug sein, wenn die Arbeit in Gruppen
aufgeteilt und bewiltigt werden kann, Denn es kann nicht gut die ganze
Klasse iiberall sein und alles erleben und sammeln. Aber dies setzt voraus,
daf} die Schiiler auf die Gruppenarbeit bereits etwas eingespielt sind und
daf} ein gesundes Verhiltnis Lehrer—Schule herrscht. In diesem Falle kann
etwa folgendes empfohlen werden: Vom Sammelplatz aus (zu diesem keh-
ren die Gruppen nach der Arbeit wieder zuriick) begibt sich Gruppe 1
(immer drei bis vier Schiiler in einer Gruppe, immer stirkere und schwii-
chere zusammenspannen) auf den Hiigel «Bot da Loz», den wir bereits
«kennen», und betrachtet von dort aus das Dorf und dessen Umgebung,
insbesondere im Blick gegen Norden; sie bereitet einen miindlichen Bericht
vor. Gruppe 2 tut dasselbe vom Hiigel «Bot da Schibas» (Volksbrauch) aus,
aber mit Blickrichtung gegen Westen. Gruppe 3 «erforscht» das Haus
Amilcar und berichtet dariiber. Gruppe 4 sucht «interessante» Hiuser im
Unterdorf an der Landstralle, ostlich derselben, und stellt dariiber einen
Bericht zusammen. Gruppe 5 berichtet tiber die grofien Jostschen Stallun-
gen und Gruppe 6 iiber Pfarrkirche und Pfarrhaus, wihrend Gruppe 7
sich die alte Marienkirche und den Friedhof grindlich ansieht und dar-
tiber einen Bericht bereitstellt. Gruppe 8 erstellt eine Skizze in Form eines
Dorfplanes mit Straflen, Wegen, Dorfbach, Hiuserzeilen und besonders
auffallenden Gebiuden,.

3. Ausfiihrung |

Die Gruppen begeben sich an ihre zugewiesenen Arbeitsplitze, natiirlich
mit Schreibmaterial versehen. In lingstens eineinhalb Stunden besammeln
sie sich wieder am Ausgangsort. Nach der Riickkehr berichten die Grup-
pen-Berichterstatter miindlich, wobei die einzelnen Gruppenmitglieder
nitigenfalls den Berichterstatter ergiinzen und berichtigen. Die iibrigen
Gruppen horen zu und erfahren, was ihre Kameraden erforscht und gefun-
den haben. Hat man gute und fihige Gruppen, so erteilt der Lehrer ein-
zelnen von ihnen noch besondere Aufgaben im Zusammenhang mit dem
miindlichen Bericht. Zum Beispiel Gruppe 2 schreibt, withrend Gruppe 1
berichtet, die angewendeten Adjektive auf; Gruppe 3 notiert die Haupt-
worter, withrend Gruppe 4 berichtet; Gruppe 1 untersucht die Skizze von
Gruppe 8 auf ihre Genauigkeit hin. Mit der Planskizze mul} sich ohnehin
jeder Schiiler eingehend befassen. Sind die Gruppen in der Selbstindigkeit



noch nicht so weit, so mull man sic an kleinen und In‘ziig]fcll U:nl‘ung be-
scheidenen Aufgaben nach und nach zu diesem genauen Hinhorchen und
kritischen Horen erziehen. Die Gruppen werden ungefihr folgendes her-
ausfinden:

Gruppe 1: Haufendorf, fast ausschliefilich Steinhiiuser, zu einem grolien
Teil hohe und stattliche Gebiude; hervorstechend: Schulhaus, Pfarrkirche,
Amilcarhaus, die Jostschen Stallungen; Dorf gegen Norden hin sanft an-
steigend, dort von reichem Waldgiirtel abgeschlossen und geschiitzt.

Gruppe 2: Entlang der Strale langgezogene Siedlung, gegen einen Kilo-
meter lang; der sudliche Teil des Dorfes auch in der Ost-West-Richtung
weit ausladend; Dorfbach und Strale haben der Entwicklung des Dorfes
die Richtung gewiesen; die obere (nordliche) Hilfte liegt wie in einer sanf-
ten Talmulde; sehr weite Wiesentliche, welche von oben fast ganz chen
erscheint; prachtvolle Sicht gegen die Berge im Westen; vermutlich spiiter
Sonnenuntergang, da die Bergkette im Westen schr weit weg liegt.

Gruppe 3: Hohes Steinhaus mitten im Dorfkern, an der Landstrale;
viele Sgraffito-Verzierungen; da und dort auch Spuren von farbiger Be-
malung; Jahreszahl 1694; altes Tor mit eisernem Turklopfer und eisernes,
ausbuchtendes Fenstergitter; sehr steiles Dach mit mehreren Fensterchen
darin; Haus weitgehend dem Zerfall anheimgegeben. Im Innern helle, ge-
wolbte Giinge; hohe und meist sehr grofle Riume, zum Teil mit schénem
Holztifer; alte Himmelbetten, Geheimschrinke im Tifer, sonst nur mehr
wenig Hausrat.

Gruppe 4: Im Unterdorf gegenitiber dem Brunnen kleines altes Haus
mit farbigem Wappen der Drei Biinde; eigenartige Farben und Formen;
fast anschliefend Haus mit farbig dargestellten Heiligenfiguren; zum Teﬂ
kleine Fenster, unregelmilBige Anordnung derselben; Hausgang mit Stein-
plattenbogen dor durch mehrere Hiauser hindur chgeht hohe Steintreppe
mit eisernem Gelinder; auch auf der Siidseite farbige Malereien und Spu-
ren davon.

Gruppe 5: ITm unteren Dorfteil, 6stlich der LandstraBe, aber nicht an
dieselbe anschlieBend, zwei gewaltige Stallungen; sind zum groBen Teil
leer; eine ist um und um und bis zuoberst gemauert wie ein Haus; die
Leute sagen diesem Stall «la Clostra»; die Stille sind eigentlich fiir die Be-
herbergung von Pferden gebaut und eingerichtet; da konnte man sehr viele
Pferde unter Dach bringen; der neuere und gréfite der beiden Stille ist
zum grofien Teil mit Brettern verschalt; (vielleicht bringen die Schiiler die
genauen oder approximativen Mafe).

Gruppe 6: Sehr hohe und weitriumige Kirche; Rundbogengewdlbe; fiinf
Altire, Bild des heiligen Antonius von Padua auf dem Hauptaltar und an
der Nordwand zwei groRe, farbige Darstellungen von Wundern dieses Hei-
ligen; mehrere lateinische Inschriften: Jahreszahlen 1654 und 1858; hinten
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Ich sehe es (darum) nicht gerne, wenn junge Lehrer oder gar lippenbestiftete Lehre-
rinnen fiirchten, man sehe ihnen den Beruf im Gesicht und an der Gebirde an. Warum
auch nicht? Ich wiifite nicht, was ich lieber wiére als Lehrer, und fiirchte nicht, man
sehe mir den Lehrer an.

Aus Martin Schmid: «Erlebtes und Erkanntes», Bischofberger, Chur,

erhéht Empore mit Orgel; Pfarrhaus mit Jahreszahl 1673 und Inschrift:
«Dieses Haus ist in Gottes Hand>»; steiles, von allen vier Seiten her zuge-
spitztes Dach; nach Siiden freie Lage mit grolem Garten.

Gruppe 7 (Schliissel zur Marienkirche im Pfarrhaus holen!). Der Lehrer
ziehe Poschel, «Biindner Kunstdenkmaler», Band II, S. 349 u. f. zu Rate.
Schmuckes Kirchlein in erhhter und aussichtsreicher Lage; Bild des heili-
gen Christophorus an der Ostfront des Chores in rotem Farbton in Uber-
lebensgrofie; Kirche steht im Friedhof drin; Mértel von Kirche und Turm
in gelblichem Ton; schéne Fensterumrahmungen in Tuffstein, kunstvoll
gehauen, ebenso Portal und Schallcher im Turm; auf dem Friedhof haupt-
sachlich schmiedeiserne Grabkreuze, kleine und einfache bis zu ganz gro-
Ren und kunstvoll gearbeiteten; in derselben Grabreihe ruhen Tote mit
dem gleichen Familiennamen; Kirche im Innern weill getiincht; hervor-
stechende, zierliche Halbsidulen, die sich oben fein verzweigen und das
Gewolbe tragen; diese bilden ein ganzes Netz am spitzen Gewdlbe; an der
West- und Siidwand sind Teile von alten Malereien freigelegt; das Gewolbe
verdeckt sie zum Teil; einzelne Fenster sind ausgebrochen worden, ohne
auf diese Bilder Riicksicht zu nehmen; die Bilder sind zum Teil einfach,
fast wie Schiilerarbeiten; im schonen Chor kleiner, aber kunstvoller Altar
mit feiner Holzschnitzerei; an der Nordwand ein altes Sakramentshiduschen;
Inschrift: «Mit Bundeshilfe restauriert 1911—1914 und unter Bundesschutz
geste]lt.»

4. Im Anschluf an den Bericht der Gruppen findet die Mehrdarbictung
durch den Lehrer statt.

Er muf dabei eine weise Auswahl treffen; denn es ist unmoglich, alles
bieten zu wollen; das kénnten die Schiiler weder erfassen noch behalten.

Zum Bericht von Gruppe 1 weist der Lehrer vielleicht auf die klima-
tische Lage des Dorfes hin, Nord- und Siidtal der Lenzerheide, die Bedeu-
tung des schiitzenden Waldes; Wald auch als Schutz gegen Lawinen am
ostlichen Steilhang. Zur Arbeit von Gruppe 3 und 4: Hinweis auf den Bau-
stil im Albulatal und Engadin, etwas von Fresko- und Sgraffito-Technik,
der Lehrer-Maler Hans Ardiiser, der jahrelang in Lantsch Schule gehalten
und auch Hiuser bemalt hat (verglelche dazu seine Lebensbeschreibung)
usw, Zu Gruppe 5: Lantsch als Transportort im Mittelalter und bis vor
zirka hundert Jahren, aber auch als Post-Pferdewechsel tiir die Albulapost

und so weiter.



Vor allem wird der Lehrer manchen Fachausdruck neu einfithren miis-
sen, zum Beispiel Tiirklopfer, Sgraffito, F reske, Gotik, Romanik, Port,
Sdumer usw. Die neuen Ausdriicke sollen auch an Ort und Stelle gefestigt
werden. Es bietet sich hier Gelegenheit zu wertvollen und die Krifte bil-
denden Sprachiibungen, weil das Ubungsgut nicht einfach aus der Luft ge-

riffen ist. Zum Beispiel: Die Schlige mit dem Tiirklopfer hallen durch die
gewslbten Ginge; viele Bewohner von Lantsch beschiftigten sich mit dem
Transitverkehr; die Posten wechselten hier die Pferde; lange Kolonnen von
Beiwagen siumten um die Mittagszeit die Dorfstrafe; indem man rdie
feuchte weiBe Tiinche vom dunklen Putz abkratzte, entstanden Sgraffito-
Verzierungen; Hans Ardiiser lehrte seine Schiiler in einer Privatstube usw.

5. Die Arbeit im Schulzimmer

a) Wir erinnern uns an unsern Ausflug nach Lantsch/Lenz.

b) Wir beschreiben unsere Heimreise (miindlich, dann schriftlich).

¢) Wir betrachten unseren Weg auf der Exkursionskarte, auf der Biindner-
karte, auf der Schweizerkarte und stellen Berechnungen an iiber die ver-
schiedenen MaBstibe.

d) Die Gruppen stellen einen vervollstindigten und verbesserten Bericht
in schriftlicher Form zusammen.

e) Vorlesen der Berichte; kritisches Horen, Vorschlage fiir sachliche oder
sprachliche Verbesserungen. (Die Schiiler sollen dabei lernen, aufeinan-
der Riicksicht zu nehmen; sie diirfen den Kameraden nicht in die Rede
fallen; auch sollen sie nicht vom Gegenstand abweichen, solange das
Gesprich dariiber nicht erschopft ist.

f) Ubung des sprachlichen Ausdrucks, gleichsam zum Beweis, dal} der Ge-

genstand, die Situation, die Tatsache usw. richtig erfafit sind. Zum Bei-
spiel: Wenn ich vom Hiigel «Bot da Loz» gegen das Schulhaus schaue,
dann sehe ich nach Norden. Blicke ick vom gleichen Standort nach Sii-
den, so sehe ich das Oberhalbstein. Das Oberhalbstein nennt man «Sur-
sés»; Sursés und Sotsés zusammen bilden Surmeir. Kirchen mit Spitz-
bogen und Rippengewdlbe sind gotische Bauwerke. Der Tiirklopfer er-
filllte den Dienst der heutigen Hausglocke usw.
Die Moglichkeiten zu solchen Sprachiibungen sind im Anschluf an
einen Lehrausgang beinahe unerschopflich. Man niitze sie aus! Denn
ein solcher Unterricht ist im besten Sinne bildend. Geographisches Wis-
sen ist wertvoll; es ist aber nur dann von bleibendem Wert, wenn es auf
dem Wege des bildenden Lernens erworben worden ist und nicht durch
bloBes Auswendiglernen.

g) Lektiire aus dem neuen Realienbuch, Seite 201 u. f.

h) Sandkasten (am besten die kleinen Gruppensandkasten; Darstellungen
aus dem Arbeitsbereich der verschiedenen Gruppen. .

i) Zeichnen: der bereinigte Lageplan von Lantsch/Lenz mit den notwen-
digen und bekannten Details, aber nicht iiberladen.

k) Dasselbe, aber als Darstellung auf der Bodenkarte.

1) Erstellen der Reinheftblitter (Arbeitsblitter).
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Schlufibemerkungen

Wie hier ein bestimmtes Dorf, eine bemerkenswerte Siedlung, so kann jede
beliebige Biindner Ortschaft zum Ausflugsziel genommen werden. Es fillt
auf, daf} die Vorbereitungsarbeit des Lehrers umfangreich und nicht ganz
einfach ist. Manch einer wird vielleicht sagen, diese Behandlungsweise sei
zu eingehend, man komme auf diese Weise nirgends hin. Es wird jedem Vor-
bereitenden so gehen wie mir: trotz der scheinbaren EinldBlichkeit mufte
man immer und immer wieder verzichten, herrliche Perspektiven einfach
ignorieren, streichen oder kiirzen. Der Stoff driingt sich iiberall auf. Aber
diese erlebte Geographie, wenn sie noch so liickenhaft ist, sie haftet, sie
vermag Briicken und Querverbindungen zu schlagen und bleibt lebendig,
«Aufnehmen, Verarbeiten und Ausgeben bilden eine Einheit und kénnen
nicht ungestraft auseinandergerissen werden. Die natiirliche Krifteentfal-
tung ist an den rhythmischen Wechsel dieser drei Funktionen gebunden,
Das sprachliche Formulieren aus der Luft heraus fithrt nicht zur Geistes-
schulung. Auf der Primar- und Sekundarschulstufe muf} der Schiiler an-
gehalten werden, sich bei jeder sich bietenden Gelegenheit sprachlich,
zeichnerisch, rechnerisch oder werktitig auszudriicken. Erst wenn sein Aus-
druck einwandfrei ist, sind wir sicher, dafl er ein Ereignis, eine Tatsache,
einen Sachverhalt verstanden hat. Von den drei Phasen Aufnehmen, Ver-
arbeiten, Darstellen ist die letzte daher nicht die nebensichlichste, sondern
die wesentlichste, weil sie die ersten zwei Phasen voraussetzt. Damit erhilt
die Gestaltung des Arbeitsheftes elementare Bedeutung im Rahmen der
gesamten Bildungsarbeit.» (Karl Stieger in «Unterricht auf werktitiger -
Grundlage», Verlag Otto Walter, Olten.) Und Professor Dr. Heinrich Roth
duBert sich zum Geographieunterricht speziell in «Unterrichtsgestaltung in
der Volksschule», Verlag H. R. Sauerlinder & Co., Aarau, folgendermafien:
«Die geographischen Lernmdglichkeiten des zehn- bis zwdlfjihrigen Schii-
lers liegen im naiv-praktischen Auffassen und Er-fassen der duBlern Wirk-
lichkeit. Daraus ergibt sich der folgende natiirliche Aufbau des Unterrichts:

1. Orientierungsiitbungen und Bestandesaufnahmen.
2. Erarbeitung geographischer Details.

3. Erarbeitung anschaubarer Einheiten.

4. Erarbeitung nicht anschaubarer Einheiten.

Damit weisen wir darauf hin, dafi der Geographieunterricht nicht vom
Stoffpensum aus geplant werden und daf er sich nicht in Wissensvermitt-
lung und Wissenspriifung erschépfen darf, sondern dal} er unter Bertick-
sichtigung der echten Bildungsbediirfnisse und der Lernmdglichkeiten des
Kindes durchgefiihrt werden, d. h. auf die Forderung der seelischen Ent-
faltung und Reifung verpflichtet bleiben muf.»

G. D. Simeon



5. LEKTIONSSKIZZE

Maienfeld, das Stidtchen im Rebgelinde
Moglichkeiten fiir Schiiler-Gespriiche

Wer reden will, mul} etwas wissen, konnen oder etwas zu sagen haben,
Wer also daran denkt, seine Schiiler gelegentlich auf diese Weise arbeiten
zu lassen, mufl auf irgendeine Art Grundlagen schaffen, sonst stockt die
Arbeit oder es gibt ein leeres Geschwiitz.

Das Heimatbuch schafft Moglichkeiten, weil es sich mit den Dingen
auseinandersetzt, die die nichste Umgebung des Kindes betreffen.

Ich tithre drei Beispiele an. Das erste liefert das Heimatbuch selber,
fir die beiden andern gibt es die Anregung.

I. Das Bild des Stddtchens ist mannigfaltic und schon
1. Vorbereitung (Text Seite 237)

Die Schiiler suchen aus dem Text (Seite 237—239) alles heraus, was dort
tiber Eigenartiges und Schones gesagt ist. Sie halten das im Arbeitsheft
oder auf der Tafel fest. Die Schiiler benutzen zur Erginzung das Bild
Seite 241.

An Hand der Notizen werden Stichworte auf einem Zettel gemacht; er
dient dann withrend des Gesprichs als Gedichtnisstiitze.

Sobald der Stoff etwas eingedrungen ist, reden wir gemeinsam iiber die
Behauptung, das Bild des Stidtchens sei mannigfaltig und schon.

An Anfang wird es richtig sein, wenn der Lehrer die Arbeit gliedert:
Schonheiten

a) im Gelinde

b) in den Vororten

¢) im alten Stidtchen
Mannigfaltigkeit

a) der Landschaft

b) der Hiuser

¢) der Brunnen

Bei guten und geiibten Klassen werden die Schiiler die Gliederung vor-
nehmen,

2. Die Ausfiihrung

Es ist, wenigstens am Anfang, immer wieder an die Regeln des geordneten
Schiilergespriichs zu erinnern. (Hans Leuthold, «Lebendiger Unterricht»,
Seite 69, oder eigene.) Die Cespr'zichsrege]n sollen so einfach als méglich
SCin: Ul'lﬂllfgp{(n"ﬂert ]'@Cl("]’l! AIIF(‘i'l'lal_lﬁ(:lG‘r ]1(“)]‘(-‘111 E'illﬂ]l(l(.‘]' (.'l'g-:;i“}f(‘ll! ]?il]'
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sches richtigstellen! Es redet auf einmal nur einer! Der gleiche redet héch-
stens iiber einen Gedanken! Ergebnisse werden unaufgefordert zusammen-
gefafit!

Die Frage der Schiiler an ihre Kameraden ist natiirlich; ich wiirde sie
aber erst bei einer gewohnten und kameradschaftlich sehr gut stehenden
Klasse und auch dort nicht zu friih einfiihren.

Und nun kann es losgehen. Der Lehrer notiert sich das Ergebnis. Ist es
ungeniigend, dann sucht er nach den Ursachen. Sie liegen in der ungenii-
genden Vorbereitung im Stofflichen und im Technischen,

II. Der miichtige Turm ist das stirkste Stiick einer doppelten Ringmauer,
die das Stidtchen einst umgeben hat

1. Vorbereitung

Die Unterlagen bietet der Ortsplan Mafistab 1:2000, welcher Gassen und
Gilfichen des alten Stidtchens deutlich erkennen lifit. Der Plan des alten
Stidtchens wird gezeichnet, die ehemaligen Tore gesucht und nach dem
Wortlaut des Textes (Seite 237—239) des Heimatbuches beschriftet. Fehlen-
des wird erginzt. Auf Grund von Skizze und Text startet das Schiiler-

gesprich.

II1. Die Strafien brachten Verkehr und Gefahren

Wo es sich um Lokalgeschichtliches handelt, kann das Heimatbuch das
Vorbereitungsmaterial in den wenigsten Fillen geben. Der Raum eines
Buches hat dies nicht erlaubt. Die geeignete Auslese war eine der schwie-
rigsten Arbeiten des Verfassers. Das Heimatbuch gibt hier nur Anregung,
und ich mochte fast sagen zum Gliick. Denn auch dem Lehrer soll die
Entdeckerfreude auf irgendeinem Sektor noch belassen werden. Das gibt
erst Schwung, wenn er’s selber gefunden hat. Wenn ich trotzdem zum
Thema Verkehr und Gefahren aus Lehrer ]J. Kuonis «Maienfeld und die

Walser» weitere Grundlagen gebe, so wieder um zu zeigen, wie wertvolle
Beitrige uns lokale Heimatbiicher, Zeitschriften und selbst die Tagespresse
liefern konnen.

1. Verkehr

a) Fuhren

Transitverkehr, Zoll und Kaufhaus

Schon die Toggenburger waren bestrebt, die Durchfuhr von Waren zu er-
leichtern, weshalb sie die «<obere Zollbriicke» bauten, wo sie einen Zoll er-

heben durften. Im Churer Stadtarchiv liegt ein Dokument vom 23. Juli 1459,
wonach ]01‘& bdlom)gll bekennt, «wie dz ihim wohl kundt, wiissent und ein-
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4 Churer-Tor /| 5 Bregenzer-Tor / 6 Rhein-Tor

gedenkh seige, und habe das vor langen zeiten gesehen, dz die von der
Altenstatt, die von Feldtkirch und auch die von Tisis mit kauffmansguet,
und besonders mit kupffer, heruf gehn Chur ein schlechten wegs gefahren
seigindt und seige dazu mal kein niederlegung zue Maienfeld gewesen . . .
Darnach und daruf hat geseit Lutzi Dietegen vorbemelt, in offnem gricht,
wie dz er von dem strengen nottvesten herrn Dietegen von Marmels, ritter,
seinem herren und Vatter se. gehort habe, dz der Zoll zue Meyenfeldt alf3
an der Landquart von einem keyser dem von Tockenburg se. geben und
gefreyet seye, um solichen, dz der von Tockenburg ein bruckh machen
solte, iiber die Landquart, umb des willen, dz die bilger, die kaufleut und
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ander leut mit ihrem leib und guet dariiber sicher wandlen mbgendt.»
Daraus erhellt, dall die Fuhrleute von Feldkirch direkt nach Chur fahren
durften, was die Maienfelder schmerzlich genug empfunden haben. Als
dann aber die Brandiser im Jahre 1504 «vor der Stadt, auf der Allmeinde»,
das erste Kaufhaus errichteten, mufiten die Kaufmannsgiiter hier umgeladen
werden, weil der freie Zug nur von einer Sust zur andern ging, so auch von
Wallenstadt nach Chur, bis Ragaz im Jahre 1515 von den eidgendssischen
Standen die Erlaubnis erhielt, ebenfalls «ein Kofthus oder Zuschg» zu er-
stellen fiir den Warentransport tiber den Kunkels. Auch Ragaz erhielt da-
mit das Recht, von den durchgehenden Giitern einen Zoll zu erheben.
Schon 1492 wurde am Fulle des Schollberges ein praktikabler Weg in den
Fels gehauen, damit der Bergsattel nicht mehr erklommen werden miisse,
und auch der Kunkels wurde mehr und mehr umgangen, wenn es moglich
war, auf FloBen und Schiffen oder auf einer Winterbriicke den Rhein zu
iiberqueren und die «obere Zollbriicke» zu erreichen. Die Rodfuhr war
eine nicht zu verachtende Verdienstquelle fiir die Landesbewohner, und
alle Ortschaften an den StraBenziigen suchten davon so viel wie moglich
an sich zu bringen, wenn sie auch keine Sust hatten; es fuhren iiberhaupt
Berufene und Unberufene, und wo man nicht ein geschriebenes Privileg
vorweisen konnte, da wurde um so lauter gesprochen. Das Sarganserland,
das seit 1460 zur Eidgenossenschaft gehorte, wenn auch nur als Unter-
tanenland, trat immer schirfer in Konkurrenz mit dem Pal} iiber die Luzi-
steig, und nach Siiden zu steckte der Bischof von Chur uniibersteigliche
Grenzen, dessen Gebiet die Bergiibergiinge nach Italien in sich schlo und
der sich beim Kaiser die Gunst zu halten wulite. Der Bischof erhob seit
alten Zeiten die Zolle in Chur und am Luver (GrenzfluB} im Bergell), und
diese wollte er sich nicht schmiilern lassen. Wie eintriiglich sie waren, be-
weist eine Verfiigung Konig Karls IV., die 1359 dem Bischof gestattet, in
Chur den doppelten Zoll zu erheben, bis die 6000 Gulden eingebracht
seien, mit denen der Bischof zu des Reichs Nutzen «das Haus ze Fiirsten-
burg (bei Mals, im Vinschgau) umbgeloset hat».

Die Bestrebungen der Grafen von Toggenburg und der Freiherren von
Brandis, Maienfeld als Waren-Stapelplatz zu heben, verdienen daher eine
besondere Beachtung,

b) Zolle

Die Zolle im Innern des Landes gingen mit der 1848er-Bundesverfassung ein,
und in Kraft blieben nur noch die Schranken gegen das Ausland. Auch die
Post hat seither ihren Standort mehrmals gewechselt.

Der Brandiszoll war fiir die Drei Biinde ein eintrigliches Geschiift, was
aus dem Gebiihren-Tarif zu ersehen ist, den wir im Urbar von 1524 vor-
gemerkt finden, Seite 79 bis 84. Der GroBteil der Giiter wird nach «Saum»
verzollt, also nach Pferdlasten, Salz, Korn, Roggen, Haber, Brot, Mehl da-
neben auch nach «lLedinen». Die «lLedi» bezahlte so viel wie funf Saum.
Wein nach dem Fuder.



Es waren folgende Ansiitze gemacht:*

1 Saum kostlich gwandt gibt 2 Schilling
1 Saum schlecht gwandt gibt 2 Schilling
1 Saum Siden gwandt gibt 2 Schilling
1 Saum Rynische thuch gibt 2 Schilling
firlaite darvon (fiir das Sicherheitsgeleit) gibt 1 Kreuzer
1 Soum Barchet gibt 1 Schilling
1 Soum Fardell gibt 1 Schilling
1 Soum linwat gibt 1 Schilling
die vin Linwat gibt 1 Schilling 6 Pfennige
1 Soum Loden gibt 1 Schilling
1 Soum Allerlej Specerey gibt 1 Schilling
1 Soum truckhen oder gspalti Guot gibt 1 Schilling
1 Soum Papyr gibt 1 Schilling
1 Soum allerlej kromerj gibt 1 Schilling
1 Soum getrucktj Biiecher gibt 1 Schilling
Bewmhisch Leder, daraul man die wiitschgen macht
(die Leder-Ranzen) gibt 2 Schilling
1 Soum Vasten griidt gibt 1 Schilling
1 Soum Saftrat gibt 2 Schilling
1 Haring thonnen gibt 1 Schilling
1 Soum Bicking gibt 1 Schilling
1 Soum Figen und wynbeer gibt 1 Schilling
1 Soum gesaltzen und ungesaltzen Visch gibt 1 Schilling
1 Ledj Saltz gibt 6 Kreuzer
1 Ledj Korn gibt 10 Pfennige
1 Ledj Roggen gibt 10 Pfennige
1 Ledj Kernen gibt 10 Pfennige
1 Ledj Haber gibt 10 Pfennige
1 Ledj Brot gibt 10 Pfennige
1 Ledj Mil gibt 10 Pfennige
1 Soum Brot gibt 2 Pfennige
1 Soum Roggen gibt 2 Pfennige
1 Soum Kernen gibt 2 Pfennige
1 Soum Mil gibt 2 Pfennige
1 Soum Saltz gibt 1 Batzen
1 Soum welsch oder tiitsch wyn gibt 1 Kreuzer
1 Fuder welsch wyn gibt 2 Schilling
1 Fuder Landtwyn gibt 6 Kreuzer
1 Soum Schmaltz, 8 Viertel fiir ein Soum gibt 8 Pfennige
ein Aintzig viertel Schmaltz gibt 1 Pfennig
1 Soum Unschlitt gibt 6 Pfennige
1 Soum Kif gibt 6 Pfennige

* 1 Pfund Pfennige betriigt nach unserem Gelde 6 Fr. 40 Rp., also 1 Schilling
32 Rp., 1 Pfennig 22/3 Rp., 1 Kreuzer 2%/¢ Rp., 1 Batzen 11'/3 Rp., 1 Groschen 8'/: Rp.,
1 Schilling Pfennig 80 Rp.
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Soum Zyger

Aintziger Zyger

Soum Schwynj Flaisch

Jedes Rind, Ochs oder Khuo
Mastschwyn

Vasellschwyn

Schaat

Geil}

Geillbockh

Pferdt, so man verkouffen will

Veld Rof

Soum Segissen

Ainige Segissen

Soum kessj oder Hifen, alt oder neuw
Soum Stachel

Soum Bley

Soum Zyn

Soum Ysen

Ainiger Bosch Ysen (ein Biindel)
Soum Zyni Schiifllen

Soum Maosch

Soum Drit

Soum Kupferwasser (Kupfervitriol)
Soum Schniiggen

Soum Ysj gschier, Schlof oder anderes
Soum Beckhj Bellin

Soum Ruch kupfer

Soum Sturtz oder Blachfifl]

Soum Ysin Schufflen uBb dem Landt
Soum Leder, Rouw oder gerpt

Ainige Haut

Soum Bouwel

Soum Hanff

Soum Sailer

Soum Palster

Tuchschiir, Wolsackh
Soum Lohrbeer

Karren mit Glas
Mullistein

Soum gewerchet Wetzstein
FalB mit ungewercheten Wetzsteinen
Ledj Schljttstein

Soum Wachs

Soum Pommerantzen

Soum Rottj, daraull man die farben macht

Soum Ryl
Soum Rusch
gantzer Flotz Rusch
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gibt
gibt
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gibt
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gibt
gibt
gibt
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gibt
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gibt
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gibt
gibt
gibt
gibt
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gibt
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gibt
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gibt
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gibt
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1 Kreuzer
2 Ptennige
6 Ptennige
4 Pfennige
2 Pfennige
1 Pfennig
1 Groschen
1 Groschen
1 Pfennig
1 Kreuzer
2 Kreuzer
8 Pfennige
1 Groschen
1 Schilling
Pfennige
Pfennige
Pfennige
Pfennige
Pfennige
Schilling
Pfennige
Pfennige
Ptennige
Pfennige
Schilling
Schilling
Pfennige
Pfennige
Schilling
Schilling
Pfennig
Schilling
Pfennige
Pfennige
Ptennige
Ptennige
Pfennige
Pfennige
Kreuzer
Schilling
Kreuzer
Pfennige
Pfennige
Pfennige
Pfennige
Pfennige
Pfennige
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gibt 18 Ptennige



1 Soum ungefasset Federen gibt 8 Pfennige
1 Soum gefasset Federen in Bettenn gibt 1 Schilling
1 Soum Scherlitz gibt 1 Schilling
1 Soum lohroll gibt 1 Schilling
1 Soum Rohr uff dem Landt gibt 6 Pfennige
1 Soum Panttoffelholtz gibt 6 Pfennige
1 Soum Marren, uff dem Landt und Wasser gibt 1 Kreuzer
1 Soum Nuf gibt 1 Kreuzer
1 Fal} mit Kachlen gibt 3 Kreuzer
1 Soum Kachlen gibt 2 Pfennige
1 Soum Salbeter gibt 1 Schilling Pfennig
1 Soum Allendt gibt 6 Pfennige
1 Soum hiiltze Schiisslen oder Tiller gibt 2 Pfennige
1 Lebendiger Jud gibt 32 Pfennige und 3 Wairtfel
1 Todter Jud gibt 30 Schilling Pfennig und 30 Wiirtfel

Item die Aeppt, Gaistlichen und Pfaffen, So wyn tiber die Steig hinuf
oder hinab fiierend, sollent mit dem Zoll wie ander leiith gehalten wer-
den. In das Land hinein ist 14 Rub 1 Soum, widerumb herul, ist 20 Rub

1 Soum.

Die Person hatte also, nach diesem Verzeichnis zu schliefien, freien Weg,
nur der Jude nicht, wobei der tote erheblich hther gewertet wird als der
lebende. Es kann sich bei dem Toten nur um die Ausfuhrbewilligung nach
jidischen Begribnisstitten handeln. Merkwiirdig ist, daBl zur Geldtaxe
auch drei bzw. 30 Wiirfel abverlangt wurden, die bei dem landesiiblichen
Spiel Verwendung fanden; heute miifiten die Zollbeamten ein entsprechen-
des Opfer an Spielkarten verlangen. Im Stadtarchiv® befindet sich unter
der Aufschrift «Notanda» eine Notiz aus dem Jahr 1721, wonach beim
Durchzug der Kaiserlichen Truppen der «Steiger- oder Gemeiner drei
Piindt-Zoll», die Kompagnie zu 120 Mann gerechnet, per Kompaguie einen
Gulden betrug, also auch einen halben Kreuzer per Mann; 60 Mann zu
Pferd bezahlten auch einen Gulden.
' Sicherlich haben die Strafien in jener «guten alten Zeit», wo der Pfiff
der Lokomotive die Siumer und «Wagner»> noch nicht hihnte, oft ein recht
malerisches Bild geboten, und es lebt in unsern Jugenderinnerungen noch
deutlich fort, wie unsere Viter ohne den Transitverkehr auf der alten Han-
delsstrafe nicht mehr leben zu kénnen vorgaben, weil damit ihre einzige
Einnahmsquelle versiege. Was sollte ihnen iiberhaupt die Bahn bringen,
die sie als Bauern doch nicht benutzen werden und die nur ihren schonen
Gemeindeboden unbarmherzig zerschneide! Fiir jeden Fall galt es, sich
den unliebsamen Gast moglichst weit vom: Leibe zu halten. Und das schien
zu gliicken; denn die einen schlugen vor, es soll auf Banx fiir die Gemein-
den Maienfeld, Jenins und Malans ein gemeinsamer Bahnhof errichtet wer-
den, und der Rhein sollte erst unterhalb Landquart iiberschritten werden;
andere wollten gar auch noch Ragaz einbeziehen und den Bahnhof dort
anlegen, wo heute der Quellenhof steht. Endlich wuflten es die bewiihrten

* Mappe 1, Akten betretfend die Landvogtei usw., 1601 bis 1799.
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«Wahre Bildung zum Menschen wird nicht gemacht durch Methoden, sondern durch
die lebendige Beriihrung von Personlichkeiten, welche fiihlen, daf sie im besten Sinne
zusammengehdren.» (P. Hiberlin: «Lebensfragen»)

Aus Martin Schmid: «Erlebtes und Erkanntes», Bischotberger, Chur,

Fiihrer unserer Viiter, an ihrer Spitze Ingenieur Ulysses Rudolf Gugelberg
(1809—1875), dahin zu bringen, daB die Briicke — Gugelberg hat sie erstellt
— bei der Taminamiindung die beiden Ufer verbinden durfte, und so hat
Maienfeld eine eigene Haltestelle bekommen. Man wollte sehen, wie man
sich mit dem modernen Verkehrsmittel abfinden kdonne. Der Warentrans-
port auf der Strale hatte doch auch seine Schattenseiten, und dem Kauf-
haus hatte man tatsiichlich keine Trinen nachzuweinen, das mit Recht die
Aufschrift «Kaufthaus-Wirtschaft» fithrte und neben dem eine Spar- und
Wechselbank keinen Platz mehr hatte. Wo heute noch ein altes «Rood-
buch» des Hausmeisters auf einem staubigen Hausestrich liegt, da spricht
es eine unmiflverstandliche Sprache.

Die Eisenbahnbriicke erméglichte auch einen besseren Verkehr mit
Ragaz, wenigstens fiir die Fuliginger. Die Fiahre in deren Nihe ging ein;
Fuhrwerke blieben auf die Tardisbriicke angewiesen, bis 1885 die Verbin-
dungsstralle Maienfeld—Ragaz erstellt wurde, die eine eiserne Briicke er-
halten hat. Schon als die Tardisbriicke in Gebrauch gekommen war, streb-
ten die Maienfelder eine direkte Verbindung mit Ragaz an, und sie unter-
nahmen den Bau gegen den Willen der Nachbarn, die Axt in der einen,
das Schwert in der andern Hand, wurden aber gezwungen, beide auf die
Seite zu legen. So konnen sich die Zeiten dndern!

2. Gefahren
a) Die Pest

Das eigentliche Schreckgespenst des Mittelalters war aber nicht der Aus-
satz, sondern die Pest, die im hochsten Grade ansteckend war und meist in
wenigen Stunden zum Tode fiihrte, weil die damals noch auf sehr niedriger
Stufe stehende Wissenschaft der Medizin kein Mittel dagegen hatte. Wo
die Krankheit auftrat, wurden die Geistlichen gerufen, daB sie den letzten
Trost spenden mochten, nicht der Medizinmann, weshalb die Seuche
namentlich auch viele Priester abgerufen hat. Oft starben in einer Nacht
ganze Familien dahin, in wenigen Tag(‘n ganze Weiler. Zwei Jahrhunderte
lang zog der Sensenmann durch alle Lande, als ob die siilndige Menschheit,
wie zu Noahs Zeiten, vom Erdboden weggewischt werden sollte.

Schon 1493 seien in Maienfeld vom 11. August bis Weihnachten an der
Pest 62 Personen gestorhen, 1507 von Pfingsten bis zur niichsten Lichtmef
300, 1594 und 1595 so viele, daff der Friedhof verlegt werden mufite; in
Flisch gab es innert drei Monaten 88 Kranke, die Anhorn als Pfarrer ge-
tréstet und darnach zu Grabe begleitet hat, ohne selber zu erkranken; 1611
kam die Seuche wieder ins Sarganserland, weshalb Wachen ausgestellt
wurden auf der Steig, zu Fliasch bheim Bad, am Rhein, an der Zollbriicke



in Landquart und bei den Stadttoren in Maienfeld, damit «niemand fiir-
ziiche, der nitt ein urkund von sciner Oberkeit brachte von gesund orten».
Man lie auch die Bettler nicht in die Stadt kommen, sondern gab ilnen
das Almosen, das in der Kirche gesammelt worden war, am Stadttor. Auch
in Jenins starben in dieser Zeit 30 Personen.

Heftig trat die Krankheit 1629 wieder auf, in dem Ungliicksjahr, da die
Osterreicher unser Land zum drittenmal iiberfielen und mit unerhorter
Strenge bedriickten. Sie kam am 12. August und erlosch am 8. Februar 1630.
Ein Verzeichnis, das im Haus zum «Hofli» noch erhalten ist, notiert fir
den 13. August vier Beerdigungen, fiir den 20. deren acht, und selten blieb
ein Tag leer.

Auch im Osterreichischen Heere wiitete die Seuche mit gleicher Heftig-
keit. Es sollen 2000 Krieger in den Herrenfeldickern beerdigt worden sein;
aber dem blutigen Ringen tat dies nicht Einhalt. Nach Camenisch (Refor-
mationsgeschichte, Secite 564) wiren in den Drei Bunden damals 22 000
Menschen an der Seuche gestorben, etwa der vierte Teil der gesamten Be-
volkerung,

Welche Ratlosigkeit die Krankheit mit sich brachte, ersehen wir aus
dem Umstand, daf} die Leute ihre Heimat verliecBen und damit dem Sen-
senmann zu entrinnen hofften, So starben von Maienfeld auswirts: In der
Alp: Peter Schuchter und seine Tochter, Chr. Enderlins Tochter; in Stiirfis,
das damals noch bewohnt war: Peter Enderlin und Christian Boners Kind;
in Jenins: Michael Vittlers Kind; auf Schloff Aspermont: Klaus Lorenz, seine
Frau und zwei Kinder; in Prada: Regula Enderlin; im Priittigau: ein Kind
des Joachim Keller; in Ragaz: Christian Kaiser samt Sohn und Tochter, Ka-
tharina Adank, Barbara und Katharina Frifel, Michael Keller, Toni Rie-
derers Tochter, Barbeli Jeger, Hans Kunz, Jakob Boners Tochter; in Pfiifers:
Christian Kaisers Frau; auf der Steig: Andreas Wittwa; in Vilters: ein Kind
der Anna Keller; in Mels: Hans Thoniers Tochter, Jori Volmer, Christian
Menschens Frau; in Grabs: Melchior Glarner samt Frau und Sohn; in Zii-
rich: ein Kind der Anna Keller; in Schaffhausen: Jorg Lorenzens Sohn Chri-
stian; ohne néhere Ortsangabe: Christian Joos, Gotthard Kaufmann, eine
Nauserin, Hans Wilhelmens Frau. — Nicht umsonst gedenken die IHaus-
chroniken mit Grausen des «grofien Sterbens» in jenen Zeiten,

b) Die Briande

Am 15. April 1620 riickten die Biindner von der Steig herunter, nahmen
die Vorstidte in Besitz, beschossen auch die Stadt, aber umsonst, da ihre
Belagerungsgeschiitze zu klein waren, Thre Stiitzpunkte waren Schlof} Sa-
lenegg und die Pahlen. Die Maienfelder, die nicht eingeschlossen waren,
suchten mit ihrem Vieh Schutz in Rofels. Die dsterreichische Besatzung des
Stidtchens kam in grofie Not und ziindete ctliche Hiuser an, um die Be-
dringer mit dem Rauch zu vertreiben. Auch die Biindner legten Feuer, so
dall 60 Hauser, 75 Stille und 8 Torkel in Flammen autgingen; auch Flisch
und die Walserdorfchen am Berg wurden total eingeischert.

Im Briiggerhaus ist im Oktober 1720 der grofle Brand ausgebrochen, d. h.
im Torkel, niichst der Kirche, auf welche das Feuer sofort iiberging, und
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weil im Kirchturm acht Zentner Pulver eingelagert waren, gab es eine
furchtbare Explosion, die so verheerend wirkte, daB vom ganzen Stidtchen
weiter nichts als das alte SchloB und dessen niichste Umgebung stehenblieb
und dafl — es war nachts ein Uhr — sozusagen nichts in Sicherheit gebracht
werden konnte. Es wurden 69 Hiuser, 70 Stille und 5 Torkel in Asche
gelegt. Rithrend erzahlt die «grofie Glocke» uns heute noch: «1720, den
18. Oktober, sind wir durch eine leidige Feuersbrunst durch den Turm
heruntergeflossen. Tobias Schalch von Schaffhausen hat uns in Maienfeld
umgegossen. Im Namen der heiligen Dreifaltigkeit, Gott gelobet in Ewig-
keit, Amen. 1721. Soli Deo Gloria.» Der Neugufl wurde im «Blumengirtli»
ausgefithrt. Auch die «kleine» Glocke von damals ist noch in Funktion; die
«mittlere» aber bekam am 16. August 1900 einen Bruch, wurde im Novem-
ber desselben Jahres durch die Gebriider Theu in Felsberg umgegossen
und mit einer neuen Genossin in den Turm gebracht.

Der grole Brand von 1720 sei, wie mir mehrfach gemeldet worden, von
der Réuberbande des Kriisi-Hans gelegt worden. Die Mitschuldige Klara
Wendel habe das auf dem Todbette bekannt. Sie hiatten 1711 schon Flidsch
angeziindet, um die Maienfelder dorthin zu locken und nachher das Stadt-
chen zu plindern, seien aber an der Plinderung verhindert worden; dafiir
sei dann neun Jahre spiter die Rache gekommen.

Zum Gliick flossen 1720 die Liebesgaben reichlich; sie betrugen in bar
17 079 Gulden, u. a. 980 Gulden von der Stadt St. Gallen, 1146 Gulden von
Schaffhausen, 6375 (dazu 100 Miitt Korn) von Ziirich, 600 Gulden von
Chur, 3145 von Bern. 6800 Gulden wurden zum Wiederaufbau der Stadt-
gebdaude verwendet, die {ibrigen an die Brandgeschidigten ausgeteilt. Zum
Ankauf einer Kirchenorgel gaben Stadtvogt Karl Gubert Salis, Stadtvogt
Ulysses Gugelberg und Frau Landshauptmann Elisabeth Briigger, geb.
Salis, zusammen 350 Gulden. Ein wertvolles Geschenk erhielt vier Jahre
spiter das neue Rathaus mit dem Ofen, auf dem zu lesen ist: «Daniel
Meyer, Hattner In Stickboren, 1724».

Chr. Ruffner

Vier Berichtigungen

1. Das Erkerhaus, dem das Bild vor der Seite 17 des Heimatbuches gilt,
steht in Sent. Korrektur der Bildunterschrift durch den Lehrer!

2. Willy Zeller, ein ausgesprochener .Freund unseres Berglandes, lalt —
ohne jede bose Absicht — die Leute in Miistair deutsch sprechen, was
die der Muttersprache die Treue haltenden Romanen natiirlich nicht
tun.

3. Nach einem Beschlull des hohen Kleinen Rates ist Priittigau in offiziellen
Publikationen kiinftig mit «tt> zu schreiben. Diese Schreibweise ist im
Heimatbuche nicht iiberall befolgt worden. Der Lehrer mag die Schiiler
in der Sache bei Gelegenheit aufkldaren.

4. Das bei der Korrektur der Druckbogen zu Unrecht stehengebliebene
«man» im dritten Absatz der Seite 115 mag der Schiiler mit einer sanften
Bleistiftstreichung entwerten.
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