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TUnsere Volksschule heute —
ihre Aufgabe*

Von Seminardirektor Dr. C. Buol

Vielstimmig sind Diskussion und Kritik um die heutige Schule. «Ganze
Fuder voll» werden iiber Piddagogik geschrieben, wie Gotthelf sich einmal
ausdriickte. Manche dieser Fuder sind — wenn wir beim Bilde bleiben
wollen — iiberladen mit neuen Vorschligen und Ideen; andere sind ein-
seitig, schrig geladen; wieder andere indessen enthalten viel Wertvolles und
sorgfiltig ausgewidhltes Bildungsgut.

Einseitig sind Thesen, die alles Heil von einem bestimmten Weg oder
Prinzip allein erwarten, etwa von der Erlebnisschule, vom Denkansto3, vom
Schiilergesprich. Einseitig ist beispielsweise eine derartige Betonung der
sozialen Erziehung, der Einordnung in eine Gruppe, dal3 die Veredlung und
Betreuung jedes Einzelnen vernachldssigt wird, dall das ruhige, gesammelte
Arbeiten, das griindliche Erlernen elementarer Fertigkeiten und Kenntnisse
zu kurz kommen.

Was aber sagen wir zu Stimmen wie: Unsere Schule entlasse nicht selten
stoffiibersittigte, trdge Schulgeschopfe statt initiative, am Geistigen inter-
essierte junge Menschen; sie mache satt statt hungrig; sie vernachlassige die
Pflege der schopferisch-produktiven Krifte; sie sei zu sehr eine Horschule
statt eine Stétte frischer, innerer und dullerer Aktivitit?

Oder wie verhalten wir uns zur Forderung, die heutige Volksschule
miisse dem Wandel der Zeit, den Tendenzen und dem Geist unserer Zeit
mehr Rechnung tragen? Der Zeitgeist helfe mit, den Menschen zu prigen;
er rufe jedoch auch bestimmter erzieherischer Einwirkung? — Es ist nicht zu
leugnen, daB die beinahe schwindelerregenden Fortschritte von Wissenschaft
und Technik groBe Umwilzungen herbeifithren. Zwar wird eine Schiiler-
reise auf den Mond fiir unsere Kinder noch unwahrscheinlich bleiben —
trotz der angekiindigten Experimente! Tatsache aber ist, daB die Wissen-
schaft ungeheure dulBere Krifte entfesselt, die zum Segen oder Fluch ge-
reichen konnen. Noch nie war den Sterblichen solche Verantwortung gegeben.

Auch wenn der Mensch weill, dal3 er selber es ist, der diese Miichte
menschlich oder unmenschlich lenkt, so fiihlt er sich doch etwas bedroht
von den Geistern, die er rief. Oder wie sich Werner Kigi ausdriickte: «Der
Mensch ist in Gefahr, sich in die Technik zu verlieren.» Er lauft Gefahr,
ob all den gigantischen, aber doch duBBeren Errungenschaften den inneren
Menschen zu vernachldssigen; er lduft Gefahr, beim Augenfilligen und
AuBeren stehen zu bleiben, etwa mit der Einstellung: Je nobler und breiter
der Wagen, um so vornehmer der Herr! (Oder wie Buben noch denken:
Je lauter der Toff, um so kriftiger!) Der moderne Mensch muf} sich
hiiten, nicht nur nach dem Vordergriindigen, Dienlichen und ZweckmiBigen
zu fragen. Denn wo mit der Rationalisierung und Technisierung das Be-

* Wir freuen uns, hier das Hauptreferat von Herrn Seminardirektor Dr. C. Buol
anlidBlich der Kantonalen Lehrertagung vom 11./12. November 1955 in Flims der
gesamten Biindner Lehrerschaft im Wortlaut vorlegen zu kénnen. Die Redaktion.
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rechenbare, MefBlbare, Dienliche und Zweckmillige eine zu ausschlieBliche
Geltung erlangen, sprechen wir von einer Verzweckung des Daseins. Wo
solche Zwecke zu sehr vorherrschen, kiimmert man sich um alles andere
weniger, etwa um das gute Buch oder Bild; man verlernt, ehrfiirchtig zu
ahnen, was hinter der Materie und dem Sichtbaren verborgen liegt, das Ge-
heimnis des Lebens, das Geistige und Ewige.

Mit Recht wird heute auch hingewiesen auf die Menge von Reizen und
Geschehnissen, die durch Presse, Radio, Reklame und Film auf den Men-
schen einwirken und so haufig zu einem oberflichlichen Erleben und Ver-
arbeiten sowie zu einer gefihrlichen Nivellierung fiihren. In der Tat ver-
fillt der moderne Mensch verhidltnismiiBig leicht dem Schlagwort und der
Reklame, hohler GroBe und falscher Ideologie. Es wird ein Mangel an selb-
stindigem Denken und verantwortungsbewufitem Entscheiden, auch gegen
die Meinung der Menge oder eigenen Gruppe, festgestellt.

Wie nun wollen wir zu all den Problemen unserer Schule und unserer
Zeit Stellung nehmen? Nicht durch ein Jammern iiber die Technik, die
selbstverstandlich weder gut noch bose ist; denn vom Menschen hdngt es
ab, ob diese eine willkommene Dienerin wird oder ob sie bedrohende Ge-
fahr bleibt oder gar zerstorende Macht erlangt. Auch nicht dadurch, da3 wir
bei wenig erfreulichen Erscheinungen einfach stehen bleiben. Was heute
vor allem nottut, so glauben wir, ist eine Besinnung auf das Grundsitzliche,
auf einige Grundprinzipien, die unsere ganze Bildungsarbeit bestimmen sol-
len. Einseitige Betonung einzelner Bestrebungen wird dem Kind nicht ge-
recht. Denn die menschliche Seele ist vielseitig, vielschichtig. Die Seelen-
lehre hilt sich heute nicht mehr vorwiegend an das MeBbare und experi-
mentell ErfaBbare; sie weckt den Sinn auch fiir das Irrationale, fiir die
Tiefe und Vielstrahligkeit des Mysteriums Mensch. Die Piddagogik, die sich
im Zuge der Rationalisierung des Lebens stark an Intellekt und Wissen
wandte, fordert heute mit Recht wieder eindringlicher die Entfaltung und
Bildung der verschiedenen Seiten und Krifte des Menschen: der Urteils-
fahigkeit, der Krifte des Gemiites und der Phantasie, der produktiv-schop-
ferischen, der sittlich-religiosen und der leiblichen Krifte. Der Grundsatz
der Ganzheit wird wieder laut, den freilich schon Pestalozzi mit unmil3-
verstindlicher Deutlichkeit geprigt. Sein Schulmeister Gliiphi achtete
darauf, daB3 seine Kinder «Herz, Hand und Geist beieinander hatten». Der
ganze Mensch, eine moglichst starke Personlichkeit, mul3 besonderes An-
liegen sein einer Zeit weitgehender Spezialisierung und Zerrissenheit.

*

Wir wollen nun im folgenden einige Grundprinzipien hervorheben, wel-
chen wir heute und im Blick auf ecine ganzheitliche Bildung besondere Be-
deutung beimessen.

[. Beginnen wir mit dem Prinzip der Arbeitsschule, das Georg Kerschen-
steiner der Buchschule oder Horschule gegeniiberstellt. Die rechte Arbeit
— geistige wie manuelle — vermag den ganzen Menschen zu erfassen, in-
nerlich zu aktivieren. Die selbstindige Arbeit erfordert Planung, Uber-
legung der Mittel und Wege, Willen und Ausdauer. Die durch Anstrengung
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erreichte Leistung, das geschaffene Werk, gibt Genugtuung, hebt das Selbst-
vertrauen. Was wir aber hervorheben wollen: Erziehung zu selbstindiger
Arbeit ist immer auch Erziehung zu selbstindigem Denken. Denn das Denken
lernt der Schiiler nicht in erster Linie durch Héren, durch Lernen von Buch-
wissen; es entfaltet sich am besten beim sinnvollen Tun selber. Durch eige-
nes Beobachten und Vergleichen, Urteilen und SchlieBen wird die Denk-
kraft geschult. Selbstdndiges Denken aber soll den Aufwachsenden vor Ni-
vellierung und oberflichlichem Stellungnehmen bewahren. DaBl aus dem un-
miindigen Kind ein geistig-selbstindiger, miindiger Mensch werde, war
schon immer und ist heute ganz besonders eine Hauptaufgabe der Er-
ziehung.

Die Forderungen der Arbeitsschule, das moglichst selbstindige Schaffen,
Denken und Erleben gelten, wie erwidhnt, auch fiir die geistige Arbeit. Im
entwickelnden Unterricht wird der Schiiler zum Fragen, Suchen und Uber-
legen angeregt. Neuere Unterrichtsformen, wie Schiilergespréich und Grup-
penarbeit, bei geeigneten Stoffen angewandt, lassen in ausgezeichneter
Weise die geistigen Krifte wachsen. Voraussetzung fiir fruchtbare Grup-
penarbeit sind allerdings eine nicht zu hohe Schiilerzahl und geniigend
Raum, damit sich die Gruppen beim Losen ihrer Sonderaufgaben nicht
storen. Voraussetzung ist ferner eine sehr sorgfiltige Planung und Bereit-
stellung des Materials. Auch das Unterrichtsgespriich bedarf weiser Uber-
wachung und Lenkung, soll es nicht zum oberflaichlichen Geschwitz der
Vorlauten und Eitlen werden. Keine Unterrichtsform an sich biirgt fiir
echte Geistesarbeit. Ob nun der entwickelnde Unterricht oder neuere For-
men gewihlt werden, entscheidend ist, dal3 die Arbeitsschule als Prinzip
Verwirklichung findet.

Ein besonderes Wort noch zur Handarbeit: Sie entspricht schon dem
Titigkeitsdrang, welcher sich im Spielen und Hantieren gesunder Kinder
ausdriickt, der Freude am Manuellen, am Werken und am Werk. Sie bringt
iiberdies in schonster Weise die produktiven, schopferischen Krifte zur Ent-
faltung, wenn der Initiative und Phantasie moglichst Spielraum gelassen
wird; die Schiiler sollen z. B. beim Schreinern, Modellieren und bei andern
Handarbeiten MaBe, Form und Gestaitung weitgehendst selber suchen und
wihlen.

In der Handarbeit kann ferner mancher Zogling, der sonst allzurasch
als faul oder unbegabt gilt, seine besonderen Fidhigkeiten zeigen. Darauf je-
doch achtete ein groller und erfolgreicher Praktiker der Pddagogen, Don
Bosco, ganz bewullt: jeden Zogling zunidchst bei seinen Interessen und Fi-
higkeiten anzusprechen, um dadurch Freude und Selbstvertrauen zu wecken
und dann die Kreise immer weiter zu ziehen. Die Handarbeit in irgendeiner
Form, wie Modellieren, Basteln, Schreinern, Schnitzen, diirfte in keiner
Schule fehlen, schon weil sie zur Bildung des ganzen Menschen gehort.

Die Arbeit iiberhaupt bedeutet einen entscheidenden Inhalt eines sinn-
erfiillten Lebens. Die rechte Einstellung zur Arbeit, die Wiirdigung auch
der Handarbeit mull die Volksschule stets im Auge behalten. Unsere Schule
des Volkes mul3 beriicksichtigen, dal} ein GroBteil dieses Volkes durch der
Hinde Arbeit das tdgliche Brot verdient, dem Leben Inhalt gibt. Und Sie
alle wissen, wie groB3 heute der Mangel an heimischen Arbeitskriften auf
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verschiedenen Gebieten ist, wihrend der Zustrom zu Gymnasium und Uni-
versitit, zu Biiro und Beamtentum anhilt. Erziehung zu sauberer, exakter,
ganzer Arbeit, die Freude auch an der Handarbeit zu wecken, mufl gerade
dem Biindner Lehrer bewullites Anliegen sein.

Lassen Sie mich hier das Lob der Mehrklassenschule, auch der Gesamt-
schule, verkiinden. In der mehrklassigen Schule ist der Lehrer gezwungen,
die Schiiler recht viel selbstindig arbeiten zu lassen. Da meldet ein Fiinft-
kliBler, er konne eine Rechnungsaufgabe nicht 16sen. Der Lehrer aber, der
mit der siebten Klasse beschiiftigt ist und die achte und neunte auch noch
«drannehmen» mdochte, 1i6t den FiinftkldBler ruhig zappeln, und siehe da,
nach einer Viertelstunde zeigt dieser strahlend das rechte Resultat (und
auch die rechte Aufstellung; er hat das Resultat nicht abgeschrieben!).
Durch solche Auseinandersetzung mit dem Stoff, durch solches Suchen und
Ringen entfalten sich die innern Krifte. Der Lehrer der Einklassenschule
indessen neigt immer dazu, dem Suchenden zu rasch beizuspringen, ihm den
Weg zu leicht zu machen. Er neigt ferner dazu, quecksilbrige, bewegungs- und
arbeitswillige Kinder durch lange Lektionen zum bloBen Horen und pas-
siven Aufnehmen zu verleiten. Schon aus diesen Griinden, glaube ich,
diirfte es eigentlich keine Einklassenschulen geben. Auch an gréBern Orten
sollte ein Lehrer beispielsweise drei Klassen (1.—3. oder 4.—6. oder 7.—9.)
gemeinsam unterrichten, dafiir aber diirfte eine Klasse hochstens zehn Schii-
ler zidhlen. Dies ein Exkurs zu einer Frage, die in anderem Zusammenhang
noch nidher beleuchtet wird.

Freilich, auch die Mehrklassenschule ist nur dann in hohem Mafle eine
Stiitte selbstindigen Arbeitens, Beobachtens, Denkens, wenn die Stillarbeit
duBerst griindlich vorbereitet wird. Wir sprechen absichtlich nicht von stil-
ler «Beschiiftigung», sondern von Stillarbeit, die nicht zu geringe Anforde-
rungen stellt, die Anstrengung und Hingabe verlangt.

2. Die Erziehung zu selbstindigem Arbeiten und Denken nannten wir
ein Grundanliegen der Volksschule. Das Denken ist eine Hauptfunktion der
Seele, die Arbeit ein bedeutender Inhalt unseres Lebens. Es gibt nun aber
weitere Inhalte und Werte, die sich nicht in erster Linie dem aktiven, zu-
greifenden Menschen erschlieBen. Auch die empfangende Seite der Seele,
die stille Sammlung, bedarf heute besonderer Pflege. Wir Schweizer miissen
uns hiiten, da3 wir vor lauter Geschiift und Betriebsamkeit nicht die Ruhe
und den Sonntag, die ruhige Besinnung opfern, nicht das ehrfiirchtige
Schauen und Staunen verlernen.

Die Erziehung zur Ehrfurcht ist ein weiteres, ja das zentralste Anliegen
aller Bildung. Die Volksschule weckt die Ehrfurcht vor allem Lebendigen,
vor der Schopfung, aber auch vor dem, was den Menschen adelt, vor dem
Geistigen. Der Zugang zum Geistigen Offnet sich uns hauptsidchlich in vier
Bereichen: im Wahren und Schonen, im Guten und Géttlichen.

Nur durch die Pflege der Ehrfurcht vor diesen geistigen Werten, nur
durch eine Vergeistigung des Menschen wird der Verzweckung der Welt ge-
steuert. Die Elementarschule kann auch hier den Zoégling zu elementarsten,
grundlegenden Erlebnissen fithren. Beim Sichversenken in ein Gedicht oder
Lesestiick, beim Erzihlen oder Vorlesen des Lehrers erwidrmt sich das Kind
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fiir das, was schon, gut und wahr ist, entriistet es sich iiber das Gemeine
und Niedrige. Jede Stunde aber, da die Herzen warm werden fiir das Gute
und Edle, da das Gefiihl mitschwingt, geschieht ebenfalls Bildung. Dichter-
werke, tiefe Erlebnisse, gestaltet und geformt, 6ffnen die jugendlichen Her-
zen — ohne alles Moralisieren und ohre betonte Absichtlichkeit — den gei-
stigen Werten. Sprachunterricht ist Pflege des Geistes. Schon deshalb ist
die Muttersprache das bedeutendste Bildungsgut. Fordern wir sorgfiltig das
Erleben einer Dichtung und leiten wir die Schiiler an zum ehrfiirchtigen Ge-
brauch des Wortes, zum Suchen nach dem trifen und wahren Ausdruck.

Doch nicht nur die Muttersprache, aller Unterricht und die gesamte Er-
ziehung wollen hinfiihren zur Ehrfurcht vor der Wahrheit, vor dem Guten
und Gottlichen. Ehrfurcht und Glaube sind das vornehmste Ziel wahrer
Menschenbildung; sie sind der tragende Grund aller rechten Schularbeit;
sie konnen gendhrt werden auch in der Naturkunde und andern Fichern,
wenn nicht nur nach dem Niitzlichen und verstandesmillig ErfaBbaren ge-
fragt wird, wenn wir uns Zeit nehmen zum Schauen und Staunen.

Einen unmittelbaren Zugang zur Welt des Geistes findet das Kind im
Schionen. Durch das Morgentor des Schonen wollte Schiller — und dies
sei im Gedenkjahr hervorgehoben — die Menschen zur Wahrheit fiihren,
Denn durch das Erleben von Form und Harmonie 6ffnet sich die Seele dem
Edlen und Harmonischen iiberhaupt. Durch das zwecklose Wohlgefallen am
Schonen werden wir aufgeschlossener fiir Werte, die nicht zidhl- und meB-
bar sind. Durch die Pflege des Schonen kdnnen wir bloBer Verzweckung
entgegenwirken. Denn das schone Lied, Gedicht oder Gemailde, die Ver-
zierung an einem Gegenstand rufen nicht der Frage nach Nutzen und
Zweck. Nein, durch unsere volle Zuwendung an einen schinen Gegenstand
erhebt sich die Seele zum begehrungslosen «schauenden Einswerden von
Subjekt und Objekt» (Lersch). Wir fiithlen uns eins mit der Welt und auf-
gehoben in einer héhern Ordnung. Wir ahnen etwas vom Hintergriindigen,
dem bloBen Verstand UnfaBbaren. Die Seele weill sich in solch begnadeten
Augenblicken beschenkt, bereichert. Wer hitte nicht schon das Schauen un-
serer herrlichen Bergwelt, eines prangenden Herbstwaldes als Geschenk und
Gnade erlebt? Wer wiillte nicht um die bereichernde und belebende, ja oft
erschiitternde Wirkung wahrer Kunst? Allerdings, im Hasten und Dridngen
der abendlindischen Welt verlernen so viele das stille Staunen, obwohl
Goethe mahnte: «Zum Erstaunen bin ich da.»

Heute nennt ein Naturwissenschafter, Adolf Portmann, das Verkiimmern
des Schonheitssinnes, des Empfindungs- und Gefiihlslebens einen der irg-
sten Schiden unserer Zeit. Die Vernachldssigung so wichtiger Seiten der
Seele und die Vorherrschaft des Intellekts charakterisiere unsern Kultur-
kreis und bedeute eine gefidhrliche Stérung des seelischen Gleichgewichtes.
Portmann und andere weisen auf den urspriinglichen Schonheitssinn hin,
der sich in Zeiten und bei Volkern mit geringerer Technisierung offenbare,
Wer diesen Herbst die Ausstellung in Ziirich, «Volkskunst in Graubiinden»,
sehen durfte, staunte tatsichlich iiber das, was zum guten Teil schon vor
Jahrhunderten in unsern Bergen geschaffen wurde. Wie grof} war, neben
kunstvollen Tiichern und Metallarbeiten, allein die Zahl der aus Holz ge-
schaffenen und iiber den bloBen Zweck hinaus mit viel Hingabe auch noch
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schon gestalteten Gegenstinde, wie Truhen, Wiegen, Kistchen, Gewlirz-
schachteln, Mammeli (WeingefilB3e), Stabellen, Wetzkiibel, Pfannenknechte,
Spindeln, Spielzeuge, um auch die Puppen der Davoser «Poppaschnitzer»
gebiihrend hervorzuheben! Wie mancher Bauer hat damals Werkzeugen und
Geridten durch eigenes Gestalten eine personliche Note gegeben, wihrend
spiter solche Gegenstinde und Mobel in der Fabrik «am laufenden Band»
hergestellt wurden und um die Jahrhundertwende reine Zweckbauten aus
dem Boden schossen.

Ein Schwinden des Kunstsinnes im Volke jedoch bedeutet das Verkiim-
mern einer urspriinglichen Anlage. Denn die Freude an schiénen Farben
und Formen, an Harmonie und Rhythmus lebt als Keim in jedem Kind.
Dicsen Keim zu hegen und zu pflegen, ist eine schone Aufgabe des Leh-
rers. Oft wird jedoch gerade die Ubung im Erleben des Schonen vernach-
lissigt, etwa das gesammelte Horen und GenieBBen schéoner Musik, Lieder,
Gedichte, das Schauen guter Bilder. Beginnen wir den Morgen nicht un-
bedingt mit Rechnen, auch wir mit unsern «rechnerischen Mienen» nicht,
wie Federer die Schweizer einmal charakterisiert! Beginnen wir, nach dem
Gebet, mit einem Lied oder Gedicht! In der Primar- und Sekundarschule
habe ich gelegentlich am Morgen Gedichte vorgelesen, die gar nicht «be-
handelt» wurden. Unvermerkt weckten sie den Sinn fiir Sprache und
Rhythmus, Form und Inhalt. Welch vortreffliches Hilfsmittel fiir das Horen
guter Musik, Horspiele, auch fiir die Bildbetrachtung (weil man die Bilder
dazu fir wenig Geld erhilt) ist der Schulfunk, wenn die Sendungen vor-
sichtig ausgewihlt und dem Thema entsprechend vorbereitet werden! Niit-
zen wir iiberhaupt die Errungenschaften der Technik, wo sie uns in der
Bildungsarbeit gute Dienste leisten konnen! Das gilt auch fiir Lichtbild
und Schulfilm.

Welch reiche Moglichkeiten fiir die Ubung im Schauen und Hoéren bie-
ten ferner der Naturkunde- und der Sprachunterricht! Vor einigen Wochen
erhielt eine Klasse der Ubungsschule die Aufgabe, mit Bleistift und Papier
dic Halde hinaufzusteigen und in Stichworten festzuhalten, was gesehen
werde zum Aufsatzthema «Herbst an der Halde». Geben wir Beobachtungs-
aufgaben iiber Pflanzen und Tiere! Stehen wir ehrfiirchtig still vor dem Wal-
ten der Natur, aber auch vor all dem, was der Schopfergeist begabter Men-
schen geschaffen, was der Mensch als Kultur gleichsam zwischen sich und
die Natur gestellt hat! Leiten wir die Schiiler an zu scharfer und immer
griindlicherer Beobachtung, und wir werden erkennen, daB ein lebendiger
Eindruck auch nach Ausdruck dringt, nach sprachlicher oder zeichnerischer
Gestaltung.

3. Die Ubung im produktiv-schapferischen Gestalten aber ist nun wieder
ein Grundprinzip sowohl fiir die Pflege des Schonen wie fiir eine ganzheit-
liche Bildung iiberhaupt. Das schopferische Gestalten soll das ehrfiirchtige
Erleben erginzen wie das Ausatmen das Einatmen; beides gehdrt zum ge-
sunden Seelenleben. Einer der gewichtigsten Vorwiirfe an die heutige Schule
— bis hinauf zur Hochschule ist, sie tordere die produktiven Kriifte,
Initiative und Phantasie, Gestaltungswillen und Gestaltungskraft zu wenig.
Die Rezeptivitit, das bloBe Aufnehmen herrsche vor auf Kosten der pro-
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duktiv-schopferischen Titigkeit. Hildegard Hetzer schreibt, die Schule
zwinge die Kinder oft zu einer Haltung der fast ausschliellich aufnehmen-
den Verarbeitung von Eindriicken, die mehr dem Siduglingsalter als einer
spiteren Entwicklungsstufe entspreche. Denn das Schulkind will produktiv

tatig sein. Im unverbildeten Menschen iliberhaupt — wie die Volkskunst
aus frithern Jahrhunderten beweist — dullert sich eine starke Lust nach
Ausdruck.

Raumen wir dem produktiven Gestalten, dem Schaffen des Schonen ge-
niigend Spielraum ein in den verschiedenen Fidchern! Ganz besonders ge-
eignet dazu aber sind Singen und Blockflotenspiel, Zeichnen, Malen, Schnit-
zen und Modellieren, ja, wie schon angedeutet, Handarbeiten iiberhaupt.
Auch rhythmische Ubungen, Gespriche und Schultheater sind hervor-
ragende Mittel der ausdrucksvollen Gestaltung. Sie sind es nicht nur fiir das
Kind, das heilpidagogische Betreuung noétig hat, sondern fiir jeden reifen-
den Menschen. Denn das freie Sich-Ausdriicken und Gestalten personlich-
ster Erlebnisse wirkt befreiend und l6send, was gerade fiir das oft etwas
verschlossene Bergkind nur giinstig sein kann. Es ist mir wohltuend auf-
gefallen, wie in gewissen Schulen auch schon die untern Klassen gelegent-
lich mit Farbkreide oder Pinsel auf groBes Format groBziigig malen und
gestalten diirfen und mit sichtlicher Freude am Werk sind. In jeder Primar-
schule aber miiBite viel und frisch und freudig gesungen werden. Wurden
nicht Singen und Notenlesen, wie iibrigens auch das Schénschreiben, friiher
vielenorts mehr gepflegt?

Die musische Bildung, das Erleben und Schaffen des Schénen, spricht
— wie die rechte Arbeit — den ganzen Menschen an, auch sein Fiihlen und
Wollen. Sie kann daher mithelfen, den Aufwachsenden in seinem innersten
Wesen zu veredeln, zu verwandeln. Die Schonheit «soll uns aus dem rohen
Naturzustand zur Verfeinerung fiihren», sagt wieder Schiller. Die Kunst-
ficher, Zeichnen, Singen, Schonschreiben, handwerkliches Gestalten, sind
daher nicht Fiacher zweiten Ranges. Sie wollen mithelfen, die Empfing-
lichkeit zu wecken fiir das, was jenseits von bloBem Zweck und Nutzen
liegt, fiir das Geistige iiberhaupt. Sich fiir das Schone begeistern heil3t fiir
den Geist offen werden.

4. Das Empfianglichwerden fiir geistige Werte durch die Pflege der Ehr-
furcht und des schopferischen Gestaltens ist aber nicht das Letzte, das wir
erstreben, sondern zentrale, unentbehrliche Voraussetzung dazu. Wessen die
Welt heute vor allem bedarf, ist ein ausgeprigtes Verantwortungsbewult-
sein allem Geistigen und Guten gegeniiber. Die Erziehung zur Verantwor-
tung ist daher ein weiteres Grundprinzip. Verantwortung iibernehmen und
tragen, darin muB} sich der Zogling noch besonders iiben; denn gerade heute
besteht hiufig die Tendenz, der Verantwortung auszuweichen, sie andern
zu iiberlassen. In der Verantwortung stehen wir Antwort Gott und den
geistigen Werten, uns selber und dem Nichsten gegeniiber. Verantwortlich
sein diirfen ist fiir den Philosophen Nicolai Hartmann eine Grundbedingung
sittlich-freien Menschseins, ist untrennbar verbunden mit der Freiheit und
Wiirde der Person. Der Verantwortung ganz oder teilweise enthoben ist der
Sklave oder der Bevormundete.
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In unserem demokratischen Freiheitsstaat ist jeder nicht nur mitverant-
wortlich fiir das 6ffentliche Leben, fiir Recht und Gesetz, sondern er ist vor
allem selber verantwortlich fiir die Entscheidung in letzten, persdnlichen
Fragen. Es gibt in der Glaubens- und Gewissensfreiheit, der freien Mei-
nungsdullerung unantastbare Grundrechte, die der Staat unbedingt beach-
ten und schiitzen mufl. In diesen letzten Fragen selbst verantwortlich sein
heil3t frei sein.

Demokratie ist nicht moglich ohne verantwortungsbewulBite Biirger. Als
in unserem Jahrhundert Vélker im Norden und im Siiden einem Fiihrer oder
Duce blind folgten, die Verantwortung aufgaben und ihm iiberlieBen, da
gaben sie auch ihre Freiheit auf und mulBiten es bitter biiBen. Wo heute der
Staat iiber letzte Fragen entscheiden will, wo der Einzelne nicht offen
seinem bessern Selbst, dem Nichsten und Gott gegeniiber Antwort geben
darf, eben nicht verantwortlich ist, da ist er nicht frei. Schenken wir der
Erziechung zu Verantwortung und Freiheit unsere volle Aufmerksamkeit.

Verantwortlich wird der Aufwachsende aber in.erster Linie wieder
durch das Tun, nicht durch Lehren und Reden. Schon der ErstkliBler ist
verantwortlich fiir saubere Bilicher und Hefte, fiir Schulmaterialien, die
jeden Morgen in Ordnung sind. Im Schiiler der Mittel- und Oberstufe wird
das VerantwortungsbewulBtsein nicht nur gefordert durch exaktes, sauberes
Arbeiten allein und in Gruppen; die Schiiler sind auch abwechslungsweise
verantwortlich fiir die Ordnung in und auBler der Schule, fiir Wandschmuck
und Blumen, fiir eine saubere Wandtafel usw. Auch hier mull der Mensch
lernen, zuniichst im Kleinen und dem Erzieher gegeniiber verantwortlich zu
handeln. Erst dadurch wird er stark zur Verantwortung gegeniiber geisti-
gen Werten, auch gegeniiber dem Geistigen in ihm selbst.

Die Ehrfurcht und das Verantwortungsbewulitsein zu wecken auch vor
dem Geistigen in uns, vor dem persiénlichen Gewissen, gehért zu den
schwierigsten Aufgaben der Erziehung. Doch mit Recht fordert heute
Eduard Spranger, der die schweren und dunklen Jahre des deutschen Volkes
miterlebte und miterlitt, alle wahre Menschenbildung miisse sehr tief in die
Innerlichkeit jedes Einzelnen vordringen; sie miisse in jene innern Bezirke
fithren, «wo er die heimlichen und heiligen Stimmen zu héren beginne».

«Wie will man zur Menschlichkeit erziehen», fidhrt Spranger fort, «<wenn
man nicht immer wieder die Aufmerksamkeit dahin lenkt, daBl der Mensch
ein Heiligtum in sich tragt, in das er die Wurzeln seiner Existenz hinabsen-
ken kann?» Die gegenwirtige Pddagogik verstehe es, den Horizont der
duBern Welt zu erweitern, den Kindern die Erscheinungen der dullern Welt
verstindlich zu machen; sic vernachlissige aber die innere Welt des Kindes,
die Bildung des Gewissens. Zur AulBenwelterweiterung miisse die Innen-
welterweckung kommen. AuBer allem Zweifel steht: nur die Pflege der in-
nersten Krifte kann den Menschen vor Entinnerlichung bewahren. Ohne
Gewissensbildung ist Menschenbildung iiberhaupt nicht zu denken. Behut-
sam und unvermerkt fordert der Lehrer alles, was hilft, das Gewissen zu
verfeinern und zu vertiefen. Er ermuntert den Einzelnen, auf seine innere
Stimme zu horen. Er unterstiitzt ihn in der Kraft des Durchhaltens, im
Mut, der zu jedem gewissenhaften, verantwortungsbewulB3ten Handeln ge-
hért. Es ist vor allem der Sinn der Reifejahre, dalB3 sich ein fein reagieren-
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des Gewissen und bestimmte Grundsiitze und Ideale bilden. Ich mochte hier
die Schriften von Hans Zullinger «Was weillt du vom Gewissen deines Kin-
des?» und «Umgang mit dem kindlichen Gewissen» sehr empfehlen.

VerantwortungsbewufBtsein gegeniiber dem «Heiligen und Ewigen in
uns», wie Pestalozzi sich ausdriickt, gegeniiber dem Geistigen und Gott-
lichen iiberhaupt, bedeutet stets auch, sich dem Nichsten gegeniiber ver-
antwortlich wissen, der ja vom «gleichen Urquell» herkommt. Erziehung
zur Verantwortung ist auch Erziehung zur Gemeinschaft.

Die Schule muB3 alles tun, um in jedem konkreten Fall die Zoglinge auf-
einander hinzuweisen, den Willen zur Gemeinschaft bewul3t zu starken. Wir
denken an ruhiges gemeinsames Arbeiten statt selbstsiichtig-ehrgeizigen
Strebens der Einzelnen. Wir denken an die gemeinschaftférdernde Wir-
kung des Spiels, das etwa in englischen Schulen viel mehr gepflegt wird als
bei uns, an gemeinsames Singen und Wandern, an Hilfsaktionen fiir einen
wohltitigen Zweck; wir denken an die tigliche Ubung im Riicksichtnehmen,
im hoflichen, taktvollen Verhalten. Alle Schularbeit sollte so gestaltet wer-
den, daBB die Kinder mehr miteinander als gegeneinander arbeiten. Wo im-
mer ein schwacher Schiiler sich moéglichst anstrengt, wird seine auch noch
so diirftige Leistung anerkannt und nicht ausgespielt gegen die an sich
bessere Arbeit eines — ohne seine persdnlichen Verdienste — begabteren.

Das VerantwortungsbewulBitsein dem Nichsten gegeniiber kann sich
wieder am natiirlichsten entfalten in der Mehrklassenschule. Hier helfen die
daltern Schiiler den jiingern beim Spiel und bei gewissen Arbeiten. Die
Kleinen schauen zu den «GroBen» mit Respekt empor, lernen von thnen
nicht nur Stemmbogen und «Christiania» und wie man den Bleistift spitzt,
sondern auch manche Verhaltens- und Arbeitsweisen. Hier ist ein natiir-
liches Geben und Nehmen. Hier bildet sich viel eher eine echte Gemein-
schaft, die wie in einer Familie eben gerade auf der Verschiedenheit der
einzelnen Glieder beruht. Es war ja Pestalozzis Forderung, die Schule be-
seele ein Wohnstubengeist, sie habe einen familienidhnlichen Charakter!.

In der Einklassenschule bei nur Gleichaltrigen jedoch ist ein gegen-
seitiges Sichhelfen und ein Emporwachsen am Beispiel groBerer und rei-
ferer Schiiler nicht in solchem MaBe moglich. Also weitere Griinde fiir die
Mehrklassenschule! Zugegeben, bestiinde der Sinn der Schule einfach darin,
den Schiilern Wissen zu vermitteln, dann wire die Einklassenschule der
rationellste Typus. Was aber helfen Kenntnisse, wenn sie nicht im Dienst
eines erzogenen, verantwortungsbewufiten Menschen stehen? Was bleibt
itberhaupt von einem Wissen, das nicht weitgehend selber erarbeitet und
verarbeitet und damit zum lebendigernn Besitz wird? Man untersuche vor-
urteilslos die Ergebnisse der Rekrutenpriiffungen! Oder lesen wir, wie
Oswald Kroh in seinem Buch «Revision der Erziehung» von einem inter-
essanten Experiment in Australien berichtet: Lehrer ciner Mittelschule
kamen auf den Gedanken, sich — wohl ohne besondere Vorbereitungen —
mit den Schiilern der AbschluBklasse zusammen der Schlul3-, also der Reife-
priifung, zu unterziehen. Von den Schiilern habe einer, von den Lehrern

1 Uber die Vorteile der Mchrklassenschule, ja hier besonders der Gesamtschule,
enthilt der «Schweizer-Spiegel» vom Mirz 1955 lesenswerte Aufsidtze von Schohaus,
Rutishauser, Grol3.

116

e



haben alle nicht bestanden! Wir konnen uns ja vorstellen, daB3 die Sprach-
lehrer den Forderungen in Mathematik, Chemie, Physik nicht geniigten und
daB den Mathematikern die geschichtlichen Ereignisse seit den Agyptern
nicht mehr ganz gegenwiirtig waren.

Wir miiBten heute den Mut haben, von der unseligen Uberschiitzung des
Wissens, die einer materialistischen Einstellung entspricht und auch in un-
sern Mittelschulen geistert, loszukommen. Verwechseln wir nicht Wissen
mit Bildung! Der Stoff ist doch in jeder Schule, wo es nicht um Berufs-
ausbildung geht, in erster Linie Mittel zum Zweck der Bildung und For-
mung des Aufwachsenden, Mittel fiir die Entfaltung der Krifte: des kri-
tischen Denkens und der Initiative, der Ehrfurcht und des schopferischen
Gestaltens, des gewissenhaften Wollens.

Max SchieBer, Leiter eines Betriebes mit viel tausend Arbeitern, hat
vor einigen Jahren an der Schweizerischen Lehrertagung dargelegt, dal in
seinen Betrieben «ho6chst selten Schwierigkeiten wegen ungeniigenden Wis-
sens und Koénnens» des Personals auftreten, dal aber starker Mangel an
initiativen, charaktervollen Persdnlichkeiten herrsche mit der Gabe, «Men-
schen selbstlos, gerecht und menschlich zu fithren, und zwar so zu fiihren,
daB Arbeit zur Freude wird und der Initiative und der schopferischen Ge-
staltung Raum gibt». Wenn wir solche Worte ernst nehmen, so erhellt dar-
aus, daB selbst im Blick auf unsere vielgerihmte Wirtschaft weniger wich-
tig ist, wieviel in den verschiedenen Fichern behandelt wird, als die Frage,
in welchem MafB der Stoff beitrdgt zur harmonischen Entfaltung der ver-
schiedenen Seiten und Kriifte, zur Bildung des geistig-selbstindigen, ver-
antwortungsbewuften Menschen.

5. Liebe Kollegen! Das VerantwortungsbewuBtsein gegeniiber den Mit-
menschen gilt nicht nur den einzelnen, sondern auch der Volksgemeinschaft
in Gemeinde, Kanton und Bund. Ja, die Gemeinschaft im weitesten Sinn
bedeutet Volkergemeinschaft. In der Geschichte etwa werden die tapfern
Eidgenossen nicht als Prachtskerle in den strahlendsten Farben gemalt und
iiberhoht auf Kosten der benachbarten Vilker. In der Geographie wird be-
wullt auch das Verstindnis geweckt fiir das Leben und Leiden, das Ringen
und Wirken anderer Volker. Die Zeit eines engen und beschrinkten Natio-
nalismus ist vorbei. Die Achtung auch vor andern Volkern aber schliel3t
nicht aus, daBB der Aufwachsende zunichst und gleichzeitig in eine leben-
dige, von Verantwortung getragene Beziehung zur eigenen Volksgemein-
schaft heranreifen soll. Die Verwurzelung in der Heimat wollen wir hier
als besonderes Grundprinzip unserer Schularbeit nennen. Diese Aufgabe
ist heute noch dringender als in den Jahren, da unser verehrter Martin
Schmid in der Biindner Schule mit Nachdruck darauf hinwies. Die gegen-
wiirtigen Diskussionen um die Bergbevolkerung mufl der Biindner Lehrer
aufmerksam verfolgen. Denn es ist wahr, dall der Alltag einer Bergbauern-
familie nicht mehr ganz iibereinstimmt mit einer rosigen und das Leben in
den Bergen verklirenden Poesie vergangener Zeiten. Ich brauche IThnen die
Schwierigkeiten, die sich im Zeitalter der Maschine gerade fiir den Berg-
bauern stellen, nicht breit auszufiihren: die durch das Gelinde bedingte,
miithsame Arbeit von Hand; die Abwanderung vieler Bauernséhne und
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Bauerntdchter in Gewerbe, Handel und Industrie, wo sie mehr Geld ver-
dienen, so daB manchenorts eine Entvdlkerung oder Uberfremdung droht.
Ja, selbst fremde Arbeitskriafte werden nur noch schwer gefunden, und so
haben denn hiufig dltere Leute und Kinder ein groBes Tagewerk zu leisten.
Drohende Uberfremdung und Vergreisung des Bauernstandes sind fiir die
Berggebiete nicht bloBe Schlagwoérter. Die bescheidenen Ertrignisse aus
den Produkten und die Folgeerscheinungen sind Tatsachen in einer Zeit, die
im Zeichen der Hochkonjunktur steht, die den iibrigen Miteidgenossen ge-
stattet, gute Geschiifte zu titigen. '

Bedenklich stimmt auch, daBl immer weniger Bauerntochter auf der
Scholle bleiben. Und doch wire eine rechte BHuerin auch heute noch die
Seele eines Hofes, wie in den Erzidhlungen Gotthelfs.

DalB unter all den erwidhnten Umstinden ein gesundes Standesbewulit-
sein, die Freude an dem unter rechten Bedingungen so schonen Bauern-
beruf leidet, ist begreiflich, aber sehr zu bedauern. Denn ein starker und
arbeitsfreudiger Bauernstand ist der Wurzelgrund eines Volkes. Viel ge-
sunde Volkskraft ist immer wieder aus dem Bauerntum hervorgegangen.

Wie aber soll den Bergbauern rasche und wirksame Hilfe werden? Nicht
durch Klagelieder und Schwarzmalerei, sondern einmal durch tatkréftige
wirtschaftliche Hilfe, wie differenzierte und hohere Produktenpreise fiir
Berggebiete, hthere Beitrige an bauliche Verbesserungen, an Strallen, Wege
und Alpen, an die Kosten neuzeitlicher Maschinen u.a. Die so dringend
notwendige Losung solch wirtschaftlicher Fragen, fiir die sich auch der
Lehrer interessiert und einsetzt, ist indessen nur die eine Seite des viel-
schichtigen Problems. Ebenso notwendig ist eine gute Bildung unserer
Bergjugend sowie ihre Verwurzelung. Auch der Bauer bedarf eines klugen
Kopfes; er bedarf aber auch einer aufgeschlossenen, bejahenden Einstellung
zu seinem Beruf. Der Lehrer wird der Bauernjugend bewul3t die Augen
offnen fiir die Vorteile und Werte lindlichen Lebens. Die gesunde Arbeit in
der freien Natur wird der oft eintdnigen, geistlosen Titigkeit in der In-
dustrie gegeniibergestellt. Es gilt, die Liebe zu den Tieren und Pflanzen, zu
der Bergwelt, zu Sitten und Briuchen des Dorfes zu wecken. Die Buben
und Midchen sollen in der schonen, wenn auch kargen Heimat Wurzel
schlagen, damit sie sich nicht zu leicht durch &duBere Vorteile, wie mehr
Lohn, mehr Freiheit, locken lassen. DPenn im Grunde des Herzens hingt
ein Grofiteil der Bauernjugend an Hof und Scholle, an Tier und Natur. Aber
auch dieser Keim mull genihrt werden. Fiir das Schiéne und Gesunde der
Arbeit in Feld und Wald die Augen ¢ffnen, die Liebe zur Heimat und einen
berechtigten Bauernstolz wecken, auch einen starken Willen zur Selbsthilfe
— hier kann ein Lehrer, der sich um persdnliche Beziehung zu diesen Fra-
gen miiht, vieles leisten®.

3%

2 Zur Bergbauernfrage mochten wir folgende jiingste Publikationen erwiihnen:
C. P. Casutt: Beitrag zur Losung der Bergbauernfrage; Chr. Metz: Bergbauernpro-
bleme (in Terra Grischuna, Dezember 1955). — Ferner sei noch vermerkt, dafi wir
uns hier im Rahmen unseres Themas absichtlich nicht duBern zum wichtigen Pro-
blem der landwirtschaftlichen Fortbildungsschule wie der Fortbildungsschule iiber-
haupt.
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Verehrte Damen und Herren, liebe Kollegen! Wir kénnen die genann-
ten Grundprinzipien mit vier Merkwortern zusammenfassen. Wir sprachen

von der Verselbstindigung durch personliche Arbeit, durch persdnliches
Stellungnehmen und Urteilen;

von der Vergeistigung durch die Pflege der Ehrfurcht vor der Schopfung
und dem Schopfer, vor geistigen Werten und durch die Entfaltung
der schopferisch-produktiven Kriifte;

von der Verantwortung dem Geistigen und Gottlichen, der Gemein-
schaft und sich selbst gegeniiber;

von der Verwurzelung in der Heimat.

Lassen Sie mich im folgenden einige Sonderprobleme wenigstens noch
streifen. Die Verwurzelung miiite auch ein leitendes Prinzip sein beim Aus-
bau der Oberstufe in unsern Dorfern und Télern. Es diirften nicht einfach
Stoffgebiete oder «Blocke» — nach dem sogenannten Blockunterricht — von
stidtischen Schulen des Unterlandes iibernommen werden. Nein, fiir die
Bauernjugend werden ihr lebensnahe Stoffkreise gewiéhlt: Sden und Ernten,
Obst und Milch, Wald und Alp, unsere Strallen, Pdsse und Fliisse in ihrer
Bedeutung gestern, heute und morgen; das sind geeignete Themen, um die
Liebe zur Heimat und das Verantwortungsbewulitsein zu wecken. Auch in
den Aufbau und das Wirken der staatlichen Gemeinschaften, wie Gemeinde,
Kanton und Bund, sollte der Oberschiiler vermehrt eingefiihrt werden. Da-
bei wire vom pulsenden Leben auszugehen, von Kraftwerkprojekten und
StraBenbau, von Wald und Jagd und den betreffenden Gesetzen.

Beim Ausbau der Oberstufe miissen wir also immer auch ausgehen von
den Bediirfnissen der Heimat, von den Lebenskreisen, in welchen die Ju-
gendlichen aufwachsen. Das ist der eine Orientierungspunkt; der andere
liegt begriindet in der besondern Entwicklungsstufe, in den Interessen und
Fihigkeiten des Oberschiilers. Das vermehrte Beziehungsdenken, das Su-
chen nach den tiefern Zusammenhingen eines Vorganges oder Sachverhal-
tes, nach Ursache und Wirkung, der Sinn fiir das Gesetzhafte und Allge-
meine, das alles soll beriicksichtigt werden durch Schiilerversuche mit ein-
fachsten Mitteln, etwa beim Nachweis des Gehaltes von Obst und Milch,
der elementarsten Gesetzmiiligkeiten der Mechanik. Die praktischen Be-
gabungen werden geiibt in Werkstatt und Schulkiiche. BewuB3t geweckt wird
gerade auch beim Oberschiiler die Empfinglichkeit fiir hohere Werte, das
Streben nach dem Idealen, das in jedem Jugendlichen sich regt, auch wenn
es noch so sehr durch eine rauhe Schale, durch Widerborstigkeit verdeckt
zu sein scheint. Fiir Erzihlungen von Gotthelf, Federer, BoBhard sowie fiir
Lebensbilder bedeutender Minner und Frauen sind die Schiiler dieser Stufe
aufgeschlossen.

Eine Neugestaltung der Oberstufe im Sinne der Verwurzelung und unter
stirkerer Beriicksichtigung der besondern Interessen und Begabungen wird
fiir Graubiinden immer dringender. Sie wiirde in vielen Fillen wohl am
besten kreisweise erfolgen. Dann kdnnten wir auch den Buben und Miidchen,
die in der Sekundarschule keine Aufnahme finden, gerecht werden durch
eine ihren Fihigkeiten entsprechende Bildung. Es hilft nimlich wenig, dal3
diese Schiiler einfach wie bisher weiter Aufsédtze schreiben und der Lehrer
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jedesmal wieder ein «Ungeniigend» konstatiert. Einfache Briefe sollen sie
ordentlich schreiben konnen, das Rechnen bis und mit dem Biichlein der
6. Klasse auch im praktischen Leben anwenden, die Freude an der Natur
und an der Arbeit, das Interesse am Geistigen nicht ganz verlieren.

Die Berlicksichtigung der Begabung und Eigenart der Einzelnen ruft
noch einem weitern Postulat, das hier nur angedeutet werden kann. Der Er-
fassung und Erziehung minderbegabter und schwererziehbarer Kinder miiBte
im allgemeinen groBBere Beachtung geschenkt werden. Es fillt mir auf, daB
nicht selten Lehrer, und jetzt auch Seminaristen, berichten von Schiilern,
die in der 3. oder 4. Klasse sind, jedoch altershalber in die 6. oder 7. Klasse
gehorten. Es ist diesen Kindern kaum geholfen, wenn sie einfach jede
Klasse wiederholen und auch geistig «hocken» bleiben. Fiir die Beratung
von Eltern und Lehrern konnte ein ausgebildeter Schulpsychologe, wie
solche in St. Gallen und andern Kantonen wirken, ausgezeichnete Dienste
leisten, dhnlich wie die Berufsberater.

Im Blick auf eine ganzheitliche Bildung, den Begabungen und Fihigkei-
ten entsprechend, noch eines: Der Mensch ist nicht nur #dtherreiner Geist.
nicht blof3 Sgele an sich; er ist auch ein Wesen aus Fleisch und Blut. Seele
und Leib bilden eine Einheit, und die neuere Medizin weill um die mannig-
faltigen Wechselwirkungen, so dafl oft im Korperlichen die Ursache liegt
fiir seelische Schwierigkeiten oder gar Storungen. Die Formung des ganzen
Menschen schlieBt daher auch die Stédrkung der leiblichen Kriifte ein, damit
diese eine gesunde Grundlage bilden fir die volle Entfaltung des Seelischen
und Geistigen. Den Korper geringschiitzen hiefle die neueren Erkenntnisse
miBachten und entspriche einer Haltung fritherer Jahrhunderte. Sicher
gehort dem Wunder der Seele, der seelisch-geistigen Bestimmung des Men-
schen, unsere erste und letzte Aufmerksamkeit; doch die seelischen Er-
lebnisse und Fahigkeiten sind nun einmal an die Grundlage des Leibes ge-
bunden; die Seele braucht das Korperliche, um in dieser Welt zu wirken.

Wie steht es aber in Graubiinden mit der Korperbildung beider Ge-
schlechter? Ich zitiere wortlich aus dem «Bericht iiber den heutigen Stand
des Turnunterrichtes» der Schulturnkommission, unter Leitung unseres Pra-
sidenten, an das kantonale Erziehungsdepartement vom Januar 1955: «Es
wird in den meisten Winterschulen nicht regelmiflig geturnt . .. kleine Schu-
len vernachlissigen das Turnen oft zugunsten anderer Fiacher.» Ferner wird
festgestellt, daB der Groliteil der biindnerischen Schulmiddchen — die Kom-
mission schitzt sogar 90% — keinen geniigenden und geregelten Turn-
unterricht erhilt. Dabei bediirften gerade Bauernkinder, die im Sommer
harte und den Korper oft einseitig beanspruchende Arbeit leisten, ausglei-
chender, lockernder Ubungen. Die Leibeserziechung miiite sowohl fiir die
Buben wie fiir die Middchen planmiBig erfolgen durch Turnen, Spiel, Wan-
dern und — in den Bergen — Skifahren. Denn auch rechte Leibeserziechung
ist — neben der Stiarkung des Leibes — Erziehung des ganzen Menschen:
Ubung des Willens und der Ausdauer, der Beweglichkeit, auch der geistigen
Beweglichkeit, Forderung von EntschluBlkraft, Mut und Selbstvertrauen; der
Einzelne kann lernen, sich an Regel und Ordnung zu halten, sich in eine
Gemeinschaft einzuordnen. Eine planvolle Leibeserziehung ist iiberall, auch
in einfachsten Verhiltnissen moglich, wobei freilich vielenorts Turnanlagen
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zu errichten oder zu verbessern wiren. Wo die Leibeserziehung vernach-
lassigt wird, geschieht nicht Menschenbildung im umfassenden Sinne des
Wortes.

Liebe Kollegen! Eine moglichst harmonische Entfaltung der verschie-
denen Seiten des menschlichen Wesens, worauf heute alles Gewicht zu legen
ist, ist eine grofle, verantwortungsvolle Aufgabe, die viel Zeit und ruhiges
Arbeiten erfordert. Eine Verlingerung der minimalen Schuldauer, den Ver-
hédltnissen entsprechend und unter starker Beriicksichtigung der Bediirfnisse
der Landwirtschaft, dringt sich auf in einer Zeit, die erhohte Anforderun-
gen an den Menschen stellt.

Tun wir, was wir kdnnen, um auch bei den Eltern immer mehr das Ver-
standnis zu wecken fiir Fragen der Bildung und Erziehung. Suchen wir den
Kontakt durch Elternabende, Schultheater, Schulfeiern. Doch an Eltern-
abenden ja keine langen Vortrige — solche mutet man etwa Lehrern an
einer Jahresversammlung zu —, sondern kurze Orientierung iiber die Schul-
arbeit, iiber Fragen der Erziehung, und dann Diskussion, Gesprich! Die
Volksschule steht in Beziehung mit den Eltern, mit dem Volk iiberhaupt.
Wertvoll fiir den Kontakt mit der Dorfgemeinschaft wie fiir die Pflege des
Geistes auch auBerhalb der Schule kann ferner die Tétigkeit des Lehrers
als Leiter eines Chores, einer Musikgesellschaft, einer Theatergruppe sein.
Auch die Bedeutung solchen Wirkens darf nicht unterschitzt werden, soll
die Dorfkultur nicht zerbrockeln und zerfallen wie die Tiinche eines alten
Hauses.

Die rechte Volksschule ist eine lebendige Zelle in der Volksgemeinschaft.
Ihr Auftrag ist — trotz aller Unzuldnglichkeiten, die jeder Schule als
menschlicher Einrichtung anhaften —, die Quellen des Geistes zu hiiten in
einer Zeit starker Zersplitterung. Eine verantwortungsvolle, aber auch eine
schone Aufgabe gerade in der Biindner Schule, weil hier der Lehrer im all-
gemeinen noch jeden einzelnen Zogling individuell betreuen und fordern
kann, weil in der Bergschule der Ungeist des Massenbetriebes noch nicht
zum Problem wird. Dies aber adelt den Lehrerberuf, dall es um die Ver-
edlung nicht irgendeines Materials geht, sondern des hdchsten Gutes auch
eines armen Bergkantons, junger, werdender Menschen. Vertrauen wir auf
die im Kinde schlummernden Mdoglichkeiten, auf das Geistige und Gott-
liche iiberhaupt, dessen Anwalt wir als Erzieher sind.

Nachstehend ein Wort aus einer fiir uns Lehrer lesens- und beherzigenswerten
Neuerscheinung «Schulnéte der Gegenwart» von Hans Zbinden:

«... Wo bleibt in unseren Schulen, den hdheren wie den Volksschulen, die Be-
geisterung, der Schwung, die Kraft des Staunenkdnnens, die Goethe einst als das
Wesen wahrer Bildung bezeichnete, wo bleibt die Fihigkeit des Ergriffensecins, die
Leo Frobenius den Grundtrieb aller echten Kultur nannte? .. .»
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Die drei Klischees, die wir in der vorliegenden Nummer unseres «Schulblattes»
abdrucken, wurden uns freundlicherweise vom Kunstgewerbemuseum Ziirich zur
Verfiigung gestellt. Sie sind erschienen in der prichtigen Wegleitung zur Ausstel-
lung «Volkskunst aus Graubiinden» vom Sommer 1955 und veranschaulichen ein-
driicklich die Gesichtspunkte, nach denen alle Volkskunst beurteilt werden muf.
(Dariiber siche nachstehenden Aufsatz von R, Tschannen.)

Abbildung 1. Tintengeschirr mit Kerbschnitt-Muster, 1766 (Seite 107).
Abbildung 2. Stollentruhe, datiert 1491, aus Zuoz stammend (Seite 122).
Abbildung 3. Paradehandtuch, datiert 1827, aus Scuol/Schuls (Seite 124).

Aus «Der Hochwichter», Blitter fiir heimatliche Art und Kunst, 12. Jahrgang,
Nr. 1, Januar 1956, Verlag Paul Haupt, Bern.
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