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Aufgabe und Ausbau unseres Seminars

von Seminardirektor Dr. Conrad Buol

Das 100jihrige Bestehen unseres Seminars als weitgehend selbstindiger Abtei-
lung der Kantonsschule fesselt uns nicht nur durch das Gewicht des Geschehenen:
es veranlaBt uns auch zur Besinnung auf das Gewordene und das Werdende.
Riickblick ruft dem Ausblick! Dies ganz besonders in unserem Fall, weil wir in
der gliicklichen Lage sind, einen griindlich ausgearbeiteten Vorschlag fiir die Neu-
gestaltung des Seminars zu besitzen. Unsere Besinnung soll sich daher auch auf
Gegenwart und Zukunft richten und mul} dabei vor allem von der Situation und
den Bediirfnissen unserer Zeit ausgehen.

In den letzten Jahren, seit der verheerend wiitende Weltbrand sich gelegt.
wurde die Lehrerbildung in verschiedenen Lindern und Kreisen besonders aktuell.
1948 widmete sich eine aus Fachleuten vieler Vilker bestehende Arbeitsgemein-
schaft der UNESCO recht eingehend dieser Frage. Allgemein forderte man eine
vermehrte Einfithrung der Seminaristen in das Wachstum und die Entwicklung
des Kindes. Die erzieherische Praxis beriicksichtige die durch die Forschung ge-
wonnenen Kenntnisse iiber die kindliche Entwicklung viel zu wenig. Es wurden
Vorschlige gemacht iiber Studium und Beobachtung der Kinder, iiber eine bes-
sere Ausbildung der Lehrer im allgemeinen, auch iiber die Auslese der geeigneten
Kandidaten. Im Friihjahr 1949 befaBite sich, auf Einladung der amerikanischen
Militirregierung, eine ebenfalls internationale Arbeitsgemeinschaft in Eflingen
mit der Erzichung und Ausbildung der Lehrer. Die Ergebnisse sind in einer lesens-
werten Schrift, dem bekannten EBlinger Plan, veroffentlicht worden. Danach
sollte sich der kiinftige Lehreraspirant, nach bestandener Reifepriifung. an einer
Pidagogischen Hochschule zum Lehrerberuf ausbilden.

Auch die einzelnen Liinder, besonders Schweden und Osterreich, suchen vlfrlg
nach einer bessern und verlingerten: Lehrerbildung. In Osterreich wird eine
sechsjihrige Ausbildung erstrebt, wobei die ersten vier Jahre eine gehobene all-
gemeine Bildung vermitteln sollten, wiihrend die beiden letzten Jahre mehr der
Berufsbildung zu dienen hitten. («Schweizer Schule» Nr. 10 und 11 1951.)

Ahnliche Bestrebungen und Leistungen in der Schweiz sind bekannt. In ver-
schiedenen Kantonen ist die Lehrerbildung griindlich reformiert worden, und
dies nicht ausschliefilich in Stiddtekantonen, um hier nur an Aargau zu erinnern:
Zuniichst diskutierte man eine 5V,jihrige Ausbildungszeit der Lehrer: vier Jahre
Unterseminar, ein halbes Jahr Praktikum in und auBlerhalb der Schule (auch in
Industrie, Landwirtschaft und Gewerbe) und ein Jahr Oberseminar. Es zeigte sich
aber, dafl im Groflen Rat schlieBlich diese 51,jihrige Ausbildungszeit als zu
reichlich bemessen erachtet wurde. So iinderte die Regierung den Entwurf in dem
Sinne, dafl die Ausbildungszeit im Unter- und Oberseminar zusammen — inklu-
sive ein kurzes Praktikum — fiinf Jahre dauern soll (wie nach Martin Schmids
Vorschlag). Dieser Losung stimmte der GroBle Rat Ende September 1951 mit
groflem Mehr zu.
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Warum wohl, so fragen wir uns, miihen sich Einsichtige aus aller Welt um
eine Reform der Lehrerbildung? Weil die neue Zeit neue Aufgaben stellt — auch
der Schule und dem Lehrer! Mit Riesenschritten schreitet die Technik im Gang
ihrer Entwicklung fort. Doch wir wissen heute, daB3 ihre Fortschritte nur dann
segensreich sind, wenn der Mensch reif ist, die entbundenen Kriifte in den Dienst
der Menschlichkeit zu stellen. Der Fortschrittsglaube des 19. Jahrhunderts hat
nach den Erschiitterungen unseres Sikulums an Verbreitung und Macht einge-
biifit. Die Technik ist zwar an sich weder gut noch bose; es kommt jedoch sehr
darauf an, was wir aus ihr machen, ja heute so sehr wie nie zuvor, weil noch nie
so ungeheure dullere Krifte, die durch innere Krifte des Menschen gelenkt wer-
den miissen, bereit standen.

Dazu kommt nun aber, dal} gerade diese Technik, die der Lenkung durch echt
menschliche Krifte bediirfte, das Werden und Bilden wahrer Menschlichkeit oft
hemmt. Sie entwiirdigt hiufig den Einzelnen zu eintdniger und einformiger
Arbeit, zum unscheinbaren Ridchen im groBen Riderwerk. Sie begiinstigt Ver-
massung und Biirokratie, den unselbstindig Reagierenden. Sie treibt nicht selten
zu einer Geschiiftigkeit und Unruhe, einem Hasten und Hetzen, in welchem die
eigentlichen und tiefsten menschlichen Krifte schweigen, weil diese nur in der
Ruhe gedeihen kénnen. Was Grillparzer vor hundert Jahren sagte, gilt fiir unsere
Tage noch mehr:

«Der Mensch ist gut, er hat nur viel zu schaffen,
Und wie er einzeln dies und das besorgt,
Entgeht ihm der Zusammenhang des Ganzen.
Des Herzens Stimme schweigt, in dem Getise
Des lauten Tags unhorbar iibertiubt.»

Um fihig zu werden, auch heute auf des Herzens Stimme zu héren, verant-
wortlich zu entscheiden und zu handeln, die iuBleren Miichte in den Dienst des
Guten zu stellen, bedarf es bestmiglicher Erziehung. Um die — nun einmal vor-
handene — Technik, die zum Fluch oder Segen werden kann, in verniinftige Bah-
nen zu lenken, bedarf es echter Menschlichkeit. Der Mensch indessen ist nicht
ohne weiteres menschlich. Er kann auch ein Unmensch sein, wiihrenddem ein
Tier nie «Untier» ist. Daraus erhellt die Sonderstellung unseres Geschlechts
in der Schopfung. Das zeigt die Verpflichtung des Menschseins, die Verant-
wortung des Gereiften dem Reifenden, der Jugend gegeniiber. Der Mensch wird
zum Menschen nur durch Erziehung! Das wufiten die Weisen aller Zeiten,
wie schon Platon, die Denker des Mittelalters und der Reformation. Und mit wel-
chem Feuereifer gar griffen die Grofien des 18. Jahrhunderts zur Erliuterung und
Losung piidagogischer Probleme!* Heute aber gehort die Erziehung fiir jeden
wahrhaft realistischen Beobachter zu den dringendsten Aufgaben der Vilker —
damit auch die Bildung der Erzieher.

Eine vertiefte und verlingerte Bildung der Lehrer ist auch deshalb notwendig,
weil gerade in den Fichern, die fiir die Berufsbildung des Lehrers von entscheiden-
der Bedeutung sind, groBle wissenschaftliche Fortschritte erzielt wurden. Die
Psychologie hat in den letzten Jahrzehnten einen Aufschwung genommen wie

*) Man lese als neues Zeugnis, das iiber das «piidagogische Jahrhundert» Aufschlufl
gibt, Martin Schmids «Marschlins, eine Schule der Nationen», ein Meisterwerk nach Form
und Inhalt. (Verlag Bischofberger & Co., Chur.)
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wenige andere Wissenschaften. Auf Grund neuer Methoden und Erkenntnisse
vermag zum Beispiel die Entwicklungspsychologie Einsichten zu gewihren, die
fiir Unterricht und Erziehung iiberaus fruchtbar sein kinnen. Wie wenig Zeit hat
ein Seminar vor einigen Dezennien der Entwicklungspsychologie zugestanden;
wie viele Stunden wiiren heute wiinschbar, um die wesentlichsten, fiir die Praxis
bedeutsamsten Erkenntnisse dieser Wissenschaft zu vermitteln!

Die groen Anforderungen an die Schule und den Lehrer ergeben sich also
einerseits aus verinderten Lebensverhiltnissen im Zeitalter einer gesteigerten
Technik und anderseits aus dem Fortschritt der pidagogischen Wissenschaften.
Daf3 folglich die Lehrerbildung einer E{j])erpriifuug ruft, ist einleuchtend.

Fragen wir zuniichst nach deren Ziel und Aufgabe. Das Ziel ist fiir uns klar ge-
geben: der Lehrer in einer biindnerischen Dorf-, Tal- oder Stadtgemeinschaft.
Das Ziel ist nicht der Lehrer schlechthin, nicht ein Lehrer, der in irgendeiner von
der Welt abgeschlossenen Schulstube scines Amtes waltet. Denn diese Schulstube
gibt es nicht! Immer steht der Lehrer auch in Bezichung mit den Eltern seiner
Schiiler. Ja er ist, vor allem auf dem Darfe, ein Kulturtriiger und Kulturvermittler.

Kultur nennen wir den Inbegriff geistiger Werte. Religion, Kunst, Sitte,
Brauchtum, Recht, Sprache, Gemeinschaft (auch sffentliche, staatliche) sind Kul-
tllrguu‘n Dal} diese Giiter geschiitzt und gemehrt werden, ist besonderes Gebot
zu einer Zeit, welche Gefahr liuft, in oberflichlicher Geschiftigkeit den Sinn fiir
das Geistige, Hintergriindige zu verlieren. DaBl der Mensch des technischen Zeit-
alters nicht dem Schein, dem Stoff, diuBlerer Grofle, der Macht und der Masse an-
heimfalle und dabei die geistigen Werte vernachliissige, war die tiefste Sorge eines
Pestalozzi, Girard, Gotthelf, Burckhard, Hilty, um nur wenige zu nennen.

Wer aber — und das weif} der geneigte volksverbundene Leser — ist in unsern
Biindner Dorfern und Tilern eher dazu berufen, Hiiter und Mehrer geistiger
Werte zu sein, als der Lehrer? Wer soll da neben dem Pfarrer fiir den Geist be-
geistern, wenn nicht der Lehrer? Wer soll entscheidend mithelfen, in der Schule
und im Dorf die oft trigen und verhiirteten Herzen zu offnen fiir das Schine,
Gute und Wahre? Es ist fiir das kulturelle Leben einer Gemeinde von nicht ge-
ringer Bedeutung, ob der Lehrer fihig und willig ist, einen Gesangsverein zu
dirigieren, ein gutes Theaterstiick von einem kitschigen zu unterscheiden und
mit den Mimen des Dorfes einzuiiben, ob er das gute Buch und Bild kennt, im
Gespriich anzuregen vermag. Wieviel schone Volkskunst lebt in unseren Dorfern,
in feiner Handarbeit, im stolzbehibigen Sgraffitobau, fiir deren Schiénheit die
Augen gedfinet werden sollen. Schonheit ist Geschenk und Gnade, die uns reicher
macht, sofern wir sie sehen und erleben.

Es ist keine hohle Phrase, wenn wir den Lehrer einen Kulturtriger und -ver-
mittler nennen. Gottfried Keller, der ja in seiner Jugend in die Obhut von nicht
nur loblichen Vertretern unseres Standes geriet, hat dennoch den Einfluf} des
Lehrers in einem Dorf sehr hoch eingeschiitzt. Er riithmt im Zusammenhang mit
der Schilderung von Heinrichs Lehrer, dal man frither im Dorfe nie einen so
«wohlgearteten Schlag kleiner Jiingelchens und Dirnchens» gesehen habe. Der
Lehrer wirkt also auf die Jugend direkt ein — und dadurch indirekt auf die kom-
mende Generation der Erwachsenen; er wirkt aber auch in Vereinen und im
offentlichen Leben ein auf die ganze Tal- oder Dorfgemeinschaft.

Wer indessen andere zur aktiven Teilnahme am kulturellen Leben ]‘u:fulngen
will, muB selber vom Geist ergriffen, mul} selber gebildet sein. Daher ist eine mog-
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lichst griindliche und harmonische Bildung der Seminaristen eine Hauptaufgabe
jeder Lehrerbildungsanstalt. Diese Bildung zur Menschlichkeit im Sinne Pesta-
lozzis mul} nun aber noch ergidnzt werden durch ein zweites: die Bildung zum
Lehrer, Beides zusammen ergibt die Doppelaufgabe eines Seminars. Sie ist in den
letzten Jahren immer deutlicher gesehen und beriicksichtigt worden. So dienen
denn verschiedenenorts im In- und Ausland Unterseminarien oder Mittelschulen
vorwiegend der allgemeinen, Oberseminarien oder Hochschulen der beruflichen
Bildung.

Die Wiinschbarkeit eines solchen Aufbaus wird offensichtlich, wenn wir zu-
niichst die beiden Teilaufgaben je fiir sich ins Auge fassen. Was verstehen wir
unter Bildung ? Denn sie ist ja ein Grundanliegen jeder Schule. Bilden bedeutet
gestalten, formen (das franzosische Wort heifit former). Der Mensch soll gestaltet,
geformt werden nach einem Bild, nach dem Ideal religios-sittlicher Menschlich-
keit. Bildung soll ihm aus problematischer Zerrissenheit zur Ganzheit, zur Einheit
verhelfen. Zur Ganzheit aber wird der Mensch nur dann, wenn sich seine guten
Anlagen und Krifte harmonisch entfalten. Wahre Bildung ist immer Entfaltung
der Kriifte: der Verstandeskraft, der Kraft des Herzens und der Karperkraft.
denn der Mensch hat geistige, seelische und korperliche Krifte. Nur das Wachsen
dieser Krifte kann ihn befihigen zu selbstindiger, sittlicher Entscheidung, in
personlicher und sozialer Hinsicht.

Lange Zeit, und besonders im Zusammenhang mit dem gigantischen Fort-
schritt der Naturwissenschaften, als man erfuhr, dal Wissen Macht ist, wurde
nicht selten Bildung mit Wissen verwechselt. Die jiingste Geschichte jedoch hat
gelehrt, dal Nur-Wissen Lebensohnmacht ist. Es kommt in diesem Leben viel
mehr auf die Denkkraft an und besonders auf die Grundeinstellung oder die
Kraft des Herzens, die dem Wissen und Denken eine menschliche oder unmensch-
liche Richtung gibt.

Die Schulung der Denkkraft ist schwerer als das blo3e Vermitteln von Kennt-
nissen. Sauberes Denken soll erstrebt werden, das den Seminaristen befihigt, ver-
niinftige Urteile zu fillen, Zusammenhinge zu erfassen. Und dieses saubere Den-
ken soll, wie Paul Moor mit Recht betont, in den Dienst von Gemiitskriften ge-
stellt werden, die ebenfalls des Weckens und Reifens bediirfen.

Die Entfaltung der geistig-seelischen Krifte ist ein langsames Werden. Und
vor allem: es gibt keine Bildung ohne Selbsttiitigkeit, ohne Aktivitit des Zig-
lings. Bildung kann nicht einfach gegeben, sie muf} durch eigenes Mittun des
Zoglings erworben werden. Daher das Wort Goethes: «Bildung ist nicht Hiufung
des Stoffes, sondern aktive Gestaltung des Menschen.» Bi]duﬂg ist neben der Be-
lehrung auch weitgehend selbstiindige Leistung; sie ist nicht so sehr Gedichtnis
als Befreiung der schopferischen Kriifte, nicht so sehr Aufnahme von Bildungs-
giitern als deren Verarbeitung und Gestaltung.

Solche Bildung aber, die den Zogling auch selber suchen, schaffen und ge-
stalten liBt, die zu selbstindigem Denken und Arbeiten anleiten will, erfordert
viel Zeit und Ruhe. Und sofern Girard, Pestalozzi, Don Bosco und Leonhard
Ragaz tatsiichlich recht haben, mufl neben der Denkschulung auch der Bildung
der zartesten seelischen Kriifte geniigend Zeit eingeriumt werden. Das Erleben
und Schaffen des Schinen, das ehrfiirchtige Staunen vor dem Groflen und Ewigen
bedarf der Ubung. Die Empfinglichkeit fiir hshere Werte ist eine ganz wesent-
liche Seite der Seele, die nicht ungestraft milachtet und verkiimmert bleibt. Hier
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leuchtet etwas auf vom Adel aller Bildung, besonders der Entfaltung der dsthe-
tischen und sittlich-religiosen Krifte.

Die Kunstficher, die die Seele 6ffnen fiir Form und Farbe, fir Klang und
Harmonie, helfen reichlich mit zur gesunden Reifung des menschlichen Wesens.
Ihre hohe Aufgabe in einem Seminar erhellt nicht nur im Hinblick auf den Lehrer
als Mitgestalter der Dorfkultur, sondern schon allein aus der Forderung nach
wahrer Menschenbildung. Es gibt, wie etwa A. Portmann, der Naturwissenschafter,
iiberzeugend dartut, kein volles Menschsein, wo sich die Seele dem Schiénen ver-
schlieBt. Es leidet sowohl seelisch als leiblich, wer sich nicht freut am schinen
Buch und Bild, an Lied und Musik, an dem Form und Gestalt gewordenen Geist
itberhaupt. Die Freude am Schionen ist eine Urfunktion der Seele, die gepflegt
und geniihrt werden will. Wer vor dem Schiénen staunend stille steht, ist iiberdies
auch eher empfinglich fiir das Gute und Wahre. Das aber ist das Anliegen der
sittlichen Bildung. den Zogling zu befiihigen, verantwortlich im Sinne des Guten
und Wahren zu entscheiden und zu handeln.

Schlieilich fiihrt alle wirkliche Bildung immer hin zur Ehrfurcht vor dem, was
sich hinter der Materie dem Verstand verbirgt und nur der empfinglichen, ahnen-
den Seele auftut. Sie fithrt immer auch hin zum Ergriffensein durch das Uber-
weltliche, zur religio, zur Bindung an das Gottliche.

Neben dem Wachsen dieser feinsten Kriifte des Seele soll jedoch auch die kir-
perliche Ertiichtigung nicht vernachlissigt werden. Sie gehort zur Entfaltung des
ganzen Menschen, und ihr Wert fiir die spiitere Berufsaufgabe des Seminaristen
bedarf keiner besonderen Fiirsprache.

Die Ubung und Entfaltung der seelisch-geistigen und korperlichen Kriifte
ist also ein Hauptanliegen der Bildung. Gleichzeitig ist aber auf den verschiede-
nen Gebieten ein Vermitteln von wesentlichem Wissen unumginglich. Jeder zu
patentierende Seminarist sollte doch heute die Muttersprache gut, eine oder zwei
Fremdsprachen (soweit dies durch Schulunterricht maglich wird) in Wort und
Schrift ordentlich beherrschen, in den Naturwissenschaften grundlegende Kennt-
nisse besitzen, in den Kunst- und Fertigkeitsfichern, neben dem nitigen Wissen,
auch iiber die erforderlichen Techniken verfiigen. Dieses notwendigste Wissen
und Konnen wird heute oft nicht zum lebendigen Besitz, weil fiir wirklich piada-
gogische Arbeitsmethoden vielfach Zeit und Ruhe mangeln.

Auch Kenntnisse sind unerliBlich: auch Wissen ist wichtig; aber Bildung ist
mehr als Wissen, ist Wachsen und Werden der Kriifte und Fahigkeiten, ist Urteils-
kraft und Reaktionsfihigkeit, ist Aufgeschlossensein und Tatbereitschaft fiir
geistige Werte.

%

Die wahre Bildung, die also immer die Formung der Kriifte, das Formale, und
die Ubermittlung von Bildungsgiitern, das Materielle, geniigend beriicksichtigt.
vollzieht sich nur unter richtigen Arbeitsbedingungen, in einer ruhigen Atmo-
sphiire. Die Lehrerbildung braucht aber nun auch deshalb viel Zeit, weil der Se-
minarist nicht nur gebildet, sondern zum Lehrer gebildet werden soll. Damit
kommen wir zur zweiten Teilaufgabe des Seminars.

Es wiire indessen falsch, wenn man sich denken wiirde, die Bildung zum
Lehrer hiitte erst in den letzten Jahkren der Seminarzeit einzusetzen, und die
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ersten Jahre seien ausschlieBlich einer eben skizzierten allgemeinen Bildung zu
widmen. Nein, neben einer recht verstandenen allgemeinen Bildung soll auch
schon in den untern Seminarklassen immer das Ziel: der Lehrer, mit im Auge
behalten werden. Stoffwahl, Unterrichtsformen, Exkursionen werden hier schon
mithestimmt durch die kiinftige Aufgabe des Seminaristen. So sagt mir ein Leh-
rer, der am Seminar naturwissenschaftliche Ficher erteilt, dafl die Wahl und
Gestaltung des Stoffes nach andern Gesichtspunkten geschehe als fiir Gymnasia-
sten. Ein Seminarlehrer wird den Unterricht doch hiufig so gestalten, daB, bei
aller Wissenschaftlichkeit dieses Unterrichts, der zukiinftige Volksschullehrer
auch etwa fiir seine praktische Schularbeit Anregung findet. Er wird Versuche
und Ubungen iiber Obst, Girung, Beschaffenheit der Milch usf. wo immer mig-
lich so wiihlen, dal sie auch.mit wenig Mitteln in der Oberschule des Dorfes
durchgefiihrt werden konnen. In der Naturkunde erfihrt die Beobachtung und
Kenntnis der heimatlichen Natur besondere Beriicksichtigung. Der Sprachunter-
richt fithrt auch in die Jugendliteratur ein. Der Seminarlehrer wird zu gegebener
Zeit der Klasse methodische oder auch piadagogische Winke geben.

So leuchtet es ohne weiteres ein, dal} auch die untern Klassen des Seminars
nicht einfach durch ein Gymnasium ersetzt werden kinnen, abgesehen davon,
dafl Musik, Gesang, Musiklehre, Zeichnen, Turnen, Werkunterricht zum Teil nur
im Seminar, oder sonst hier doch auf breiterer Basis als in jeder anderen Mittel-
schule gepflegt werden. Und gerade diese Fédcher sind fiir die tiglichen Aufgaben
des Lehrers in Schule und Dorf entscheidend wichtig. Keine gute Volksschule, in
der nicht mit Freuden gesungen, gezeichnet, geturnt und gewerkt wird!

Unter der Berufsausbildung des Lehrers im engern Sinne verstehen wir die
Einfiihrung in die Psychologie, Pidagogik, Geschichte der Pidagogik, Methodik
und Lehrpraxis. Wir haben schon darauf hingewiesen, daf} diese zum Teil jungen
Wissenschaften in den letzten Jahrzehnten bedeutende Fortschritte erzielten, die
die Lehrerbildung dankbar verwerten sollte. Es ist fiir den Alltag des Volksschul-
lehrers von nicht geringer Bedeutung, wenn er in die Gesetze des Wachstums und
der Entwicklung des Kindes eingefiihrt worden ist. Wieviel besser kinnen wir
dem Kind im Unterricht und in der Fiithrung gerecht werden, wenn wir iiber die
seelische Struktur der betreffenden Altersstufe einigen Bescheid wissen, Der gute
Lehrer muB3 zum Beispiel die Art des Auffassens, der Dingvorstellungen, der
Phantasie, des Denkens, des sozialen Verhaltens beim Kind des Mirchenalters und
bei dem des Sammelalters kennen. Er muBl wissen, wie sehr sich das Kind be-
stimmter Entwicklungsstufen der objektiven Aullenwelt zuwendet — er wird den
Unterricht auf diese Einsicht aufbauen —; er muf} aber auch verstehen, wenn der
Pubertierende pliotzlich den Blick nach innen wendet, aller Autoritiit gegeniiber
kritisch, ein Suchender und Zweifelnder wird, welcher sich gerade oft durch be-
sonders lautes Gebaren iiber die innere Unsicherheit wegzutiduschen versucht.
Der verstindige Lehrer wird sich freuen, wenn der Jugendliche sich allmihlich
losen und selbstiindig werden mochte. Verstehend und helfend steht er dem wider-
borstigen Wesen dieser Schiiler gegeniiber, withrend ein anderer die Subjektivitit
und Kritik des Jugendlichen nur zu oft auf sich selbst bezieht. Er wird den Unter-
richt so gestalten, daf3 die Schiiler durch eigenes Suchen, Forschen und Schaffen
threm l)rdng nach Selbstiindigkeit weitgehend gerecht werden kénnen.

Der Lehrer soll ferner mit der Sprachentwicklung vertraut sein, soll Sprach-
leiden wie Stammeln und Stottern zu unterscheiden und entsprechend den ganz
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verschiedenen Ursachen zu behandeln: wissen. Er mul} bei schwierigen Schiilern
festzustellen in der Lage sein, ob erzieherische Schwierigkeiten mehr auf Anlagen
oder auf Umwelteinfliisse zuriickzufiithren sind.

Der zukiinftige Lehrer hat sich neben der Theorie vor allem schon recht ein-
gehend im Beobachten und Erfassen der Schiiler zu iiben. kr soll Berichte iiber
das Verhalten von Schiilern in und auBerhalb der Schule verfertigen. kir beobach-
tet und beschreibt zum Beispiel die Anpassung der Schiiler an eine neue Titig-
keit, die Aufmerksamkeit, die Art des Arbeitens, die Art des Lernens und Auf-
fassens, die Interessen- und Begabungsrichtungen, Temperament und allgemeine
Gemiitsverfassung (ist der Schiiler gefiihlslabil oder ist er gleichmillig gestimmt,
ist er selbstsicher oder empfindlich, reizbar? offen oder verschlossen? seehisch be-
weglich oder schwerfiillig?): er beobachtet und beschreibt auch das soziale Ver-
halten der Schiiler. Ein Seminarist muf} sich iiben im Beschreiben und Deuten eines
bestimmten Verhaltens, um dadurch das Wesen der betreffenden Kinder besser
zu verstehen. Wie kiimmerlich und wenig sagend sind doch nur zu oft Berichte
i_'lllnc.r Schiiler! Es fehlt am Verfiigen iiber gebriuchliche Ausdriicke und an der
Ubung. Und doch, wie wesentlich ist es fiir jede erzieherische Praxis, dal} wir
Grundziige eines Zoglings erkennen und notigenfalls den Eltern, andern Lehrern,
oder Behorden und Lehrmeistern mitteilen kinnen. Mit Recht erwihnt der Ei3-
linger Plan wiederholt, daB} eine vermehrte Beriithrung der Seminaristen mit Kin-
dern zum Zwecke von Beobachtungsiibungen zu erstreben sei. Der Schreiner muly
sich ja auch mit den verschiedenen Holzarten auseinandersetzen, bevor er ein
Meister ist, der Seminarist mit dem Gegenstand seines kiinftigen Berufes, dem
Kind, soll er ein Schul-Meister werdern.

Neben Beobachtungs- und Erfassungsiibungen und der Einfithrung in die
Entwicklungspsvehologie ist auch die Theorie iiber Grundfragen und Richtungen
der allgemeinen Psychologie und Piidagogik in reichem MafBle zu pflegen. Sie soll
im Seminaristen das Verstindnis und die Urteilskraft fiir erzieherische Fragen
fordern. Verstiandnis und Urteilskraft aber wachsen am besten, wenn neben der
Darbietung durch den Lehrer noch Zeit bleibt fiir selbsttiitige Vertiefung in pida-
gogische Schriften und Probleme, fiir Schiilerarbeiten, Referate und Diskussionen.

Die Geschichte der Piadagogik setzt sich mit Personlichkeiten und Strimungen
der Vergangenheit auseinander. Pestalozzi allein miilite man eigentlich eine
Wochenstunde widmen, um sich von diesem GroBlen und Einzigartigen gebiih-
rend beschenken zu lassen.

Fiir die kiinftige Praxis von entscheidender Bedeutung sind auch der Metho-
dikunterricht und die Lehriibungen. Jeder Seminarist sollte Gelegenheit haben,
sich im Unterrichten auf allen Stufen (nicht unbedingt Klassen) der Volksschule,
und zwar in allen Fiichern, hinreichend zu iiben. Diese Forderung ist nicht iiber-
spitzt, verlangt man doch von jedem Lehrling Ausbildung auf allen Gebieten, die
zu seiner eigentlichen Berufsarbeit gehoren. Ja, wieviel dringender ist eine volle
praktische Ausbildung fiir den werdenden Lehrer, weil er es ja nicht mit irgend-
einem Material, einem Stiick Holz oder Metall zu tun hat. Holz oder Metall kann
zur Not falsch bearbeitet und weggeworfen werden, was tut’s? Wieviel schwer-
wiegender sind Fehler in der Behandlung und Formung eines Menschen? Wie
weit grofler ist die Verantwortung in einer Arbeit, deren Gegenstand der Mensch
ist? Mehrere Seminarien des Unterlandes haben denn auch in den letzten Jahren
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die Unterrichtspraxis bedeutend ausgebaut. Zudem geht man heute in Fach-
kreisen dariiber einig, daf} ein ausgiebiges Landpraktikum fiir den Seminaristen
unerliilich ist. Denn die Fiihrung und der Unterricht einer mehrklassigen Land-
schule sind etwas anderes als das Erteilen einer halbstiindigen Lektion in der
Ubungsschule. Aus solchen Uberlegungen heraus hat das Oberseminar Ziirich
eine ausgedechnte und verschiedenartige Unterrichtspraxis eingefiihrt. Sie besteht
aus drei Arten von Ubungen:

a) Hospitieren und Praktizieren an verschiedenen Ubungsschulen.

b) Pro Woche ein Vormittag Einzelpraxis in Stadtschulen, auch in Oberstufen-
schulen.

c) Eine je dreiwochige zusammenhiingende Praxis in der Stadt und auf dem
Land, auch in mehrklassigen Schulen. (Also sechs Wochen Praktikum!)

%

Nachdem wir nun die Aufgaben einer Lehrerbildungsanstalt, wenigstens in
den Grundziigen, zu skizzieren versuchten, werden wir Verstindnis finden fiir
den von unserem verehrten Seminardirektor Dr. Martin Schmid vorgeschlagenen
Ausbau des Seminars. Dal} ein praktisch vierklassiges Seminar die Doppelauf-
gabe der Bildung schlechthin (so wie sie von einem Kulturtriger des Dorfes er-
wartet werden mul}) und der beruflichen Ausbildung zum Lehrer nur unbefrie-
digend losen kann, diirfte aus dem Dargelegten hervorgehen.

Der Ausbau des Seminars sollte also zunichst eine bessere Allgemeinbildung,
eine griindlichere Einfithrung in die erforderlichen Kenntnisse und gleichzeitig
eine harmonische Bildung der geistig-seelischen und korperlichen Kriifte ermig-
lichen. Diese Aufgabe fiele hauptsiachlich dem vierklassigen Unterseminar zu.
So wiirden die Fremdsprachen und die Mathematik, als ausgezeichnetes Fach der
Geistesschulung, vermehrte Pflege erfahren. Dies schon im Blick auf eine befrie-
digende Allgemeinbildung! Uberdies macht Martin Schmid mit Recht geltend,
daBl gerade in diesen Fichern die gegenwiirtige Ausbildung auch ungeniigend sei
als Vorbildung fiir das Universititsstudium. Die Zahl der Absolventen unseres
Seminars, die in den letzten Jahren an der naturwissenschaftlichen Fakultit einer
Universitit weiterstudierten, ist wirklich sehr klein. Als Folgen davon erleben
wir jetzt den ganz ausgesprochenen Mangel an Sekundarlehrern naturwissen-
schaftlicher Richtung,

Doch nicht nur aus diesem zwingenden Grunde soll der Mathematikunterricht
intensiviert werden. Ebenfalls zu bedenken ist, was Prof. Hauser (Schulblatt Nr. 6,
10. Jahrgang) iiber die Bedeutung der mathematischen Schulung schreibt: sie
soll die Fihigkeiten des Anschauens, Kombinierens, des sauberen Denkens for-
dern. Und neben dieser formalen Bildung ist tatsichlich auch ihr praktischer
Wert fiir den Lehrer und die Jugend des Dorfes bedeutsam. Wie hiufig sollte der
Lehrer da in der Lage sein, Jiinglinge in der Gewerbeschule oder in Privatstunden
mit Berechnungen der Korper und Flichen griindlich vertraut zu machen, auch
mit Gleichungen und Proportionen. Sofern dies ungeniigend geschicht, bleibt
unserer Jugend mancher Beruf versperrt. Zwar lassen sich Heusticke und in
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der Regel auch Zinseszinsen eines Biindner Vermogens noch annihernd schitzen;
aber die technischen Berufe erfordern nun einmal unerbittlich mathematische
Schulung.

Die Handarbeit, die jetzt fakultatives Fach ist, wiirde durch den Aushau
obligatorisch erkliirt, so dafl dann der Werkunterricht des Oberseminars in ver-
mehrtem MaBe in Techniken einfithren kinnte, die zur Herstellung von Modellen
und Hilfsmitteln fiir den Unterricht und fiir praktische Schiilerversuche be-
fihigen. Ein kleiner, doch wertvoller Schritt zu vielseitiger Bildung!

Eine geniigende Ausbildung der Lehrer in Sprachen, Naturwissenschaften
und Kunstfichern wiire bei der verlingerten Bildungszeit eher moglich.

Der Ausbau des Seminars ist aber nicht nur einer vertieften und griindlicheren
Allgemeinbildung wegen dringendes Gebot; er ist es ebensosehr der beruflichen
Lehrerausbildung wegen. Die Schiiler des Oberseminars wiiren fiir den Psycho-
logie- und Pidagogikunterricht ein Jahr ilter und damit — sowie infolge der
bessern Allgemeinbildung — geistig reifer. Die nicht leichten Probleme der Seelen-
lehre, neuerer btmnumgen und Theorien, der allgemeinen Pidagogik stieflen auf
groBeres Verstiindnis. Es bliebe deshaib mehr Zeit fiir selbstindige Arbeiten und
fiir Beobachtungsiibungen an Kindern.

Der Methodikunterricht wiirde stiérker dotiert, damit auch neue Unterrichts-
formen eingehend erliutert werden kinnten (Gruppenunterricht und Schiiler-
gespriich). Zudem wiirde er schon in der siehenten Klasse einsetzen, so dall der
Oberseminarist nicht mehr Lehriibungen beginnen miilite, bevor er eine metho-
dische Ausbildung genossen hiitte.

Was die lehrpraktische Aushildung iiberdies erheblich verbesserte, wire
ein vorgesehenes vierwichiges Praktikum im Muttersprachgebiet. Auch dadurch
hitten wir nur ein Minimum von dem erreicht, was in dieser Hinsicht wiinschbar
wiire. Und die gesamten Lehriibungen wiirden immer noch nur etwa die Hilfte
von der Unterrichtspraxis der Ziircher Seminaristen bedeuten, wihrenddem wir
heute den meisten Seminarien gegeniiber noch mehr im Hintertreffen sind.

Die von uns gestellte Forderung, dall jeder Seminarist sich im Unterrichten
auf allen Stufen der Primarschule, und zwar in allen Fichern, hinreichend iiben
sollte. wird heute bei weitem nicht erfiillt, Zwei Ubungslehrer haben bis 50 Kan-
didaten lehrpraktisch auszubilden! Eine grofie und verantwortungsvolle Arbeit,
und doch kann diese Ausbildung allein nicht voll befriedigen. Durch ein vier-
wichiges Praktikum wiirden die jetzt so karg bemessenen Ubungsmiglichkeiten
vermehrt. EKinen ganz wesentlichen und lebhaft begriillten Fortschritt wiirde
das Landpraktikum in der Ausbildung der romanisch- und italienisch-sprachigen
Seminaristen bedeuten. Denn diese beklagen sich heute mit Recht dariiber, daf} sie
withrend der ganzen Seminarzeit nie Gelegenheit haben, in der Muttersprache zu
unterrichten. Ist doch das zentrale Fach jeder Schule die chara lingua dala mamma!

Ein Mangel bliebe freilich auch im ausgebauten Seminar noch bestehen: wohl
der Grofiteil der Seminaristen hiitte, trotz des Landpraktikums, nicht Gelegen-
heit, sich auch im Unterrichten und Fiihren einer Primaroberstufe zu iiben. Ge-
rade diese Stufe stellt jedoch erzieherizch und unterrichtlich groBe Anforderungen
an den Lehrer. Es ist heute fiir einen frisch patentierten Lehrer kein leichtes
Stiick — und fo]ghch die Losung nicht immer befriedigend — eine Oberschule zu
iibernechmen, ohne je vor Schiilern der obersten Klassen gestanden und gewirkt
zu haben.
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Warum wurde denn nicht auch die Neugriindung einer Oberstufe der Ubungs-
schule vorgeschlagen? Es wiirde ja nur gewiinscht, was Seminarien des Unter-
landes schon besitzen. Wir erinnern an die vorbildlich ausgebaute Oberstufe der
Ubungsschule Rorschach! Nun, der geplante Ausbau will sich aus naheliegenden
Griinden auf das Dringendste beschriinken.

Wenigstens aber kinnte in den vermehrten Methodikstunden, die der Ausbau
bringen wiirde, besser in die Probleme und Wege eines neuzeitlichen Unterrichts
auf der Oberstufe eingefiihrt werden. Auch bliebe eher Zeit, um durch Schul-
besuche bei einem ausgewiesenen Oberstufenlehrer notdiirftig mit der ganzen
Problematik vertraut zu machen. Ja vielleicht kénnte neben dem Hospitieren
auch ein kurzes Praktizieren an einer stidtischen Oberschule ermbglicht werden.

Abschlielend michte ich den Vorteil einer erweiterten Lehrerausbildung zu-
sammenfassen. Der Ausbau wiirde sowohl eine bedeutende Vertiefung der All-
gemeinbildung (zur Hauptsache im Unterseminar mit seinen vier Klassen) als
auch eine Hebung der Berufsausbildung (vornehmlich im Oberseminar mit einem
Jahreskurs) bringen. Eine wesentliche Vermehrung der Unterrichtsstunden kime
folgenden FKichern zugute: Methodik (auch Methodik des Romanischen und
Deutschen fiir Romanen), Mathematik, Physik, Fremdsprachen, Kunst- und
Fertigkeitsficher, Italienisch fiir Italienischgeborene (sowie Methodik des Italie-
nischen), Romanisch, Hygiene, Chemie.

Damit wiirde besonders auch den Bediirfnissen der Romanen und der Schiiler
aus den Valli in vermehrtem Mafle entsprochen, was uns vor allem freut. Denn es
darf hier beigefiigt werden: was unserem Seminar eine Prigung eigener Art gibt
— ausgesprochener als den andern Abteilungen der Kantonsschule — worauf wir
rechtschaffen stolz sind: das ist die Dreisprachigkeit. Es ist etwas Schones, junge
Leute verschiedener Zunge an einer Schule vereinigt zu sehen, unterrichten zu
diirfen. Verstindnis fiir die Eigenart und Kultur anderer Sprachkreise kann hier
geweckt werden; es ist ein oft unbewulltes Geben und Empfangen.

Wir haben die Ficher genannt, die durch den Ausbau eine Vermehrung der
Unterrichtsstunden erfiihren. Als neue Fiicher wiirden erteilt: Philosophie, Hei-
matkunde und eine zweite Fremdsprache.

Die zwei Philosophiestunden sollten eine Vertiefung in Grundfragen des Seins
iiberhaupt und des menschlichen Daseins erméglichen. Philosophie will den
Menschen zur Besinnung iiber die Welt und sich selbst fiithren. Sie nétigt zur Stel-
lungnahme, zum selbstandigen, kritisch wiithlenden Denken. Sie erstrebt geistige
Zucht. Philosophie, «die Kinigin der Wissenschaften»! Sie fiihrt in die Probleme
der Ethik, der Erkenntnistheorie und der Asthetik ein. Sie will dadurch dem Rei-
fenden, nach einer Weltanschauung Ringenden zwar letzte Iintscheidungen nicht
abnehmen, ihm jedoch die eigene Stellungnahme erleichtern. Ja, sie miifite vor
vielen Fragen bescheiden haltmachen, sie absichtlich nicht 16sen wollen, sie nur
klar zu sehen lehren. So diirfte sie gute Hilfe leisten auf dem Weg von vager, ge-
fiihlsmiBiger Voreingenommenheit zu ciner geistigen Weite und Offenheit und
zu dem, was unsere Zeit am meisten nottut: zur Ehrfurcht.

Den Wert der Heimatkunde zu betonen, ist wohl iiberfliissig. Wie will und
kann der Lehrer ein Kulturtriger und -vermittler sein, wie will er unsere Jugend
in der Heimat verwurzeln helfen, wenn er nicht selber die Heimat kennt und
licht? Auch das Lob der Fremdsprachen zu singen eriibrigt sich; ermichtigen sie
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uns doch, unsere Landsleute und andere Vilker besser zu verstehen. Beides ist
in der Welt von heute und morgen so unwichtig nicht.

Genug der Einzelfragen! Wesentlich ist die Einsicht in die Notwendigkeit und
Bedeutung des Ausbaus. Die neue Stundentafel ist ja fiir die ersten Jahre als
Provisorium gedacht, und so konnten kleine Abiinderungen, sollten Praxis oder
Verhiiltnisse solchen rufen, immer noch spiiter getroffen werden.

Der Vorschlag fiir den Ausbau ist von Martin Schmid, Erfahrung, pidago-
gisches Wissen und Geschick in hervorragendem Malle verwertend, griindlich
durchdacht worden. Wir sind ihm fiir diese gediegene, von Verantwortungs-
bewuBtsein diktierte und getragene Arbeit, die er gerade noch vor dem Riicktritt
als Leiter unseres Seminars leistete, itberaus dankbar. Es geht hier nicht darum,
Schmids groBe Verdienste um das Seminar iiberhaupt und um die Biindner Schule
zu wiirdigen. Sie sind in Graubiinden — auch weit dariiber hinaus — bekannt
und gerade im Jubiliumsjahr aufrichtigen Dankes sicher. Und wir hoffen gerne,
daBl wir Martin Schmids Erfahrung, seinen Sinn fiir das Wesentliche, seine Ge-
staltungskraft des Dichters dann auch bei der Ausarbeitung des Lehrplanes fiir
das Ober- und Unterseminar zu Rate ziehen diirfen.

Sein Vorschlag wurde in unseren Konferenzen und in der Krziehungs-
kommission besprochen, mit einmiitiger Zustimmung zu den grundsitzlichen
Fragen. Wir erwarten zuversichtlich auch das Verstindnis und die Zustimmung
der Behorden. Man wird sich folgender Tatsache nicht verschlieen: Fiir die Er-
lernung jedes Handwerkes und jedes: technischen Berufes sind in jiingster Ver-
gangenheit die Anforderungen gewaltig gesteigert worden. Das war recht und
billig, war Gebot der Stunde. Was Wunder also, wenn auch fiir die Lehrerbildung
die Zeit, die ihr im wesentlichen schen seit bald einem halben Jahrhundert zu-
gestanden wurde (sie umfaBlt seit 1907 vier eigentliche Seminarklassen), heute
nicht mehr geniigt. Was Wunder, wenn auch die Lehrerbildung vertieft werden
soll, geht es doch um die Bildung der Volkserzieher und damit letztlich mit um
eine Schicksalsfrage dieses Volkes. Denn wie ein Volk gebildet wird, ob es eine
moglichst hohe Zahl geistig selbstiindiger und verantwortlich handelnder Glieder
hat, ist fiir sein Schicksal wesentlich mitbestimmend.

Es ist besonders fiir das Gedeihen und Wohl der Bewohner eines Bergkantons
von weittragender, oft unterschiitzter Bedeutung, ob fiir die Schule das Mog-
lichste getan wird oder nicht. Die Verwurzelung in unserer schonen, aber kargen
Heimat, die Kultur in unsern abgelegenen Dérfern und Siedlungen, das alles
lebt und wird genihrt durch Bildung und Pflege geistiger Werte. Zudem bediirfen
gerade auch viele Sohne und Tochter Graubiindens einer Schulung, die sie in der
Konkurrenz der Berufsaushildung und -ausiibung neben den Unterlindern be-
stehen lifit. Viele bedeutende Firmen und Unternehmungen wiihlen heute ihre
Lehrlinge durch Priifungen aus. Es werden zuerst die Anwiirter mit solider Grund-
schulung aufgenommen. Fiir wen aber ist die Aufnahme in eine gute Lehre wich-
tiger als fiir die Jugend eines Bergkantons, welcher ohnehin nicht seinen ganzen
Nachwuchs zu beschiiftigen und zu erniihren vermag? Eine rechte Erziehung und
Schulung ist immer noch das Beste, was ein auch armer Vater oder Kanton sei-
nen Sohnen und Téchtern geben kann. Eine gute Volksbildung ist auch, auf die
Dauer gesehen, das wirksamste Mittel, um einen armen Kanton vor noch grioflerer
Armut zu schiitzen,
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